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Samenvatting	  
	  
De	  leerlingen	  in	  groep	  1-‐2	  van	  de	  Hendrik	  Boogaardschool	  kunnen	  bijna	  allemaal	  zelfstandig	  hun	  
naam	  schrijven.	  Soms	  is	  de	  naam	  in	  spiegelbeeld	  geschreven,	  soms	  zijn	  er	  letters	  vergeten	  of	  staan	  
de	  letters	  door	  elkaar.	  Voor	  de	  leerkracht,	  de	  ouders	  en	  de	  leerlingen	  zelf	  is	  over	  het	  algemeen	  
duidelijk	  wie	  er	  bedoeld	  wordt.	  We	  zijn	  er	  trots	  op	  en	  prijzen	  de	  leerlingen,	  maar	  besteden	  geen	  
aandacht	  aan	  de	  wijze	  waarop	  de	  letters	  tot	  stand	  zijn	  gekomen.	  In	  het	  kader	  van	  de	  ontwikkeling	  
van	  het	  fonemisch	  bewustzijn	  worden	  er	  in	  groep	  2	  letters	  aangeboden	  door	  de	  leerkracht.	  Dit	  wordt	  
gedaan	  aan	  de	  hand	  van	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’.	  Dit	  is	  noodzakelijk,	  omdat	  volgens	  Cito	  bij	  de	  
overgang	  naar	  groep	  3	  minimaal	  15	  letters	  herkend	  en	  benoemd	  moeten	  kunnen	  worden	  (Förrer	  &	  
Huijbregts,	  2009).	  De	  leerlingen	  verzinnen	  woorden	  met	  de	  ‘letter	  van	  de	  week’	  en	  ondanks	  het	  
aanbod	  van	  letterstempels,	  willen	  de	  leerlingen	  toch	  liever	  de	  woorden	  zelf	  schrijven.	  Hierbij	  wordt	  
door	  de	  leerlingen	  een	  eigen	  schrijfspoor	  ontwikkeld.	  	  
Onderzocht	  is	  of	  het	  aanbieden	  van	  een	  interventie	  binnen	  het	  (motorisch)	  schrijfonderwijs,	  
gebaseerd	  op	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’,	  de	  leerlingen	  stimuleert	  om	  het	  juiste	  schrijfspoor	  te	  
gebruiken	  en	  hoe	  de	  leerlingen,	  ouders,	  leerkrachten	  dit	  ervaren.	  	  
Tijdens	  de	  interventie	  is	  het	  juiste	  schrijfspoor	  aangeboden	  en	  na	  een	  korte	  inoefening	  is	  overgegaan	  
tot	  schrijven	  vanuit	  het	  geheugen.	  Met	  leerlingen,	  ouders,	  leerkrachten,	  intern	  begeleider	  en	  
directeur	  is	  gesproken	  over	  de	  interventie	  en	  hieruit	  zijn	  aanbevelingen	  voortgekomen	  die	  in	  dit	  
onderzoeksrapport	  gepresenteerd	  zullen	  worden.	  	  
Een	  belangrijke	  uitkomst	  van	  het	  onderzoek	  is	  dat	  de	  leerlingen	  van	  de	  onderzoeksgroep	  motorisch	  
en	  emotioneel	  goed	  in	  staat	  zijn	  om	  met	  begeleiding	  te	  komen	  tot	  het	  gebruik	  van	  het	  juiste	  
schrijfspoor.	  Daarnaast	  wordt	  aangetoond	  dat	  er	  ook	  effecten	  zijn	  te	  zien	  met	  betrekking	  tot	  de	  
letterherkenning.	  	  
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Voorwoord	  
	  
Ter	  afsluiting	  van	  mijn	  studie	  Master	  Special	  Educational	  Needs	  heb	  ik	  een	  onderzoek	  uitgevoerd	  
naar	  de	  mogelijkheden	  om	  bij	  leerlingen	  van	  groep	  2	  het	  juiste	  schrijfspoor	  aan	  te	  leren.	  De	  Hendrik	  
Boogaardschool,	  waar	  dit	  onderzoek	  wordt	  uitgevoerd,	  staat	  in	  een	  nieuwbouwwijk	  in	  Hellevoetsluis.	  
De	  leerlingen	  die	  deze	  school	  bezoeken	  hebben	  over	  het	  algemeen	  hoogopgeleide	  ouders,	  die	  
beiden	  werken.	  	  
In	  dit	  onderzoeksrapport	  beschrijf	  ik	  in	  hoofdstuk	  1	  de	  verlegenheidssituatie	  en	  de	  daaruit	  
voortgekomen	  onderzoeksvragen.	  Een	  onderbouwing	  van	  dit	  onderzoek	  vanuit	  de	  literatuur	  is	  te	  
vinden	  in	  hoofdstuk	  2.	  In	  hoofdstuk	  3	  wordt	  de	  opzet	  van	  het	  onderzoek	  beschreven,	  waarna	  in	  
hoofdstuk	  4	  de	  resultaten	  worden	  weergegeven.	  In	  hoofdstuk	  5	  worden	  de	  belangrijkste	  uitkomsten	  
van	  het	  onderzoek	  vermeld.	  	  
	  
Dit	  verslag	  is	  tot	  stand	  gekomen	  met	  medewerking	  van	  mijn	  collega’s	  van	  de	  Hendrik	  Boogaardschool	  
te	  Hellevoetsluis.	  Met	  name	  zeg	  ik	  dank	  aan	  mijn	  collega’s	  van	  de	  groepen	  1-‐2,	  voor	  hun	  tijd	  en	  het	  
delen	  van	  ideeën	  en	  meningen.	  Mijn	  medestudenten	  wil	  ik	  bedanken	  voor	  hun	  feedback,	  zo	  ook	  mijn	  
begeleider,	  Eline	  Iritié,	  die	  steeds	  met	  een	  kritische	  blik	  naar	  de	  vorderingen	  van	  mijn	  onderzoek	  
heeft	  gekeken.	  Buiten	  mijn	  onderzoeksgroep	  hebben	  nog	  twee	  medestudenten	  meegelezen	  en	  
meegeleefd	  met	  dit	  onderzoek,	  Gera	  van	  Sprang	  en	  Inge	  Henderson.	  Zij	  hebben	  met	  name	  in	  de	  
laatste	  fase	  van	  het	  schrijven	  van	  dit	  onderzoeksrapport	  feedback	  en	  tips	  gegeven.	  Ik	  wil	  hen	  
bedanken	  voor	  hun	  steun.	  Mijn	  gezin	  wil	  ik	  bedanken	  voor	  hun	  geduld	  en	  begrip.	  	  
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Hoofdstuk	  1:	  Inleiding	  
	  
1.1	  Inleiding	  
Heeft	  het	  zin	  om	  in	  groep	  2	  een	  interventie	  aan	  te	  bieden	  binnen	  het	  (motorisch)	  schrijfonderwijs?	  
Wat	  vinden	  leerlingen,	  leerkrachten,	  directie	  en	  ouders	  hiervan?	  In	  dit	  hoofdstuk	  wordt	  de	  
verlegenheidssituatie	  met	  betrekking	  tot	  het	  schrijven	  in	  groep	  2	  beschreven	  in	  paragraaf	  1.2.	  In	  
paragraaf	  1.3	  worden	  de	  doelstelling	  van	  het	  onderzoek,	  de	  centrale	  vraagstelling	  en	  de	  
onderzoeksvragen	  aangegeven.	  	  
	  	  
1.2	  De	  verlegenheidssituatie	  
In	  de	  jaren	  dat	  de	  onderzoeker	  in	  de	  groepen	  3	  en	  4	  heeft	  gewerkt,	  viel	  het	  bij	  observaties	  tijdens	  de	  
schrijflessen	  op	  dat	  een	  aantal	  leerlingen	  consequent	  letters	  op	  hun	  eigen	  manier	  blijft	  schrijven	  en	  
hierbij	  geen	  rekening	  houdt	  met	  het	  juiste	  schrijfspoor,	  zoals	  dat	  aangeleerd	  wordt	  via	  de	  methode	  
‘Schrijftaal’.	  Collega’s	  constateerden	  hetzelfde	  probleem.	  
	  

1.2.1	  Het	  schrijfspoor	  
Met	  de	  term	  ‘schrijfspoor’	  wordt	  verwezen	  naar	  de	  overgangen	  tussen	  de	  	  letters,	  de	  vormen	  van	  de	  
letters	  en	  de	  grootte	  van	  de	  letters	  (Simons	  &	  Defourny,	  2004).	  De	  letters	  worden	  voorgeschreven	  op	  
het	  bord	  en	  de	  juiste	  schrijfrichting	  wordt	  besproken.	  De	  eerste	  letters	  worden	  vervolgens	  goed	  
geschreven	  door	  de	  leerlingen,	  maar	  daarna	  wordt	  het	  eigen	  schrijfspoor	  weer	  gebruikt.	  Dit	  
resulteert	  in	  letters	  die	  niet	  helemaal	  af	  zijn	  en	  daardoor	  niet	  duidelijk	  leesbaar.	  Vaak	  wordt	  daarbij	  
van	  onder	  naar	  boven	  gewerkt	  en	  het	  lijkt	  alsof	  er	  over	  iedere	  letter	  weer	  opnieuw	  nagedacht	  moet	  
worden.	  Een	  gevolg	  is	  dat	  juist	  deze	  leerlingen	  veel	  spellingfouten	  maken.	  In	  een	  gesprek	  met	  de	  
leerling	  wordt	  soms	  duidelijk	  dat	  de	  juiste	  letter	  wel	  bedoeld	  wordt,	  maar	  het	  is	  niet	  te	  zien	  aan	  de	  
geschreven	  letter.	  Wat	  is	  de	  oorzaak	  van	  een	  onjuist	  schrijfspoor	  en	  wat	  kan	  er	  aan	  gedaan	  worden?	  	  
	  

1.2.2	  Het	  schrijfonderwijs	  in	  groep	  1-‐2	  
In	  groep	  3	  wordt	  gestart	  met	  het	  schrijfonderwijs.	  In	  de	  groepen	  1-‐2	  wordt	  er	  aandacht	  gegeven	  aan	  
het	  voorbereidend	  schrijven.	  De	  leerkrachten	  van	  de	  groepen	  1-‐2	  	  geven	  aan	  dat	  ze	  denken	  hier	  niet	  
voldoende	  aandacht	  voor	  te	  hebben.	  Toch	  worden	  in	  iedere	  groep	  1-‐2	  met	  regelmaat	  
tekenopdrachten	  gegeven	  waarbij	  lussen	  en	  guirlandes	  gemaakt	  moeten	  worden	  of	  een	  werkblad	  
met	  voorbereidende	  schrijfoefeningen	  dat	  bij	  het	  thema	  past.	  Ook	  wordt	  er	  door	  alle	  leerkrachten	  
van	  groep	  1-‐2	  goed	  gelet	  op	  de	  pengreep	  en	  de	  voorkeur	  van	  de	  schrijfhand.	  Via	  de	  methode	  ‘Kijk!’	  
(Van	  den	  Bosch	  &	  De	  Jaeger,	  2008)	  worden	  de	  grove	  en	  de	  fijne	  motoriek	  geobserveerd,	  waaronder	  
ook	  de	  pengreep.	  	  
De	  groepen	  1-‐2	  van	  de	  onderzoeksschool	  zijn	  dit	  schooljaar	  erg	  groot	  en	  er	  is	  daarom	  besloten	  om	  in	  
januari	  een	  extra	  leerkracht	  aan	  te	  stellen	  om	  twee	  dagdelen	  per	  week	  met	  de	  leerlingen	  van	  groep	  2	  
extra	  te	  werken	  aan	  fonemisch	  bewustzijn	  en	  getalbegrip.	  Daarnaast	  wordt	  aandacht	  besteed	  aan	  de	  
methode	  ‘Schrijfdans’	  (Oussoren-‐Voors,	  1999)	  en	  wordt	  gewerkt	  met	  voorbereidende	  
schrijfoefeningen	  van	  de	  methode	  ‘Schrijftaal’	  (van	  Gils-‐de	  Bonth,	  van	  Lith	  &	  Nouws,	  1991).	  	  
	  

1.2.3	  Spontane	  schrijfactiviteiten	  
De	  afgelopen	  jaren	  is	  er	  veel	  aandacht	  besteedt	  aan	  het	  fonemisch	  bewustzijn	  en	  de	  beginnende	  
geletterdheid	  om	  de	  leerlingen	  beter	  voor	  te	  bereiden	  op	  het	  leren	  lezen	  in	  groep	  3.	  De	  leerlingen	  
van	  de	  groepen	  1-‐2	  zijn	  vaak	  al	  spelenderwijs	  met	  schrijven	  bezig,	  zoals	  het	  schrijven	  van	  de	  eigen	  
naam,	  letters	  natekenen	  en	  het	  naschrijven	  van	  woorden	  bij	  de	  thema’s.	  Dit	  is	  een	  logisch	  gevolg	  van	  
het	  werken	  aan	  beginnende	  geletterdheid	  (Förrer	  &	  Huijbregts,	  2009).	  De	  leerlingen	  zien	  de	  letters	  in	  
hun	  leeromgeving	  en	  vinden	  het	  leuk	  om	  deze	  na	  te	  maken.	  De	  leerkrachten	  geven	  hierbij	  weinig	  tot	  
geen	  aanwijzingen	  over	  hoe	  de	  letters	  gevormd	  moeten	  worden.	  Voor	  de	  ontwikkeling	  van	  de	  
letterkennis	  wordt	  op	  de	  onderzoeksschool	  gewerkt	  met	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’	  (Vonk,	  2003).	  
Deze	  methode	  biedt	  letters	  aan	  met	  ondersteuning	  van	  klankgebaren.	  In	  deze	  methode	  wordt	  
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geadviseerd	  om	  het	  aanleren	  van	  de	  letters	  en	  klankgebaren	  te	  combineren	  met	  het	  schrijven	  van	  de	  
letters.	  Schrijfkaarten	  met	  blokletters	  om	  mee	  te	  oefenen	  zijn	  onderdeel	  van	  de	  methode	  
‘Spreekbeeld’,	  maar	  hier	  wordt	  geen	  gebruik	  van	  gemaakt.	  Zou	  het	  gebruik	  van	  deze	  schrijfkaarten	  in	  
combinatie	  met	  het	  aanbieden	  van	  de	  letters	  en	  klankgebaren	  een	  meerwaarde	  kunnen	  hebben	  voor	  
het	  schrijfonderwijs	  op	  de	  onderzoeksschool?	  
	  

1.2.4	  Blokletters	  of	  verbonden	  schrift?	  
In	  groep	  3	  wordt	  begonnen	  met	  het	  schrijven	  van	  het	  verbonden	  schrift.	  Op	  de	  onderzoeksschool	  is	  	  
ervoor	  gekozen	  om	  eerst	  de	  losse	  schrijfletters	  aan	  te	  bieden	  en	  in	  de	  tweede	  helft	  van	  het	  
schooljaar	  deze	  letters	  aan	  elkaar	  te	  leren	  schrijven.	  Voordat	  de	  letters	  in	  het	  schrift	  geschreven	  
worden,	  worden	  deze	  in	  de	  lucht	  gevormd.	  In	  het	  schrift	  kunnen	  de	  letters	  worden	  overgetrokken.	  
Leerlingen	  die	  in	  groep	  2	  al	  gaan	  schrijven	  doen	  dit	  over	  het	  algemeen	  met	  kapitalen	  of	  blokletters.	  Is	  
het	  een	  probleem	  als	  een	  kind	  eerst	  blokletters	  leert	  schrijven	  in	  groep	  1-‐2	  en	  daarna	  het	  verbonden	  
schrift	  krijgt	  aangeboden	  in	  groep	  3?	  Moet	  het	  schrijven	  in	  groep	  1-‐2	  gestimuleerd	  worden,	  of	  moet	  
er	  op	  aangestuurd	  worden	  dat	  de	  leerlingen	  met	  stempels	  werken,	  zodat	  er	  geen	  onjuist	  schrijfspoor	  
wordt	  ontwikkeld?	  Op	  welk	  moment	  en	  op	  welke	  wijze	  moet	  er	  aandacht	  besteed	  worden	  aan	  de	  
schrijfontwikkeling?	  Ouders	  vragen	  regelmatig	  hoe	  ze	  hun	  kind,	  dat	  zelf	  letters	  wil	  schrijven,	  kunnen	  
helpen.	  De	  leerkrachten	  van	  de	  groepen	  1-‐2	  hebben	  hier	  geen	  eenduidig	  antwoord	  op.	  
	  
1.3	  Doelstelling	  van	  het	  onderzoek,	  centrale	  vraagstelling	  en	  onderzoeksvragen	  
De	  doelstelling	  van	  dit	  onderzoek	  is	  een	  bijdrage	  leveren	  aan	  de	  vermeerdering	  van	  praktijkkennis	  op	  
het	  gebied	  van	  het	  (motorisch)	  schrijfonderwijs	  binnen	  groep	  2.	  	  
Dit	  onderzoek	  is	  gericht	  op	  het	  aanbieden	  van	  het	  juiste	  schrijfspoor	  aan	  leerlingen	  in	  de	  tweede	  
helft	  van	  groep	  2,	  met	  behulp	  van	  de	  schrijfkaarten	  van	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’.	  De	  centrale	  
vraagstelling	  hierbij	  is:	  Wat	  is	  het	  effect	  van	  een	  interventie,	  gebaseerd	  op	  de	  methode	  
‘Spreekbeeld’,	  binnen	  het	  (motorisch)	  schrijfonderwijs	  aan	  groep	  2	  van	  de	  Hendrik	  Boogaardschool	  
en	  hoe	  denken	  de	  betrokken	  leerlingen,	  leerkrachten,	  intern	  begeleider,	  directeur	  en	  ouders	  
hierover?	  
Om	  tot	  een	  antwoord	  op	  de	  centrale	  vraagstelling	  te	  kunnen	  komen	  zijn	  de	  volgende	  drie	  
onderzoeksvragen	  met	  bijbehorende	  deelvragen	  geformuleerd:	  
	  
1	  Wat	  is	  het	  effect	  van	  de	  interventie	  op	  de	  schrijfresultaten	  van	  de	  betrokken	  leerlingen?	  

1.1. Hoe	  worden	  letters	  gevormd	  door	  de	  leerlingen	  van	  groep	  2	  voorafgaand	  aan	  de	  
interventie?	  

1.2. Hoe	  worden	  letters	  na	  uitvoering	  van	  de	  interventie	  gevormd	  door	  leerlingen	  in	  de	  
experimentele	  groep?	  

1.3. Hoe	  worden	  letters	  na	  uitvoering	  van	  de	  interventie	  gevormd	  door	  leerlingen	  in	  de	  
controlegroep?	  

2	  Wat	  is	  de	  beleving	  van	  de	  betrokken	  leerlingen,	  leerkrachten	  en	  ouders	  met	  betrekking	  tot	  de	  
interventie?	  

2.1	  Hoe	  ervaren	  de	  betrokken	  leerlingen	  de	  interventie?	  
2.2	  Hoe	  ervaren	  de	  betrokken	  ouders	  de	  interventie?	  
2.3	  Hoe	  ervaren	  de	  betrokken	  leerkrachten	  de	  interventie?	  

3	  Wat	  is	  de	  mening	  van	  de	  directeur	  en	  de	  intern	  begeleider	  over	  het	  effect	  van	  de	  interventie?	  
3.1	  Wat	  is	  de	  mening	  van	  de	  intern	  begeleider	  over	  de	  interventie	  en	  haar	  effect	  
3.2	  Wat	  is	  de	  mening	  van	  de	  directeur	  over	  de	  interventie	  en	  haar	  effect?	  	  

	   	  



9SO.PGOwsS1035872Buijs	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  Het	  Schrijfspoor	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  gonnie.buijs@windesheim.nl	   8	  

Hoofdstuk	  2:	  Theoretisch	  kader	  
	  
2.1	  Inleiding	  
Hoewel	  het	  schrijven	  als	  vaardigheid	  om	  te	  komen	  tot	  een	  leesbaar	  handschrift	  niet	  wordt	  getoetst	  
en	  niet	  is	  opgenomen	  in	  de	  kerndoelen	  schriftelijk	  taalonderwijs,	  is	  het	  kunnen	  hanteren	  van	  pen	  en	  
potlood	  wel	  een	  voorwaarde	  om	  te	  komen	  tot	  een	  leesbaar	  handschrift	  om	  zo	  aan	  deze	  kerndoelen	  
te	  kunnen	  voldoen.	  In	  kerndoel	  8	  van	  het	  schriftelijk	  taalonderwijs	  staat:	  	  

	  
“De	  leerlingen	  leren	  informatie	  en	  meningen	  te	  ordenen	  bij	  het	  schrijven	  van	  een	  brief,	  een	  
verslag,	  een	  formulier	  of	  een	  werkstuk.	  Zij	  besteden	  daarbij	  aandacht	  aan	  zinsbouw,	  correcte	  
spelling,	  een	  leesbaar	  handschrift,	  bladspiegel,	  eventueel	  beeldende	  elementen	  en	  kleur.”	  
(Kerndoelen	  Primair	  Onderwijs,	  2006)	  

	  
In	  de	  leerlijn	  met	  betrekking	  tot	  kerndoel	  8	  wordt	  genoemd	  dat	  gewerkt	  moet	  worden	  aan	  een	  
leesbaar	  handschrift	  in	  groep	  3	  tot	  en	  met	  8.	  Veel	  kinderen	  hebben	  problemen	  met	  het	  zich	  eigen	  
maken	  van	  een	  goed	  leesbaar	  handschrift.	  Ongeveer	  dertig	  procent	  van	  de	  jongens	  en	  tien	  procent	  
van	  de	  meisjes	  op	  de	  basisschool	  hebben	  te	  maken	  met	  schrijfproblemen	  (Derwig,	  2003).	  
Kinderfysiotherapeuten	  gebruiken	  vijfentwintig	  tot	  vijftig	  procent	  van	  hun	  tijd	  voor	  het	  behandelen	  
van	  kinderen	  met	  schrijfproblemen.	  Vooral	  bij	  aanvang	  van	  het	  schrijfonderwijs	  komen	  
schrijfproblemen	  veel	  voor.	  Hierbij	  kan	  gedacht	  worden	  aan	  problemen	  met	  de	  pengreep	  of	  de	  druk	  
van	  de	  pen	  op	  het	  papier.	  Ook	  problemen	  met	  betrekking	  tot	  het	  gebruiken	  van	  het	  juiste	  
schrijfspoor	  komen	  veel	  voor.	  Na	  een	  langere	  oefenperiode	  wordt	  vaak	  de	  achterstand	  vaak	  wel	  
ingehaald	  (Overvelde,	  Smits-‐Engelsman	  &	  Nijhuis-‐van	  der	  Sanden,	  2011).	  
	  
In	  dit	  hoofdstuk	  geeft	  paragraaf	  2.2	  een	  beschrijving	  van	  de	  schrijfontwikkeling,	  waarna	  in	  paragraaf	  
2.3	  de	  relatie	  tussen	  schrijven,	  lezen,	  spellen	  en	  stellen	  aan	  de	  orde	  komt.	  In	  paragraaf	  2.4	  wordt	  
dieper	  ingegaan	  op	  de	  instructie	  bij	  het	  schrijven	  en	  paragraaf	  2.5	  gaat	  over	  problemen	  bij	  het	  leren	  
schrijven.	  In	  paragraaf	  2.6	  is	  er	  aandacht	  voor	  de	  samenwerking	  tussen	  school	  en	  ouders.	  Dit	  
hoofdstuk	  wordt	  afgesloten	  met	  de	  belangrijkste	  punten	  die	  van	  invloed	  zullen	  zijn	  op	  het	  onderzoek	  
in	  paragraaf	  2.7.	  	  	  
	  
2.2	  Schrijfontwikkeling	  
Montgomery	  (2007)	  stelt	  dat	  kinderen	  niet	  eerst	  leren	  lezen,	  maar	  juist	  eerder	  leren	  schrijven.	  Dit	  
start	  al	  met	  de	  eerste	  krabbels	  die	  een	  kind	  op	  papier	  zet.	  De	  patronen	  worden	  steeds	  meer	  precieze	  
vormen,	  wat	  kan	  wijzen	  op	  rijpheid	  voor	  het	  leren	  schrijven.	  Eerst	  worden	  er	  verticale	  strepen	  gezien	  
op	  de	  leeftijd	  van	  ongeveer	  2	  jaar,	  daarna	  volgen	  de	  horizontale	  strepen	  bij	  2	  jaar	  en	  6	  maanden	  en	  
cirkels	  bij	  3-‐jarigen.	  Een	  kruis	  wordt	  getekend	  als	  het	  kind	  4	  jaar	  is,	  een	  vierkant	  als	  het	  kind	  5	  jaar	  is	  
en	  de	  driehoek	  wordt	  gevormd	  door	  een	  kind	  van	  5	  jaar	  en	  6	  maanden.	  Het	  kunnen	  kopiëren	  van	  
deze	  vormen	  blijkt	  belangrijk	  voor	  het	  goed	  kunnen	  vormen	  van	  letters	  (Feder	  &	  Majnemer,	  2007).	  
Leerlingen	  die	  binnen	  komen	  in	  groep	  1	  van	  de	  onderzoeksschool	  hebben	  al	  veel	  interesse	  in	  het	  
kopiëren	  van	  lettervormen.	  Dit	  is	  te	  zien	  in	  hun	  tekeningen,	  waar	  ze	  op	  hun	  eigen	  wijze	  hun	  naam	  bij	  
‘schrijven’.	  	  	  
	  
	   2.2.1	  Schrijven	  als	  complexe	  vaardigheid	  
Schrijven	  is	  een	  complexe	  vaardigheid,	  er	  worden	  meerdere	  processen	  op	  hetzelfde	  moment	  in	  gang	  
gezet.	  Naast	  de	  motorische	  vaardigheid	  om	  de	  schrijfbeweging	  te	  maken,	  is	  ook	  de	  visueel-‐
motorische	  integratie,	  de	  samenwerking	  tussen	  ogen	  en	  handen,	  belangrijk.	  Daarbij	  spelen	  de	  visuele	  
discriminatie	  en	  het	  herkennen	  van	  de	  lettervorm	  ook	  een	  rol	  (Graham	  et	  al.,	  2007).	  Volgens	  Feder	  
en	  Majnemer	  (2007)	  is	  ook	  de	  constante	  aandacht	  en	  het	  sensorisch	  bewustzijn	  van	  de	  vingers	  van	  
belang.	  	  
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Er	  is	  een	  relatie	  gevonden	  tussen	  de	  ontwikkeling	  van	  visueel-‐motorische	  integratie	  en	  het	  kopiëren	  
van	  letters	  (Daly,	  Kelley	  en	  Krauss,	  2003),	  namelijk	  leerlingen	  die	  in	  een	  onderzoek	  	  van	  Daly,	  Kelly	  en	  
Krauss	  (2003)	  goed	  scoren	  op	  de	  visueel-‐motorische	  integratie	  test	  (VMI-‐test),	  maken	  betere	  letters	  
en	  zijn	  daarmee	  ook	  meer	  rijp	  om	  te	  gaan	  schrijven.	  	  
Schrijven	  is	  grotendeels	  een	  motorische	  vaardigheid	  die	  conceptueel	  aangedreven	  wordt.	  Bij	  het	  
schrijven	  gaat	  men	  uit	  van	  het	  concept,	  het	  plaatje,	  van	  de	  letter	  of	  het	  woord	  dat	  geschreven	  gaat	  
worden.	  Ook	  met	  de	  ogen	  dicht	  kan	  vrijwel	  iedereen	  zijn	  naam	  correct	  schrijven,	  omdat	  het	  concept	  
hiervan	  bekend	  is:	  men	  weet	  hoe	  de	  eigen	  naam	  eruit	  ziet	  (Montgomery,	  2007).	  Als	  de	  
letterherkenning	  (de	  concepten	  van	  de	  letters)	  onvoldoende	  ontwikkeld	  is,	  heeft	  dit	  daarom	  een	  
negatief	  effect	  op	  het	  schrijven.	  	  

	  
2.2.2	  Het	  memoriseren	  van	  de	  schrijfbeweging	  

Bij	  het	  leren	  schrijven	  zijn	  de	  houding,	  de	  pengreep	  en	  de	  beweging	  betrokken.	  Dit	  systeem	  wordt	  
bijeengebracht	  door	  de	  motorische	  cortex	  in	  de	  betreffende	  cerebrale	  hemisfeer	  (Bijlage	  1).	  Terwijl	  
een	  nieuwe	  motorische	  vaardigheid	  wordt	  geleerd,	  is	  er	  een	  ander	  gebied	  in	  de	  hersenen	  die	  dit	  
proces	  in	  de	  gaten	  houdt:	  het	  cerebellum	  of	  de	  kleine	  hersenen	  (zie	  Bijlage	  1).	  Dit	  cerebellum	  is	  een	  
onderdeel	  van	  het	  centraal	  zenuwstelsel	  en	  heeft	  als	  functie	  het	  nauwkeurig	  en	  vlot	  maken	  van	  de	  
bewegingen.	  Het	  kan	  gezien	  worden	  als	  een	  opname-‐apparaat	  dat	  al	  de	  complexe	  spieractiviteiten	  
memoriseert	  die	  bij	  een	  bepaalde	  vaardigheid	  horen,	  in	  dit	  geval	  het	  schrijven.	  De	  combinatie	  van	  de	  
lettervorm,	  de	  klank,	  de	  beweging,	  de	  druk	  op	  het	  papier	  en	  het	  vasthouden	  van	  de	  pen,	  maar	  ook	  
het	  prettige	  gevoel	  als	  de	  juf	  zegt	  dat	  je	  het	  goed	  doet,	  wordt	  gecombineerd	  en	  onthouden.	  Het	  
ondersteunt	  de	  vaardigheid	  en	  de	  ontwikkeling	  van	  de	  motorische	  cortex.	  Herhaling	  van	  de	  
beweging	  en	  parallelle	  circuits	  van	  benoemen,	  zien	  en	  de	  beweging	  creëert	  verbindingen	  in	  de	  
hersenen	  (Montgomery,	  2007),	  waardoor	  automatisering	  ontstaat.	  	  
	  

2.2.3	  De	  basisvaardigheden	  
De	  visueel	  motorische	  vaardigheden	  en	  de	  fijn	  motorische	  coördinatie	  worden	  gezien	  als	  
basisvaardigheden	  voor	  het	  leren	  schrijven.	  Een	  goede	  fijne	  motoriek	  is	  gebaseerd	  op	  stevige	  
sensorische	  en	  motorische	  vaardigheden,	  waarbij	  de	  spieren	  en	  ledematen	  stabiel	  zijn,	  speciaal	  de	  
nek,	  de	  torso,	  de	  armen	  en	  handen.	  Nauwkeurige	  tactiele	  discriminatie	  en	  sterke	  hand-‐	  en	  
vingerspieren	  helpen	  om	  de	  pen	  te	  manipuleren.	  Verder	  zijn	  ook	  de	  coördinatie	  van	  de	  beide	  
lichaamshelften	  en	  de	  hand-‐	  en	  oogdominantie	  betrokken	  bij	  het	  schrijven	  (Montgomery,	  2007;	  
Schoemaker,	  2011).	  	  
	  

2.2.4	  Schrijfrijpheid	  
Volgens	  Scholten	  en	  Hamerling	  (2007)	  zijn	  leerlingen	  in	  groep	  3	  nog	  niet	  rijp	  om	  te	  leren	  schrijven.	  Zij	  
pleiten	  voor	  het	  gebruik	  van	  de	  letterdoos-‐letters	  bij	  de	  leesoefeningen	  en	  uitstel	  van	  het	  
schrijfonderwijs	  tot	  groep	  4.	  Hagen	  (2011)	  daarentegen,	  pleit	  er	  juist	  voor	  om	  de	  risicoleerlingen	  met	  
betrekking	  tot	  het	  schrijven	  al	  vanaf	  de	  tweede	  helft	  van	  groep	  2	  extra	  ondersteuning	  te	  geven	  bij	  
het	  leren	  beheersen	  van	  de	  basisvormen	  van	  het	  schrijven.	  Momenteel	  wordt	  op	  veel	  basisscholen	  in	  
Nederland	  aandacht	  besteed	  aan	  letterkennis	  en	  het	  fonemisch	  bewustzijn,	  zo	  ook	  op	  de	  
onderzoeksschool.	  In	  iedere	  groep	  1-‐2	  is	  een	  schrijfhoek,	  waar	  leerlingen	  zelf	  kunnen	  schrijven	  of	  
stempelen.	  Na	  het	  bespreken	  van	  een	  nieuwe	  letter	  mogen	  de	  leerlingen	  zelf	  ook	  de	  letter	  gaan	  
schrijven.	  Leerlingen	  in	  groep	  2	  zijn	  daardoor	  heel	  bewust	  bezig	  met	  letters	  en	  willen	  graag	  schrijven.	  
Een	  goede	  begeleiding	  hierbij	  lijkt	  dan	  van	  belang,	  aangezien	  in	  meerdere	  onderzoeken,	  met	  name	  in	  
dat	  van	  Longcamp	  en	  collega’s	  (2005,	  2008),	  wordt	  aangetoond	  dat	  juist	  de	  combinatie	  van	  de	  
lettervorm	  die	  je	  ziet,	  de	  klank	  die	  je	  hoort	  en	  de	  manier	  waarop	  je	  het	  schrijft	  wordt	  opgeslagen	  in	  
het	  geheugen	  (Overvelde,	  Smits-‐Engelsman	  &	  Nijhuis-‐van	  der	  Sanden,	  2011).	  Marr,	  Windsor	  en	  
Cermak	  (2001)	  vonden	  een	  relatie	  tussen	  visueel-‐motorische	  integratie	  en	  schrijven	  in	  blokschrift	  bij	  
leerlingen	  in	  de	  tweede	  helft	  van	  groep	  2.	  Dit	  zou	  kunnen	  betekenen	  dat	  leerlingen	  in	  de	  tweede	  
helft	  van	  groep	  2	  over	  het	  algemeen	  rijp	  zijn	  om	  te	  gaan	  leren	  schrijven.	  De	  onderzoeker	  sluit	  zich	  
aan	  bij	  deze	  mening.	  In	  groep	  2	  wordt	  door	  de	  leerlingen	  al	  erg	  veel	  uit	  zichzelf	  geschreven,	  waarmee	  
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zij	  aangeven	  hier	  ook	  aan	  toe	  te	  zijn.	  De	  leerlingen	  leren	  zichzelf	  hierbij	  een	  eigen	  schrijfspoor	  aan.	  
Waarom	  zouden	  we	  de	  leerlingen	  hier	  niet	  bij	  begeleiden,	  zodat	  direct	  een	  correct	  schrijfspoor	  
aangeboden	  wordt?	  	  
	  
2.3	  Schrijven	  en	  de	  relatie	  met	  lezen,	  spellen	  en	  stellen	  
Schrijven	  is	  een	  noodzakelijke	  vaardigheid	  als	  leerlingen	  willen	  slagen	  in	  het	  stellen	  en	  spellen	  
(Schoemaker,	  2011;	  Hagen,	  2011;	  Edwards,	  2003;	  MacArthur,2006).	  Vloeiende,	  geautomatiseerde	  
processen	  bieden	  een	  steun	  hierbij.	  Als	  de	  schrijfbeweging	  eenmaal	  geautomatiseerd	  is	  heeft	  het	  bij	  
de	  andere	  schoolvakken	  een	  helpende	  functie.	  Vaardige	  schrijvers	  hoeven	  weinig	  aandacht	  te	  
besteden	  aan	  de	  technische	  schrijfvaardigheid.	  Als	  er	  veel	  aandacht	  besteed	  moet	  worden	  aan	  deze	  
elementaire	  vaardigheid	  is	  er	  minder	  werkgeheugen	  beschikbaar	  voor	  	  het	  vormen	  van	  zinnen	  of	  het	  
schrijven	  van	  een	  verhaal	  (MacArthur,	  2006).	  Het	  oefenen	  van	  het	  schrijven	  tot	  dit	  geautomatiseerd	  
verloopt,	  is	  daarom	  belangrijk	  om	  ruimte	  in	  het	  werkgeheugen	  beschikbaar	  te	  hebben	  voor	  
denkprocessen	  die	  nodig	  zijn	  bij	  de	  spelling	  van	  een	  woord	  of	  de	  opzet	  van	  een	  verhaallijn.	  
Bij	  het	  leren	  lezen	  wordt	  de	  combinatie	  van	  de	  lettervorm	  die	  je	  ziet,	  de	  klank	  en	  de	  manier	  waarop	  
je	  het	  schrijft	  opgeslagen	  in	  het	  geheugen.	  Visuele,	  auditieve	  en	  motorische	  informatie	  wordt	  
gekoppeld	  en	  geïntegreerd.	  Letters	  en	  woorden	  die	  schrijvend	  zijn	  geleerd,	  geven	  daardoor	  een	  
betere	  herkenning	  (Overvelde,	  Smits-‐Engelsman	  &	  Nijhuis-‐	  van	  der	  Sanden,	  2011).	  In	  methoden	  als	  
‘Spreekbeeld’	  (Vonk,	  2003)	  en	  de	  ‘Werkmap	  Fonemisch	  Bewustzijn’	  (Förrer	  &	  Huijbregts,	  2009)	  die	  in	  
de	  groepen	  1-‐2	  van	  de	  onderzoeksschool	  worden	  gebruikt,	  wordt	  het	  schrijven	  van	  letters	  en	  het	  
aanbieden	  van	  de	  juiste	  vorm	  aangeraden.	  Bosman	  (2008)	  gaat	  ervan	  uit	  dat	  al	  het	  leren	  belichaamd	  
is.	  “Wat	  in	  en	  door	  het	  lijf	  geleerd	  is,	  wordt	  niet	  vergeten”.	  Naast	  het	  aanbieden	  van	  een	  klankgebaar	  
en	  het	  hakken	  van	  woorden	  in	  losse	  klanken,	  geeft	  Bosman	  aan	  dat	  het	  schrijven	  van	  de	  klank	  het	  
aanleren	  van	  de	  aangeboden	  letter	  ondersteunt.	  Door	  de	  schrijfbeweging	  krijgt	  de	  letter	  een	  extra	  
dimensie.	  Het	  lezen	  van	  woorden	  wordt	  ook	  beter	  beheerst	  als	  deze	  woorden	  ook	  geschreven	  
worden	  (Hagen,	  2011;	  Feder	  &	  Majnemer,	  2007;	  Smits	  &	  Braams,	  2009).	  Het	  stimuleert	  de	  vaste	  
koppeling	  tussen	  letters	  en	  klanken	  en	  de	  aanvankelijke	  leeshandeling	  wordt	  hiermee	  verduidelijkt	  
en	  versterkt	  (Smits	  &	  Braams,	  2009;	  Spear-‐Swerling,	  2006).	  Als	  een	  leerling	  leert	  hoe	  de	  letter	  
gevormd	  moet	  worden,	  wordt	  tegelijk	  de	  klank	  van	  deze	  letter	  geleerd.	  
	  
2.4	  Schrijfinstructie	  
Door	  de	  complexiteit	  van	  de	  vaardigheid	  schrijven,	  lijkt	  het	  noodzakelijk	  dat	  er	  aandacht	  besteed	  
moet	  worden	  aan	  het	  aanleren	  hiervan.	  Het	  leren	  gebruiken	  van	  het	  juiste	  schrijfspoor	  is	  geen	  
vaardigheid	  die	  een	  kind	  uit	  zichzelf	  ontwikkelt,	  zoals	  het	  leren	  lopen.	  Om	  duidelijk	  leesbare	  letters	  te	  
produceren	  zal	  er	  voldoende	  aandacht	  moeten	  zijn	  voor	  het	  ontwikkelen	  van	  het	  handschrift.	  Het	  
kan	  een	  langdurig	  proces	  zijn	  waarbij	  een	  ruime	  tijd	  moet	  worden	  uitgetrokken	  om	  te	  oefenen.	  Als	  
een	  letter	  wordt	  aangeleerd	  als	  een	  volledige	  vloeiende	  beweging	  in	  de	  lucht,	  op	  het	  bord,	  in	  het	  
zand	  en	  dan	  op	  papier	  geschreven	  wordt	  vanuit	  het	  geheugen,	  benadrukt	  dit	  het	  motorische	  
geheugen,	  zoals	  beschreven	  in	  paragraaf	  2.2.	  Het	  motorische	  geheugen	  controleert	  de	  richting	  en	  de	  
vorm	  van	  iedere	  letter.	  Kopiëren	  van	  letters	  en	  het	  volgen	  van	  een	  spoor	  wordt	  bij	  het	  
voorbereidend	  schrijven	  gebruikt.	  Montgomery	  (2007)	  vraagt	  zich	  af	  of	  dit	  de	  juiste	  werkwijze	  is,	  
omdat	  hiermee	  de	  tijd	  om	  een	  motorische	  herinnering	  te	  vestigen	  verlengd	  wordt	  doordat	  er	  geen	  
beroep	  wordt	  gedaan	  op	  het	  geheugen.	  Als	  kinderen	  gaan	  leren	  om	  letters	  te	  schrijven,	  willen	  we	  
natuurlijk	  graag	  dat	  het	  de	  letters	  vanuit	  het	  geheugen	  kan	  opschrijven.	  Vanaf	  de	  start	  van	  het	  
aanleren	  van	  letters	  schrijven	  lijkt	  het	  daarom	  van	  belang	  dat	  vanuit	  het	  geheugen	  opschrijven	  
geoefend	  wordt.	  Door	  letters	  kort	  te	  tonen,	  kan	  meer	  tijd	  besteed	  worden	  aan	  het	  inprenten	  en	  
oefenen	  van	  de	  letter.	  Het	  verbaal	  ondersteunen	  van	  een	  letter,	  zoals	  schrijfmethodes	  aanwenden,	  
lijkt	  contraproductief	  te	  werken,	  doordat	  het	  omzetten	  van	  de	  talige	  instructie	  in	  ruimtelijke	  
informatie	  en	  motorische	  activiteit	  extra	  energie	  kost	  (Hagen,	  2011).	  Samenvattend	  zou	  je	  kunnen	  
zeggen	  dat	  een	  voortdurend	  samengevoegd	  schrift,	  zo	  vroeg	  mogelijk	  aangeboden,	  een	  
ondersteuning	  biedt	  bij	  het	  automatiseren	  van	  het	  schrijven.	  	  
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Onderzoek	  in	  de	  Verenigde	  Staten	  (Vanderhart,	  et	  al.,	  2010)	  wijst	  uit	  dat	  er	  tijdens	  de	  opleiding	  tot	  
leerkracht	  in	  de	  Verenigde	  Staten	  weinig	  aandacht	  is	  voor	  het	  schrijfonderwijs	  en	  
instructiemethoden.	  Leerlingen	  in	  groep	  3	  zouden	  vijftig	  tot	  honderd	  minuten	  schrijfonderwijs	  per	  
week	  moeten	  ontvangen	  voor	  een	  optimaal	  resultaat.	  Op	  de	  onderzoeksschool	  wordt	  uitgegaan	  van	  
zestig	  tot	  tachtig	  minuten	  schrijfonderwijs	  per	  week	  in	  groep	  3.	  Uit	  het	  onderzoek	  van	  Vanderhart	  en	  
collega’s	  blijkt	  verder	  dat	  begeleide	  inoefening	  en	  feedback,	  waarbij	  de	  leerkracht	  als	  coach	  
optreedt,	  noodzakelijk	  is	  om	  te	  komen	  tot	  een	  goed	  grafisch	  patroon.	  Met	  een	  goed	  grafisch	  patroon	  
wordt	  de	  beweging	  bedoeld	  waarmee	  de	  letter	  gemaakt	  wordt	  vanuit	  het	  geheugen.	  In	  het	  Evidence	  
Statement	  ‘Motorische	  schrijfproblemen	  bij	  kinderen’	  (Overvelde	  et	  al.	  ,	  2010)	  wordt	  aangegeven	  dat	  
het	  versterken	  van	  het	  leren	  letters	  schrijven	  door	  expliciete	  visuele	  aanwijzingen	  over	  het	  
schrijfspoor,	  bijvoorbeeld	  met	  een	  pijltje	  of	  door	  voordoen,	  en	  dit	  koppelen	  aan	  de	  opdracht	  de	  
letters	  vanuit	  het	  geheugen	  te	  schrijven,	  een	  groot	  effect	  heeft	  op	  het	  schrijfonderwijs.	  In	  de	  
methode	  ‘Schrijftaal’,	  die	  op	  de	  onderzoeksschool	  wordt	  gebruikt,	  wordt	  eerst	  de	  letter	  een	  aantal	  
keren	  overgetrokken,	  waarna	  het	  begin	  van	  de	  letter	  gegeven	  wordt,	  welke	  vervolgens	  moet	  worden	  
afgemaakt	  en	  tot	  slot	  moet	  de	  letter	  zelfstandig	  gevormd	  worden	  door	  bij	  een	  puntje	  te	  beginnen.	  Er	  
is	  weinig	  aandacht	  voor	  het	  schrijven	  vanuit	  het	  geheugen.	  	  
Het	  gevarieerd	  oefenen	  van	  een	  beperkt	  aantal	  verschillende	  letters	  binnen	  één	  les,	  waarbij	  de	  
geoefende	  letters	  toe	  worden	  gepast	  in	  woorden	  wordt	  aangeraden.	  Dit	  is	  immers	  waarvoor	  het	  
schrijven	  bedoeld	  is,	  niet	  slechts	  het	  produceren	  van	  letters	  maar	  juist	  het	  maken	  van	  woorden.	  In	  de	  
methode	  ‘Schrijftaal’	  wordt	  steeds	  met	  één	  letter	  geoefend	  tijdens	  een	  les.	  De	  letters	  worden	  pas	  in	  
een	  later	  stadium	  gebruikt	  om	  woorden	  te	  schrijven.	  Het	  oefenen	  van	  dezelfde	  letter	  leidt	  volgens	  
Overvelde	  (2010)	  tot	  een	  betere	  uitvoering	  binnen	  dezelfde	  les,	  maar	  gevarieerd	  oefenen	  van	  enkele	  
letters	  binnen	  één	  les	  leidt	  bij	  6-‐	  en	  7-‐jarigen	  tot	  een	  betere	  uitvoering	  de	  volgende	  dag	  (Overvelde	  
et	  al.	  ,	  2010).	  Hagen	  (2011)	  onderscheidt	  4	  stappen	  bij	  het	  leerproces	  van	  het	  schrijven:	  de	  keuze	  van	  
de	  te	  schrijven	  letter,	  het	  inprenten,	  het	  oefenen	  en	  de	  terugblik	  door	  de	  leerling.	  Bij	  het	  inprenten	  
kan	  de	  leerkracht	  de	  leerlingen	  expliciet	  attent	  maken	  op	  kenmerkende	  aspecten	  van	  letters.	  Tijdens	  
het	  inoefenen	  kan	  correctieve	  feedback,	  duidelijk	  en	  zo	  concreet	  mogelijk,	  het	  schrijfresultaat	  
bevorderen.	  Hiertoe	  kan	  met	  de	  leerling	  besproken	  worden	  wat	  het	  doel	  is,	  hoe	  het	  schrijven	  tot	  nu	  
toe	  gaat	  en	  wat	  er	  moet	  gebeuren	  om	  het	  doel	  te	  bereiken	  (Venema,	  2011).	  Hierin	  kan	  niet	  alleen	  de	  
lettervorm,	  maar	  ook	  de	  schrijfhouding,	  de	  pengreep	  en	  de	  meest	  efficiënte	  motorische	  beweging	  
worden	  meegenomen	  (Montgomery,	  2007).	  	  
	  
2.5	  Als	  schrijven	  moeilijk	  is	  
Schrijven	  is	  een	  belangrijke	  ondersteuning	  voor	  veel	  leerprocessen.	  Naast	  het	  bevorderen	  van	  de	  
ontwikkeling	  van	  de	  hersenen,	  door	  de	  verbindingen	  die	  in	  de	  hersenen	  gemaakt	  worden	  tussen	  het	  
cerebellum	  en	  de	  motorische	  cortex,	  bevordert	  het	  ook	  de	  concentratie	  en	  helpt	  het	  bij	  het	  
onthouden	  (Schoemaker,	  2011).	  Als	  er	  woordjes	  geleerd	  moeten	  worden	  voor	  Frans	  of	  plaatsnamen	  
voor	  topografie,	  helpt	  het	  om	  de	  woorden	  enkele	  malen	  op	  te	  schrijven	  om	  tot	  de	  juiste	  spelling	  te	  
komen.	  Als	  het	  schrijven	  goed	  geautomatiseerd	  is,	  is	  het	  makkelijker	  om	  een	  verhaal	  of	  brief	  te	  
schrijven,	  omdat	  er	  niet	  over	  iedere	  letter	  nagedacht	  hoeft	  te	  worden.	  Daarnaast	  heeft	  schrijven	  ook	  
een	  sociale	  functie,	  namelijk	  communicatie.	  Schrijfproblemen	  kunnen	  daarom	  de	  capaciteiten	  van	  
een	  leerling	  op	  andere	  gebieden	  overschaduwen	  (Feder	  &	  Majnemer,	  2007).	  Leerlingen	  die	  niet	  in	  de	  
mogelijkheid	  zijn	  om	  tot	  ontwikkeling	  van	  een	  vlot	  en	  leesbaar	  handschrift	  te	  komen	  hebben	  zo	  meer	  
kans	  op	  onderpresteren.	  Problemen	  met	  schrijven	  kunnen	  dan	  een	  negatief	  effect	  hebben	  op	  het	  
schoolsucces	  en	  het	  zelfvertrouwen.	  
Graham	  en	  collega’s	  (2007)	  zien	  leerlingen	  met	  een	  slecht	  leesbaar	  handschrift	  over	  het	  algemeen	  
meer	  variëren	  in	  de	  vorm	  van	  de	  letters	  en	  zij	  schrijven	  langzaam.	  Geringe	  fijn-‐motorische	  controle	  
impliceert	  vergissingen	  bij	  leerlingen	  van	  groep	  3.	  Hierdoor	  wordt	  incorrecte	  grootte,	  plaatsing	  en	  
relatie	  tussen	  de	  delen	  van	  letters	  gezien.	  Een	  inadequate	  pengreep	  resulteert	  in	  leerlingen	  die	  het	  
moeilijk	  vinden	  om	  de	  juiste	  hand-‐	  en	  vingerbewegingen	  te	  maken.	  Graham	  en	  collega’s	  zien	  het	  
handschrift	  wel	  verbeteren	  met	  de	  leeftijd,	  waarbij	  er	  een	  piek	  gezien	  wordt	  in	  het	  zesde	  leerjaar.	  	  
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Venema	  (2011)	  wil	  pas	  van	  schrijfproblemen	  spreken	  als	  is	  vastgesteld	  dat	  er	  voldoende	  instructie	  is	  
gegeven.	  Een	  korte	  periode	  van	  extra	  schrijfinstructie,	  met	  name	  gericht	  op	  het	  verbeteren	  van	  de	  
slechtst	  leesbare	  letters,	  leidt	  vaak	  al	  tot	  een	  verbetering	  van	  het	  schrijfresultaat.	  Venema	  (2011)	  
gaat	  uit	  van	  4	  bijeenkomsten	  van	  een	  half	  uur	  gebaseerd	  op	  de	  grafo-‐cognitieve	  werkwijze,	  waarbij	  
niet	  alleen	  de	  grafische	  waarneming	  en	  de	  uitvoering	  worden	  betrokken	  maar	  ook	  de	  kennis	  van	  de	  
lettervormgeving.	  Overvelde	  en	  collega’s	  (2011)	  zien	  een	  periode	  van	  drie	  tot	  vier	  maanden	  gericht	  
oefenen	  als	  voorwaarde.	  Als	  er	  na	  deze	  periode	  geen	  verbetering	  optreedt	  en	  het	  handschrift	  nog	  
steeds	  slecht	  leesbaar	  is,	  spreken	  zij	  van	  een	  schrijfprobleem.	  De	  extra	  instructie	  heeft	  over	  het	  
algemeen	  niet	  alleen	  een	  positief	  effect	  op	  het	  handschrift,	  maar	  ook	  op	  het	  vormen	  van	  zinnen.	  	  
	  
2.6	  Samenwerking	  tussen	  school	  en	  ouders	  
Ouders	  zijn	  de	  eerste	  en	  meest	  invloedrijke	  leraren	  voor	  hun	  kinderen.	  Zij	  inspireren,	  ondersteunen	  
en	  bekrachtigen	  hun	  kinderen	  in	  het	  leren	  spreken	  en	  de	  interesse	  in	  lezen,	  rekenen	  en	  schrijven	  
(Howard-‐Fischer	  &	  Fischer,	  1992).	  Door	  ouders	  te	  betrekken	  bij	  het	  onderwijs	  en	  duidelijk	  te	  maken	  
hoe	  het	  schrijven	  aangeleerd	  wordt,	  kan	  het	  schrijfonderwijs	  een	  extra	  dimensie	  krijgen.	  Ouders	  die	  
hun	  kinderen	  aanmoedigen	  om	  hun	  eigen	  naam	  te	  schrijven	  en	  voordoen	  hoe	  je	  netjes	  kunt	  
schrijven,	  laten	  hun	  kind	  zien	  dat	  zij	  dit	  net	  zo	  belangrijk	  vinden	  als	  de	  leerkracht.	  Howard-‐Fischer	  en	  
Fischer	  (1992)	  bespreken	  onderzoek	  waaruit	  blijkt	  dat	  instructieprogramma’s	  van	  scholen	  effectiever	  
zijn	  als	  ouders	  hierin	  participeren.	  Eén	  van	  hun	  aanbevelingen	  is	  om	  kinderen	  al	  op	  jonge	  leeftijd	  
‘verhaaltjes’	  te	  laten	  krabbelen	  en	  aan	  kinderen	  te	  laten	  zien	  hoe	  je	  zelf	  schrijft.	  Door	  hierover	  met	  
ouders	  in	  gesprek	  te	  gaan	  en	  aan	  te	  geven	  hoe	  het	  schrijven	  op	  school	  aangeboden	  wordt,	  kan	  er	  een	  
extra	  krachtige	  leeromgeving	  ontstaan.	  	  
	  
2.7	  De	  belangrijkste	  punten	  
Uit	  de	  literatuur	  komt	  naar	  voren	  dat	  leerlingen	  van	  groep	  2	  goed	  in	  staat	  kunnen	  zijn	  om	  zich	  het	  
schrijfspoor	  eigen	  te	  maken	  (Marr,	  Windsor	  &	  Cermak,	  2001).	  Het	  koppelen	  van	  visuele,	  auditieve	  en	  
motorische	  informatie	  wordt	  opgeslagen	  in	  het	  geheugen	  (Longcamp	  et	  al.	  ,	  2005).	  Bij	  de	  instructie	  
zou	  de	  nadruk	  niet	  moeten	  liggen	  op	  het	  kopiëren	  van	  letters,	  maar	  meer	  op	  het	  schrijven	  vanuit	  het	  
geheugen.	  Het	  inprenten	  van	  het	  juiste	  schrijfspoor	  wordt	  bevorderd	  door	  begeleiding	  met	  positieve	  
correctieve	  feedback	  en	  een	  goed	  resultaat	  wordt	  gezien	  als	  meerdere	  letters	  tegelijkertijd	  worden	  
aangeboden	  (Overvelde	  et	  al.	  ,	  2010).	  Door	  het	  memoriseren	  van	  de	  schrijfbewegingen	  kan	  er	  een	  
vloeiend,	  geautomatiseerd	  handschrift	  ontstaan,	  dat	  meerdere	  leerprocessen	  ondersteunt	  
(MacArthur,	  2006;	  Montgomery,	  2007).	  Door	  ouders	  te	  informeren	  over	  de	  schrijfwijze	  die	  op	  school	  
aangeboden	  wordt,	  kunnen	  zij	  hierin	  participeren	  (Howard-‐Fischer	  &Fischer,	  1992).	  	  
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Hoofdstuk	  3:	  Opzet	  van	  het	  onderzoek	  
	  
3.1	  Inleiding	  
Het	  onderzoek	  is	  opgezet	  als	  een	  meervoudige	  gevalsstudie	  (De	  Bruïne,	  Everaert,	  Harinck,	  Riezebos-‐
de	  Groot	  &	  Van	  de	  Ven,	  2011).	  Voor	  deze	  onderzoeksstrategie	  is	  gekozen,	  omdat	  het	  leren	  schrijven	  
van	  leerlingen	  in	  groep	  2	  over	  het	  algemeen	  in	  de	  eigen	  omgeving	  plaatsvindt:	  in	  de	  eigen	  groep	  op	  
school	  en	  thuis	  met	  de	  ouders.	  Bij	  acht	  leerlingen	  wordt	  het	  proces	  van	  het	  leren	  gebruikmaken	  van	  
het	  schrijfspoor	  bestudeerd,	  aan	  de	  hand	  van	  een	  interventie	  die	  gebaseerd	  is	  op	  het	  gebruik	  van	  de	  
schrijfkaarten	  van	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’.	  Paragraaf	  3.2	  beschrijft	  de	  interventie,	  waarna	  in	  
paragraaf	  3.3	  de	  onderzoeksgroepen	  worden	  besproken.	  In	  paragraaf	  3.4	  wordt	  aandacht	  besteed	  
aan	  de	  keuze	  van	  de	  onderzoeksinstrumenten	  en	  de	  onderbouwing	  hiervan.	  De	  organisatie	  van	  het	  
onderzoek	  wordt	  beschreven	  in	  paragraaf	  3.5.	  
	  
3.2	  De	  interventie	  
Tijdens	  dit	  onderzoek	  wordt	  een	  interventie	  met	  schrijfkaarten	  van	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’	  
toegepast	  (Bijlage	  2).	  Deze	  interventie	  vormt	  de	  basis	  van	  het	  onderzoek.	  Aangezien	  de	  leerlingen	  
van	  groep	  2	  na	  het	  aanbieden	  van	  letters	  en	  klankgebaren	  inmiddels	  uit	  zichzelf	  letters	  gaan	  
schrijven	  en	  hierbij	  vaak	  een	  verkeerd	  schrijfspoor	  laten	  zien,	  wordt	  door	  middel	  van	  de	  interventie	  
en	  observaties	  nagegaan	  of	  de	  leerlingen	  profijt	  hebben	  van	  het	  aanbieden	  van	  het	  juiste	  
schrijfspoor.	  	  
In	  groep	  2	  worden	  door	  de	  leerkrachten	  de	  letters	  aangeboden	  met	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’,	  
waarbij	  de	  klankgebaren	  worden	  aangeleerd	  die	  bij	  de	  letters	  horen.	  Bij	  deze	  methode	  horen	  ook	  
schrijfkaarten.	  Tijdens	  de	  interventie	  worden	  de	  schrijfkaarten	  in	  acht	  sessie	  aangeboden.	  Bij	  iedere	  
sessie	  staan	  drie	  letters	  centraal	  en	  worden	  de	  letters	  die	  in	  de	  voorgaande	  sessie(s)	  zijn	  aangeboden	  
herhaald.	  De	  letters	  worden	  besproken	  met	  de	  leerlingen,	  het	  schrijfspoor	  wordt	  voorgedaan	  en	  met	  
de	  leerlingen	  wordt	  het	  schrijfspoor	  met	  de	  vinger	  in	  de	  lucht	  herhaald.	  Het	  principe	  dat	  we	  van	  links	  
naar	  rechts	  werken	  en	  van	  boven	  naar	  beneden	  wordt	  ook	  tijdens	  iedere	  sessie	  herhaald.	  Op	  de	  
schrijfkaarten	  is	  een	  boogschutter	  te	  zien	  die	  een	  pijl	  afschiet	  en	  daarmee	  een	  spoor	  maakt	  naar	  de	  
roos,	  waarin	  de	  pijl	  terecht	  moet	  komen.	  De	  leerlingen	  volgen	  dit	  spoor	  met	  whiteboard	  stiften	  op	  
gelamineerde	  kaarten.	  Na	  een	  korte	  inoefening	  worden	  de	  schrijfkaarten	  weggehaald	  en	  worden	  de	  
leerlingen	  gestimuleerd	  om	  de	  geleerde	  letters	  vanuit	  het	  geheugen	  op	  een	  uitwisbaar	  schrijfbord	  
schrijven.	  De	  begeleide	  inoefening	  en	  feedback,	  waarbij	  de	  onderzoeker	  optreedt	  als	  coach,	  en	  het	  
kort	  werken	  met	  de	  schrijfkaarten,	  wordt	  verondersteld	  een	  positief	  effect	  te	  hebben	  op	  de	  
reproductie	  van	  de	  letters	  vanuit	  het	  geheugen	  (Montgomery,	  2007).	  De	  lettervorm,	  de	  klank,	  het	  
klankgebaar	  en	  het	  schrijfspoor	  worden	  tijdens	  de	  sessies	  gecombineerd	  (Overvelde,	  Smits-‐
Engelsman,	  Nijhuis-‐van	  der	  Sanden,	  2011).	  Tot	  slot	  van	  iedere	  sessie	  worden	  de	  letters	  op	  papier	  
geschreven,	  waarbij	  de	  leerlingen	  woorden	  maken	  met	  de	  letters	  die	  ze	  geleerd	  hebben.	  Zo	  wordt	  
het	  schrijven	  van	  letters	  in	  de	  context	  van	  het	  schrijven	  van	  woorden	  geplaatst	  (Overvelde,	  Smits-‐
Engelsman,	  Nijhuis-‐van	  der	  Sanden,	  2011).	  De	  q,	  x	  en	  y	  worden	  niet	  gebruikt	  bij	  deze	  interventie.	  
Deze	  letters	  komen	  te	  weinig	  in	  woorden	  voor	  om	  hier	  zinvol	  mee	  aan	  het	  werk	  te	  zijn.	  
	  
3.3	  De	  onderzoeksgroepen	  
Het	  onderzoek	  wordt	  uitgevoerd	  in	  groep	  2c	  van	  de	  onderzoeksschool.	  Voor	  de	  onderzoeksgroep	  
worden	  acht	  willekeurige	  leerlingen	  geselecteerd	  (N=8).	  Hierbij	  is	  rekening	  gehouden	  met	  de	  
leerlingen	  waarbij	  de	  leerkrachten	  een	  verlengd	  kleuterjaar	  adviseren.	  Deze	  leerlingen	  worden	  niet	  
geselecteerd	  voor	  de	  onderzoeksgroep	  om	  niet	  onnodig	  eisen	  aan	  hen	  te	  stellen.	  De	  andere	  
leerlingen	  van	  groep	  2	  vormen	  de	  controlegroep.	  Deze	  groep	  bestaat	  uit	  negen	  leerlingen	  (N=9).	  	  
Groep	  2c	  heeft	  twee	  leerkrachten	  die	  parttime	  werken.	  Deze	  leerkrachten	  zullen	  bevraagd	  worden	  
over	  hun	  ervaringen	  met	  de	  leerlingen	  van	  de	  onderzoeksgroep	  en	  de	  leerlingen	  van	  de	  
controlegroep	  op	  het	  gebied	  van	  het	  schrijven	  (N=2).	  Ook	  de	  ouders	  van	  de	  leerlingen	  van	  de	  
onderzoeksgroep	  worden	  bij	  dit	  onderzoek	  betrokken	  (N=8).	  Na	  het	  onderzoek	  volgt	  een	  gesprek	  
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met	  de	  intern	  begeleider	  en	  de	  directeur	  over	  de	  resultaten	  van	  het	  onderzoek	  en	  de	  consequenties	  
die	  hieruit	  volgen	  voor	  het	  schrijfonderwijs	  in	  groep	  2	  (N=2).	  
	  
3.4	  De	  onderzoeksinstrumenten	  
Voor	  het	  verkrijgen	  van	  onderzoeksresultaten	  worden	  de	  volgende	  onderzoeksinstrumenten	  
gebruikt:	  
	  

3.4.1	  Observatie	  bij	  het	  schrijven	  van	  letters	  
Om	  een	  antwoord	  te	  verkrijgen	  op	  onderzoeksvraag	  1	  is	  het	  nodig	  om	  te	  weten	  hoe	  de	  letters	  
gevormd	  worden	  door	  de	  leerlingen	  voorafgaand	  aan	  de	  interventie	  en	  hoe	  dit	  gedaan	  wordt	  na	  
uitvoering	  van	  de	  interventie.	  Hiervoor	  wordt	  een	  observatie	  gedaan	  bij	  de	  leerlingen	  van	  de	  
onderzoeksgroep	  en	  de	  leerlingen	  van	  de	  controlegroep.	  Voor	  deze	  observatie	  is	  een	  formulier	  
ontwikkeld	  (Bijlage	  3).	  Dit	  is	  een	  zelf	  ontworpen	  instrument,	  gebaseerd	  op	  het	  ‘Observatieschema	  
letters’	  van	  de	  methode	  ‘Schrijftaal’.	  Dit	  instrument	  maakt	  gebruik	  van	  een	  vijf-‐puntsschaal.	  
Genoteerd	  wordt	  of	  de	  leerling	  de	  letter	  met	  het	  juiste	  schrijfspoor	  schrijft,	  in	  spiegelbeeld	  schrijft,	  
van	  onder	  naar	  boven	  schrijft,	  losse	  streepjes	  gebruikt	  om	  een	  herkenbare	  letter	  te	  vormen,	  of	  de	  
letter	  niet	  kent.	  Na	  afloop	  van	  de	  interventie	  wordt	  de	  observatie	  bij	  alle	  leerlingen	  herhaald,	  om	  na	  
te	  gaan	  in	  hoeverre	  het	  juiste	  schrijfspoor	  door	  de	  leerlingen	  wordt	  gehanteerd	  na	  de	  interventie	  en	  
of	  er	  hierbij	  verschillen	  optreden	  tussen	  de	  onderzoeksgroep	  en	  de	  controlegroep.	  
	  

3.4.2	  Observatie	  van	  de	  beleving	  van	  de	  leerlingen	  
Onderzoeksvraag	  2.1	  richt	  zich	  op	  de	  beleving	  van	  de	  leerlingen	  tijdens	  de	  interventie.	  Hoe	  wordt	  de	  
interventie	  door	  de	  leerlingen	  ervaren?	  Zijn	  de	  leerlingen	  er	  aan	  toe	  om	  te	  leren	  schrijven	  of	  levert	  
deze	  interventie	  spanning	  bij	  hen	  op?	  Om	  onderzoeksvraag	  2.1	  te	  beantwoorden	  worden	  de	  acht	  
leerlingen	  van	  de	  onderzoeksgroep	  tijdens	  iedere	  sessie	  van	  de	  interventie	  geobserveerd	  op	  hun	  
beleving	  en	  motivatie	  tijdens	  het	  schrijven.	  Hiertoe	  is	  een	  observatieformulier	  schrijven	  ontwikkeld	  
vanuit	  fundering	  op	  het	  theoretisch	  kader	  (Bijlage	  4).	  Naast	  observeren	  van	  de	  pengreep	  en	  de	  
schrijfhouding,	  wordt	  ook	  gelet	  op	  het	  enthousiasme	  van	  de	  leerlingen.	  Hebben	  ze	  zin	  om	  mee	  te	  
gaan	  met	  de	  onderzoeker,	  doen	  ze	  actief	  mee	  en	  houden	  ze	  rekening	  met	  de	  aanwijzingen?	  	  
	  

3.4.3	  Gesprekken	  met	  de	  leerlingen	  
Voorafgaand	  aan	  de	  interventie	  en	  na	  iedere	  sessie	  wordt	  met	  de	  leerlingen	  individueel	  besproken	  
wat	  zij	  van	  het	  schrijven	  vinden	  (Bijlage	  5).	  Dit	  is	  een	  kort	  gesprek,	  waarin	  de	  leerlingen	  aangeven	  
welke	  letters	  zij	  lastig	  vinden	  om	  te	  schrijven	  en	  welke	  letters	  juist	  makkelijk	  zijn.	  Ook	  wordt	  
gevraagd	  wat	  zij	  leuk	  vinden	  aan	  het	  schrijven	  en	  wat	  hier	  juist	  niet	  leuk	  aan	  is.	  Dit	  
onderzoeksinstrument	  is	  zelf	  ontwikkeld	  vanuit	  fundering	  op	  het	  theoretisch	  kader	  en	  draagt	  bij	  aan	  
beantwoording	  van	  onderzoeksvraag	  2.1.	  Tijdens	  de	  gesprekken	  worden	  de	  
communicatievoorwaarden	  voor	  gespreksvoering	  en	  metacommunicatie	  met	  jonge	  kinderen	  in	  acht	  
genomen	  (Delfos,	  2003).	  
	  

3.4.4	  Semigestructureerd	  interview	  met	  de	  ouders	  
Na	  de	  uitvoering	  van	  de	  interventie	  worden	  de	  ouders	  van	  de	  leerlingen	  van	  de	  onderzoeksgroep	  
geïnterviewd.	  Er	  is	  gekozen	  voor	  een	  semigestructureerd	  interview	  (Harinck,	  2010),	  omdat	  iedere	  
ouder	  spreekt	  over	  het	  eigen	  kind	  en	  zodoende	  de	  aandachtspunten	  bij	  ieder	  gesprek	  anders	  zullen	  
zijn.	  Het	  interview	  is	  ontworpen	  vanuit	  fundering	  op	  het	  theoretisch	  kader	  en	  bestaat	  uit	  twaalf	  
vragen	  (Bijlage	  6).	  Bij	  een	  semigestructureerd	  interview	  liggen	  de	  vragen	  gedeeltelijk	  vast.	  Dit	  geldt	  
ook	  voor	  de	  manier	  waarop	  en	  de	  volgorde	  waarin	  de	  vragen	  gesteld	  worden.	  Naast	  aandacht	  in	  dit	  
interview	  voor	  de	  mening	  van	  de	  ouders	  over	  het	  schrijven	  in	  groep	  2	  ter	  beantwoording	  van	  
onderzoeksvraag	  2.2,	  wordt	  specifiek	  gevraagd	  naar	  de	  beleving	  van	  hun	  eigen	  kind	  tijdens	  de	  
interventie	  ter	  beantwoording	  van	  onderzoeksvraag	  2.1.	  
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3.4.5	  Semigestructureerd	  interview	  met	  de	  leerkrachten	  
De	  leerkrachten	  worden	  bevraagd	  op	  hun	  mening	  over	  de	  beleving	  van	  de	  leerlingen	  en	  de	  
vorderingen	  met	  betrekking	  tot	  het	  schrijven	  die	  in	  de	  groep	  te	  zien	  zijn.	  Ook	  wordt	  de	  leerkrachten	  
gevraagd	  naar	  hun	  mening	  over	  de	  interventie	  zelf.	  Ook	  dit	  interview	  is	  semigestructureerd,	  om	  de	  
leerkrachten	  uit	  te	  dagen	  verder	  te	  denken	  over	  het	  eventueel	  inzetten	  van	  de	  interventie	  in	  de	  
groep	  en	  iedere	  leerkracht	  zijn	  eigen	  accenten	  te	  laten	  leggen	  met	  betrekking	  tot	  de	  beleving	  van	  de	  
leerlingen	  van	  de	  interventie	  (Bijlage	  7).	  Het	  instrument	  is	  zelf	  ontwikkeld	  vanuit	  fundering	  op	  het	  
theoretisch	  kader.	  Met	  dit	  onderzoeksinstrument	  wordt	  onderzoeksvraag	  2.3	  beantwoord	  en	  een	  
bijdrage	  geleverd	  aan	  het	  beantwoorden	  van	  onderzoeksvraag	  2.1.	  
	  

3.4.6	  Semigestructureerd	  interview	  met	  de	  intern	  begeleider	  
Na	  de	  uitvoering	  van	  de	  interventie	  wordt	  ook	  de	  intern	  begeleider	  geïnterviewd	  (Bijlage	  8).	  Zij	  wordt	  
bevraagd	  op	  haar	  mening	  over	  het	  effect	  van	  de	  interventie	  en	  de	  consequenties	  hiervan	  voor	  het	  
onderwijs	  in	  groep	  2.	  Met	  dit	  interview	  wordt	  onderzoeksvraag	  3.1	  beantwoord.	  Het	  interview	  is	  zelf	  
ontworpen	  vanuit	  fundering	  op	  het	  theoretisch	  kader.	  De	  Intern	  begeleider	  heeft	  een	  eigen	  visie	  op	  
het	  schrijfonderwijs	  en	  de	  interventie.	  Door	  de	  vragen	  slechts	  gedeeltelijk	  vast	  te	  leggen,	  is	  het	  
mogelijk	  om	  een	  duidelijke	  eigen	  mening	  te	  verwoorden.	  
	  

3.4.7	  Semigestructureerd	  interview	  met	  de	  directeur	  
De	  directeur	  vervult	  momenteel	  ook	  de	  functie	  van	  onderbouwcoördinator.	  Ook	  voor	  dit	  interview	  is	  
gekozen	  voor	  een	  semigestructureerde	  opzet,	  omdat	  eigen	  visie	  en	  mening	  van	  de	  directeur	  
verschillen	  van	  de	  huidige	  koers	  van	  de	  school	  (Bijlage	  9).	  Door	  middel	  van	  dit	  interview	  wordt	  
onderzoeksvraag	  3.2	  beantwoord.	  De	  directeur	  wordt	  gevraagd	  naar	  zijn	  eigen	  visie	  op	  het	  
schrijfonderwijs	  en	  het	  aanbod	  van	  schrijven	  in	  groep	  2.	  Daarnaast	  wordt	  gevraagd	  naar	  zijn	  reactie	  
op	  het	  effect	  van	  de	  interventie.	  
	  
3.5	  Organisatie	  van	  het	  onderzoek	  
De	  directeur,	  de	  intern	  begeleider	  en	  de	  leerkrachten	  van	  groep	  2c	  hebben	  aangegeven	  het	  
onderwerp	  van	  dit	  praktijkonderzoek	  te	  ondersteunen	  en	  hun	  medewerking	  hieraan	  te	  verlenen.	  
Met	  de	  leerkrachten	  van	  de	  onderbouw	  is	  de	  opzet	  van	  het	  onderzoek	  besproken	  in	  een	  
bouwvergadering.	  De	  ouders	  van	  de	  leerlingen	  die	  aan	  de	  interventie	  deelnemen	  zijn	  door	  middel	  
van	  een	  brief	  op	  de	  hoogte	  gesteld	  van	  het	  onderzoek	  en	  aan	  hen	  is	  hiervoor	  toestemming	  gevraagd	  
(Bijlage	  10).	  Ook	  met	  de	  leerlingen	  van	  de	  onderzoeksgroep	  is	  voorafgaand	  aan	  het	  onderzoek	  
gesproken.	  	  
Met	  de	  leerkrachten	  van	  groep	  2c	  worden	  afspraken	  gemaakt	  over	  de	  tijdstippen	  van	  de	  interventie.	  
Ook	  met	  de	  andere	  leerkrachten	  van	  het	  team	  wordt	  besproken	  of	  de	  ruimte	  die	  hiervoor	  gebruikt	  
gaat	  worden	  op	  die	  tijdstippen	  vrij	  is.	  Tijdens	  de	  uitvoering	  van	  de	  interventie	  lopen	  de	  leerkrachten	  
en	  de	  intern	  begeleider	  regelmatig	  deze	  ruimte	  binnen.	  	  
Het	  onderzoek	  wordt	  gestart	  met	  een	  eerste	  observatie	  van	  het	  schrijven	  van	  de	  letters	  bij	  alle	  
leerlingen.	  Vervolgens	  vindt	  de	  interventie	  plaats	  met	  de	  onderzoeksgroep.	  Tijdens	  de	  interventie	  
wordt	  het	  ‘observatieformulier	  schrijven’	  (Bijlage	  4)	  ingezet.	  Na	  afloop	  van	  de	  interventie	  worden	  
opnieuw	  alle	  leerlingen	  geobserveerd	  bij	  het	  schrijven.	  Dit	  wordt	  in	  het	  zelfde	  formulier	  (Bijlage	  3)	  
genoteerd	  dat	  bij	  de	  eerste	  observatie	  wordt	  gebruikt,	  om	  zodoende	  een	  goed	  beeld	  te	  verkrijgen	  
van	  de	  vooruitgang	  in	  het	  correct	  schrijven	  van	  de	  letters.	  
Na	  de	  tweede	  observatie	  van	  het	  schrijven	  van	  letters,	  worden	  de	  ouders	  en	  de	  leerkrachten	  
geïnterviewd	  en	  tot	  	  slot	  ook	  de	  intern	  begeleider	  en	  de	  directeur.	  Alle	  verkregen	  informatie	  wordt	  
verwerkt	  en	  gepresenteerd	  in	  een	  bouwvergadering,	  waarna	  verder	  gesproken	  wordt	  over	  de	  
wenselijkheid	  en	  de	  mogelijkheden	  om	  de	  schrijfkaarten	  van	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’	  en	  het	  
aanbieden	  van	  het	  juiste	  schrijfspoor	  in	  te	  zetten	  in	  groep	  2	  van	  de	  onderzoeksschool.	  	  
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Hoofdstuk	  4:	  Resultaten	  
	  
4.1	  Inleiding	  
In	  dit	  hoofdstuk	  worden	  de	  resultaten	  van	  het	  onderzoek	  gepresenteerd.	  De	  resultaten	  van	  de	  
observaties	  letters	  schrijven	  worden,	  als	  antwoord	  op	  onderzoeksvraag	  1,	  uiteengezet	  in	  paragraaf	  
4.2.	  In	  paragraaf	  4.3	  wordt	  beschreven	  hoe	  de	  beleving	  was	  van	  de	  leerlingen,	  de	  ouders	  en	  de	  
leerkrachten	  tijdens	  de	  interventie.	  De	  resultaten	  van	  de	  observaties	  tijdens	  het	  schrijven	  en	  de	  
gesprekken	  met	  de	  leerlingen	  komen	  hierbij	  aan	  bod,	  evenals	  de	  mening	  van	  de	  leerkrachten	  en	  de	  
ouders	  vanuit	  de	  interviews.	  Tot	  slot	  zal	  in	  paragraaf	  4.4	  de	  mening	  van	  de	  intern	  begeleider	  en	  de	  
directeur	  worden	  beschreven	  vanuit	  de	  interviews.	  
	  
4.2	  Letters	  schrijven	  
Het	  onderzoek	  is	  gestart	  met	  een	  observatie	  van	  het	  schrijven	  van	  de	  letters	  bij	  alle	  leerlingen	  van	  
groep	  2.	  Hiervoor	  is	  het	  ‘observatieformulier	  letters’	  gebruikt	  (Bijlage	  3).	  Alle	  leerlingen	  worden	  
afzonderlijk	  geobserveerd.	  De	  leerlingen	  gaan	  vrolijk	  mee	  met	  de	  onderzoeker,	  een	  enkeling	  is	  wat	  
nerveus.	  Dit	  valt	  de	  onderzoeker	  op	  doordat	  een	  leerling	  die	  meestal	  vrolijk	  vertelt,	  nu	  heel	  stil	  is.	  Na	  
een	  praatje	  is	  de	  nervositeit	  verdwenen	  en	  worden	  de	  gevraagde	  letters	  geschreven.	  Hoewel	  de	  
onderzoeksgroep	  willekeurig	  gekozen	  is,	  worden	  er	  toch	  meer	  correcte	  letters	  geschreven	  door	  deze	  
groep	  leerlingen.	  In	  de	  controlegroep	  zitten	  ook	  twee	  leerlingen	  die	  een	  verlengd	  kleuterjaar	  gaan	  
doen.	  Deze	  twee	  leerlingen	  blijken	  veel	  letters	  niet	  te	  kennen.	  	  
Tijdens	  de	  observatie	  is	  de	  volgende	  vijfpuntschaal	  gebruikt:	  	  
1=	  de	  letter	  wordt	  correct	  geschreven	  
2=	  de	  letter	  wordt	  in	  spiegelbeeld	  geschreven	  
3=	  de	  letter	  wordt	  van	  onder	  naar	  boven	  geschreven	  
4=	  de	  letter	  wordt	  met	  losse	  streepjes	  geschreven,	  de	  juiste	  letter	  wordt	  hiermee	  wel	  gevormd	  
5=	  de	  leerling	  weet	  niet	  hoe	  de	  letter	  eruit	  ziet	  
	  

4.2.1	  Resultaten	  van	  de	  eerste	  observatie	  
De	  resultaten	  van	  de	  observaties	  zijn	  verwerkt	  in	  een	  grafiek	  (figuur	  1).	  Er	  zijn	  in	  totaal	  391	  letters	  
geschreven.	  Deze	  grafiek	  laat	  zien	  hoeveel	  letters	  bij	  de	  eerste	  observatie	  correct	  worden	  
geschreven,	  hoeveel	  letters	  in	  spiegelbeeld	  worden	  geschreven,	  van	  onder	  naar	  boven,	  met	  losse	  
streepjes	  en	  hoeveel	  letters	  niet	  gekend	  worden.	  
	  

	  (n=	  17)	  	   	   	   	   	   	   	   	   	   figuur	  1	  
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Uit	  de	  grafiek	  kan	  worden	  afgeleid	  dat	  ongeveer	  een	  kwart	  van	  de	  letters	  correct	  wordt	  geschreven.	  
Bij	  twee	  derde	  van	  de	  letters	  worden	  verkeerde	  schrijfbewegingen	  gemaakt.	  In	  de	  meeste	  gevallen	  
wordt	  de	  letter	  dan	  van	  onder	  naar	  boven	  geschreven.	  
	  
In	  de	  volgende	  grafiek	  (figuur	  2)	  is	  de	  observatie	  van	  de	  onderzoeksgroep	  en	  de	  controlegroep	  
gesplitst.	   	   	   	  	  	  	  	  	  
	  

	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	   	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  

	   	   	   	   	   	   	   	   	   	   Figuur	  2	  
	  
In	  deze	  grafiek	  valt	  het	  op	  dat	  in	  de	  onderzoeksgroep	  meer	  letters	  correct	  worden	  geschreven	  en	  
minder	  letters	  niet	  gekend	  worden.	  Van	  de	  foutief	  geschreven	  letters	  worden	  bij	  de	  controlegroep	  
meer	  letters	  van	  onder	  naar	  boven	  geschreven,	  terwijl	  bij	  de	  onderzoeksgroep	  meer	  letters	  met	  losse	  
streepjes	  worden	  geschreven.	  Ook	  worden	  er	  in	  de	  controlegroep	  meer	  letters	  niet	  gekend.	  Het	  
verschil	  is	  te	  verklaren	  uit	  het	  feit	  dat	  in	  de	  controlegroep	  twee	  leerlingen	  zitten	  die	  weinig	  
letterkennis	  hebben.	  Dit	  zijn	  leerlingen	  die	  een	  verlengd	  kleuterjaar	  gaan	  doen	  en	  waarvan	  de	  
leerkrachten	  weten	  dat	  zij	  weinig	  letters	  kennen.	  

	  
4.2.2	  Resultaten	  van	  de	  tweede	  observatie	  	  

Na	  de	  interventie	  is	  de	  observatie	  van	  het	  letters	  schrijven	  herhaald.	  Onderstaande	  grafiek	  (figuur	  3)	  
geeft	  de	  verschillen	  weer	  tussen	  het	  schrijven	  van	  letters	  tijdens	  de	  eerste	  en	  de	  tweede	  observatie.	  
	  	  

(n=	  17)	   	   	   	   	   	   	   	   	   	   figuur	  3	  
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Deze	  grafiek	  laat	  zien	  dat	  er	  veel	  minder	  letters	  niet	  gekend	  worden	  door	  de	  leerlingen	  en	  er	  worden	  
veel	  meer	  letters	  correct	  geschreven.	  Opnieuw	  valt	  op	  dat	  van	  de	  letters	  die	  niet	  correct	  worden	  
geschreven,	  de	  meeste	  letters	  van	  onder	  naar	  boven	  worden	  geschreven.	  
	  
De	  volgende	  grafiek	  (figuur	  4)	  geeft	  de	  verschillen	  weer	  tussen	  de	  onderzoeksgroep	  en	  de	  
controlegroep	  tijdens	  de	  tweede	  observatie.	  
	  
	  

	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  

	   	   	   	   	   	   	   	   	   	   Figuur	  4	  
	  
Het	  verschil	  tussen	  de	  controlegroep	  en	  de	  onderzoeksgroep	  is	  aanzienlijk	  groter	  geworden.	  In	  de	  
controlegroep	  is	  het	  percentage	  correct	  geschreven	  letters	  gestegen	  naar	  bijna	  een	  kwart	  van	  de	  
letters.	  Het	  percentage	  letters	  dat	  niet	  gekend	  wordt	  is	  gedaald.	  Het	  verkeerde	  schrijfspoor	  wordt	  
nog	  steeds	  bij	  meer	  dan	  de	  helft	  van	  de	  letters	  gebruikt.	  Het	  percentage	  letters	  dat	  van	  onder	  naar	  
boven	  wordt	  geschreven	  is	  gelijk	  gebleven.	  	   	   	   	   	   	  
In	  de	  onderzoeksgroep	  is	  het	  aantal	  correct	  geschreven	  letters	  bijna	  verdriedubbeld.	  Zeer	  weinig	  
letters	  worden	  niet	  gekend.	  Van	  de	  letters	  die	  niet	  correct	  worden	  geschreven,	  worden	  de	  meeste	  
letters	  in	  spiegelbeeld	  geschreven.	  Dit	  is	  een	  bekend	  fenomeen	  bij	  beginnende	  schrijvers.	  Cornell	  
(1985)	  beschrijft	  het	  spiegelen	  van	  letters	  als	  een	  normale	  component	  van	  de	  ontwikkeling	  en	  dit	  
impliceert	  geen	  stoornis.	  Bij	  linkshandige	  leerlingen	  blijft	  dit	  vaak	  wat	  langer	  en	  hardnekkiger	  
aanwezig	  (Engen,	  2000;	  Baauw-‐van	  Vledder	  &	  Van	  Dijk,	  2000).	  
	  	  
4.3	  De	  beleving	  van	  de	  leerlingen,	  de	  ouders	  en	  de	  leerkrachten	  
Voor	  de	  beantwoording	  van	  onderzoeksvraag	  2	  zijn	  de	  leerlingen	  geobserveerd	  (Bijlage	  4)	  en	  is	  er	  
gesproken	  met	  de	  leerlingen,	  de	  ouders	  en	  de	  leerkrachten	  (Bijlagen	  5,	  6	  en	  7).	  
	  

4.3.1	  De	  beleving	  van	  de	  leerlingen	  
Voor	  de	  beantwoording	  van	  onderzoeksvraag	  2.1	  zijn	  de	  leerlingen	  geobserveerd	  tijdens	  de	  
interventie	  en	  zijn	  er	  korte	  gesprekken	  gevoerd	  na	  iedere	  sessie.	  Ook	  zijn	  in	  de	  interviews	  met	  de	  
ouders	  en	  de	  leerkrachten	  vragen	  opgenomen	  omtrent	  de	  houding	  en	  het	  gedrag	  van	  de	  leerlingen	  
tijdens	  en	  na	  de	  interventie.	  
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4.3.1.1	  Observaties	  tijdens	  de	  interventie	  en	  gesprekken	  met	  de	  leerlingen	  
De	  observaties:	  
Ophalen	  in	  de	  groep:	  De	  leerlingen	  gaan	  enthousiast	  mee	  met	  de	  onderzoeker	  en	  zijn	  benieuwd	  naar	  
de	  letters	  die	  geleerd	  gaan	  worden.	  Hier	  stellen	  de	  leerlingen	  vragen	  over	  en	  ze	  geven	  zelf	  aan	  welke	  
letters	  ze	  willen	  leren.	  Eén	  van	  de	  leerlingen	  wil	  graag	  het	  woord	  ‘olifant’	  kunnen	  schrijven	  en	  wil	  
weten	  of	  we	  al	  die	  letters	  gaan	  leren.	  Eén	  leerling	  is	  tijdens	  de	  eerste	  sessie	  afwachtend.	  Ze	  aarzelt	  
om	  mee	  te	  gaan	  en	  gaat	  niet	  gelijk	  met	  de	  materialen	  aan	  de	  slag.	  Als	  de	  onderzoeker	  heeft	  vertelt	  
wat	  de	  bedoeling	  is,	  gaat	  ze	  aan	  het	  werk	  en	  praat	  ze	  met	  de	  andere	  leerlingen	  en	  met	  de	  
onderzoeker.	  De	  afwachtende	  houding	  is	  bij	  de	  volgende	  sessies	  verdwenen.	  Ze	  loopt	  dan	  uit	  zichzelf	  
mee	  met	  de	  onderzoeker	  en	  gaat	  gelijk	  aan	  het	  werk,	  waarbij	  ze	  praat	  over	  wat	  ze	  doet.	  Als	  de	  
leerlingen	  een	  keer	  tijdens	  het	  buitenspelen	  worden	  opgehaald,	  lijkt	  één	  leerling	  niet	  zo’n	  zin	  te	  
hebben.	  Hij	  vertelt	  dat	  hij	  juist	  zo	  lekker	  aan	  het	  spelen	  is.	  Als	  de	  andere	  leerlingen	  van	  de	  
onderzoeksgroep	  enthousiast	  meegaan,	  komt	  hij	  er	  toch	  snel	  achteraan	  en	  werkt	  tijdens	  de	  sessie	  
goed	  mee.	  	  
	  
Enthousiasme:	  Bij	  het	  bespreken	  van	  de	  letters	  die	  geschreven	  gaan	  worden,	  gebruiken	  de	  leerlingen	  
spontaan	  de	  klankgebaren	  van	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’	  die	  ze	  in	  de	  groep	  geleerd	  hebben.	  De	  
leerlingen	  vinden	  drie	  letters	  leren	  tijdens	  een	  sessie	  eigenlijk	  niet	  genoeg.	  Ze	  vragen	  om	  meer	  
letters	  en	  noemen	  specifieke	  letters,	  vooral	  letters	  uit	  de	  eigen	  namen	  en	  van	  broertjes	  en	  zusjes.	  
Het	  werken	  met	  de	  letterkaarten	  verloopt	  soepel,	  de	  leerlingen	  begrijpen	  vlot	  wat	  de	  bedoeling	  is.	  
Eén	  leerling	  begint	  de	  letters	  in	  te	  kleuren.	  Na	  een	  korte	  herhaling	  van	  de	  uitleg	  over	  het	  werken	  met	  
de	  letterkaart	  is	  het	  duidelijk	  voor	  deze	  leerling.	  Als	  de	  onderzoeker	  de	  letterkaarten	  weghaalt	  en	  
vraagt	  vanuit	  het	  geheugen	  de	  letter	  op	  te	  schrijven,	  is	  er	  aarzeling	  te	  zien	  bij	  de	  leerlingen.	  Er	  wordt	  
bevestiging	  gevraagd	  door	  de	  letter	  in	  de	  lucht	  te	  schrijven,	  met	  de	  vraag	  of	  het	  op	  de	  juiste	  manier	  
gevormd	  wordt.	  Het	  werken	  met	  een	  uitwisbaar	  schrijfbordje	  wordt	  ontdekt.	  Als	  de	  letter	  verkeerd	  
wordt	  geschreven	  kan	  het	  worden	  gewist	  en	  opnieuw	  geschreven.	  De	  leerlingen	  noemen	  het	  
‘toverbordjes’	  en	  tonen	  enthousiasme	  in	  het	  werken	  hiermee.	  Toch	  wordt	  het	  schrijven	  op	  papier	  
het	  belangrijkst	  gevonden,	  dat	  wordt	  ‘echt	  schrijven’	  genoemd.	  De	  leerlingen	  proberen	  direct	  
woorden	  te	  maken	  met	  de	  geleerde	  letters.	  
Tijdens	  de	  sessies	  is	  het	  enthousiasme	  van	  de	  leerlingen	  ook	  te	  zien	  doordat	  de	  leerlingen	  spontaan	  
gaan	  zingen	  dat	  ze	  leren	  schrijven	  en	  erbij	  dansen.	  Het	  lezen	  en	  schrijven	  wordt	  door	  de	  leerlingen	  
gecombineerd.	  Een	  leerling	  verwoordt	  dit	  met:	  ”Kijk	  juf,	  wat	  ik	  heb	  geschreven	  en	  ik	  kan	  het	  ook	  
lezen”.	  De	  woorden	  worden	  spellend	  geschreven	  en	  gelezen.	  
	  
Spanning/ontspanning:	  Eén	  leerling	  heeft	  rode	  vingertoppen	  door	  de	  druk	  van	  zijn	  vingers	  op	  de	  
pen.	  Bij	  de	  andere	  leerlingen	  wordt	  dit	  niet	  gezien.	  Eén	  leerling	  doet	  bij	  een	  paar	  sessies	  niet	  mee	  
met	  het	  schrijven.	  Ze	  kijkt	  hoe	  de	  anderen	  werken,	  praat	  met	  de	  andere	  leerlingen	  en	  met	  de	  
onderzoeker,	  maar	  maakt	  een	  tekening.	  Op	  de	  vraag	  waarom	  ze	  niet	  meedoet	  geeft	  ze	  aan	  dat	  ze	  
wel	  meedoet,	  ze	  zegt	  het	  schrijven	  leuk	  te	  vinden.	  Tijdens	  de	  tweede	  observatie	  van	  het	  schrijven	  
van	  letters	  laat	  ze	  een	  grote	  vooruitgang	  zien	  in	  het	  correct	  schrijven	  en	  het	  herkennen	  van	  de	  
letters.	  
 
Werkverzorging:	  De	  leerlingen	  gebruiken	  de	  driepuntsgreep	  (Bijlage	  11)	  bij	  het	  vasthouden	  van	  het	  
schrijfmateriaal.	  Als	  de	  keuze	  valt	  op	  een	  dikke	  stift	  als	  schrijfmateriaal,	  wordt	  door	  enkelen	  ook	  de	  
vierpuntsgreep	  (Bijlage	  11)	  gebruikt.	  De	  letter	  ‘k’	  wordt	  door	  enkele	  leerlingen	  regelmatig	  weer	  van	  
onder	  naar	  boven	  geschreven.	  Directe	  correctieve	  feedback	  helpt	  de	  leerlingen	  om	  de	  juiste	  
schrijfwijze	  onder	  de	  knie	  te	  krijgen.	  Als	  de	  onderzoeker	  ziet	  dat	  letters	  toch	  weer	  van	  onder	  naar	  
boven	  worden	  gemaakt	  of	  in	  spiegelbeeld,	  vraagt	  zij	  hoe	  de	  letter	  geschreven	  moest	  worden.	  De	  
leerlingen	  reageren	  zonder	  uitzondering	  met	  een	  “o	  ja!”	  en	  vervolgen	  hun	  werk	  met	  het	  juiste	  
schrijfspoor.	  	  
Bij	  iedere	  volgende	  sessie	  worden	  de	  letters	  van	  de	  vorige	  sessies	  herhaald.	  Ook	  in	  de	  volgende	  
sessies	  worden	  regelmatig	  weer	  letters	  van	  onder	  naar	  boven	  en	  soms	  in	  spiegelbeeld	  geschreven.	  
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Directe	  correctieve	  feedback	  helpt	  de	  leerlingen	  ook	  nu	  weer	  om	  het	  juiste	  schrijfspoor	  te	  volgen.	  
Tijdens	  de	  vierde	  sessie	  is	  een	  aantal	  leerlingen	  ziek.	  Bij	  de	  volgende	  sessie	  werken	  deze	  leerlingen	  
weer	  veel	  van	  onder	  naar	  boven	  en	  in	  spiegelbeeld.	  Ook	  worden	  er	  soms	  kapitalen	  gebruikt.	  
Herhaling	  van	  het	  schrijfspoor	  en	  directe	  correctieve	  feedback	  helpt	  deze	  leerlingen	  om	  weer	  het	  
juiste	  schrijfspoor	  te	  gebruiken.	  
Tot	  slot	  van	  iedere	  sessie	  worden	  woorden	  op	  papier	  geschreven.	  Gelinieerd	  papier	  heeft	  de	  
voorkeur.	  De	  lijnen	  worden	  echter	  niet	  gebruikt.	  	  
De	  meisjes	  werken	  geconcentreerd	  en	  netjes,	  Ze	  maken	  goed	  gevormde	  letters.	  De	  jongens	  zijn	  snel	  
afgeleid,	  en	  de	  letters	  zien	  er	  niet	  altijd	  even	  mooi	  uit.	  Toch	  keren	  ze	  steeds	  weer	  uit	  zichzelf	  terug	  
naar	  hun	  taak	  en	  vinden	  het	  jammer	  dat	  de	  sessie	  afgelopen	  is.	  	  
	  
Afsluiting:	  Drie	  leerlingen	  vragen	  na	  elke	  sessie	  of	  ze	  nog	  iets	  af	  mogen	  maken.	  Bij	  terugkomst	  in	  de	  
eigen	  groep	  worden	  de	  schrijfproducten	  aan	  de	  eigen	  leerkracht	  getoond	  en	  aan	  de	  andere	  
klasgenoten.	  Tijdens	  de	  laatste	  sessie	  worden	  de	  geleerde	  letters	  herhaald.	  De	  leerlingen	  geven	  aan	  
het	  jammer	  te	  vinden	  dat	  het	  de	  laatste	  keer	  is.	  
	  
De	  gesprekken:	  
Waarom	  wil	  je	  leren	  schrijven?	  
In	  de	  gesprekken	  voorafgaand	  aan	  de	  interventie,	  geven	  de	  leerlingen	  aan	  dat	  ze	  het	  belangrijk	  
vinden	  om	  te	  leren	  schrijven.	  Het	  leren	  schrijven	  wordt	  door	  de	  leerlingen	  gekoppeld	  aan	  het	  leren	  
lezen.	  Ze	  willen	  “woordjes	  schrijven	  om	  te	  lezen”,	  “om	  een	  brief	  te	  schrijven”,	  “veel	  woordjes	  leren”,	  
“want	  dan	  kan	  je	  ook	  lezen”.	  	  
	  
Wat	  vind	  je	  leuk	  aan	  schrijven?	  	  
Eén	  leerling	  benoemt	  het	  werken	  in	  een	  kleine	  groep	  als	  prettig.	  In	  de	  eigen	  groep	  zitten	  inmiddels	  
36	  leerlingen.	  Door	  één	  leerling	  wordt	  specifiek	  het	  maken	  van	  mooie	  hobbeltjes	  en	  krulletjes	  
genoemd.	  
	  
Wat	  vind	  je	  niet	  leuk	  aan	  schrijven?	  
Niet	  leuk	  aan	  schrijven	  is	  volgens	  een	  leerling	  de	  pijn	  in	  de	  vingers,	  een	  ander	  noemt	  dat	  de	  vingers	  
vies	  worden	  van	  de	  stift.	  Eén	  leerling	  noemt	  het	  opruimen	  als	  niet	  leuk,	  omdat	  het	  dan	  weer	  
afgelopen	  is.	  Eén	  leerling	  valt	  op	  door	  steeds	  weer	  te	  	  vergeten	  hoe	  letters	  eruit	  zien	  en	  veel	  in	  
spiegelbeeld	  werken.	  Toch	  doet	  hij	  veel	  moeite	  om	  zich	  het	  juiste	  schrijfspoor	  eigen	  te	  maken.	  In	  een	  
gesprek	  geeft	  hij	  aan	  dat	  hij	  het	  heel	  belangrijk	  vindt	  om	  te	  kunnen	  schrijven,	  hij	  zou	  het	  niet	  leuk	  
vinden	  als	  hij	  het	  niet	  zou	  kunnen	  leren.	  
	  
Waar	  schrijf	  je	  het	  liefst	  mee?	  
Potlood	  wordt	  het	  meest	  genoemd	  als	  het	  favoriete	  materiaal	  om	  mee	  te	  schrijven.	  Als	  reden	  wordt	  
gegeven	  dat	  het	  uitgegumd	  kan	  worden	  als	  je	  het	  fout	  doet	  en	  één	  leerling	  geeft	  als	  reden	  dat	  het	  
dezelfde	  kleur	  heeft	  als	  letters	  in	  een	  boek.	  Eén	  leerling	  noemt	  pen	  als	  prettig	  materiaal,	  omdat	  je	  
dan	  geen	  punt	  hoeft	  te	  slijpen.	  Eén	  leerling	  noemt	  verf	  als	  het	  favoriete	  materiaal	  omdat	  je	  daar	  
lekker	  vies	  van	  wordt.	  Als	  materiaal	  om	  op	  te	  schrijven	  geven	  de	  leerlingen	  zonder	  uitzondering	  aan	  
dat	  tekenpapier	  het	  makkelijkst	  is.	  Als	  reden	  wordt	  genoemd	  dat	  je	  op	  lijntjespapier	  zo	  klein	  moet	  
schrijven.	  
	  
Welke	  letters	  vind	  je	  makkelijk	  om	  te	  schrijven?	  
De	  leerlingen	  vertellen	  heel	  overtuigend	  dat	  ze	  alle	  letters	  makkelijk	  vinden.	  Bij	  doorvragen	  hierop	  
worden	  steeds	  andere	  letters	  genoemd	  die	  het	  makkelijkst	  zijn.	  	  
	  
Welke	  letters	  vind	  je	  moeilijk	  om	  te	  schrijven?	  
Moeilijke	  letters	  zijn	  met	  name	  de	  b	  en	  de	  d,	  omdat	  deze	  op	  elkaar	  lijken	  en	  je	  goed	  moet	  onthouden	  
of	  eerst	  het	  bolletje	  of	  het	  streepje	  komt.	  	  
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Kan	  jij	  goed	  schrijven,	  waaraan	  zie	  je	  dat?	  
De	  leerlingen	  vinden	  van	  zichzelf	  dat	  ze	  heel	  mooi	  kunnen	  schrijven.	  Dat	  kunnen	  ze	  zien	  doordat	  ze	  
mooie	  letters	  maken	  en	  al	  veel	  letters	  kunnen	  schrijven.	  
	  

4.3.1.2	  De	  beleving	  van	  de	  leerlingen	  volgens	  de	  ouders	  
Wat	  vertelt	  uw	  kind	  thuis	  over	  de	  schrijflessen?	  
Een	  aantal	  leerlingen	  vertelt	  thuis	  niets	  over	  de	  schrijflessen.	  De	  ouders	  van	  deze	  leerlingen	  geven	  
aan	  dat	  dit	  gebruikelijk	  is	  voor	  hun	  kind.	  Andere	  leerlingen	  vertellen	  spontaan	  of	  corrigeren	  hun	  
ouders	  bij	  het	  zien	  van	  het	  schrijven.	  	  
	  
Op	  welke	  wijze	  laat	  uw	  kind	  thuis	  interesse	  zien	  in	  het	  schrijven?	  
Alle	  ouders	  vertellen	  dat	  de	  leerlingen	  briefjes	  schrijven,	  zoals	  een	  briefje	  op	  de	  keukentafel	  zoals	  
vader	  dat	  voor	  moeder	  doet,	  een	  boodschappenlijstje	  en	  één	  leerling	  heeft	  zijn	  moeder	  gevraagd	  om	  
een	  dagboek	  om	  zijn	  avonturen	  in	  op	  te	  schrijven.	  	  
	  
Is	  uw	  kind	  thuis	  meer	  met	  schrijven	  bezig	  sinds	  de	  start	  van	  de	  schrijflessen?	  
Er	  wordt	  door	  6	  van	  de	  acht	  ouders	  weinig	  verschil	  gezien	  in	  de	  interesse	  in	  schrijven	  voor	  en	  na	  de	  
schrijflessen.	  Zij	  geven	  aan	  dat	  hun	  kind	  al	  erg	  geïnteresseerd	  was	  in	  het	  schrijven,	  voordat	  de	  
interventie	  van	  start	  ging.	  Twee	  ouders	  noemen	  hun	  kind	  wel	  leergieriger.	  Zij	  zien	  een	  grotere	  
interesse	  in	  letters,	  zelf	  willen	  kunnen	  lezen	  en	  vaker	  om	  schrijfmateriaal	  vragen.	  Slechts	  één	  ouder	  
ziet	  geen	  toename	  in	  het	  schrijven	  sinds	  de	  start	  van	  de	  schrijflessen.	  De	  andere	  ouders	  zien	  meer	  
initiatief	  en	  het	  schrijfspoor	  en	  de	  vorm	  van	  de	  letters	  worden	  door	  enkele	  leerlingen	  ook	  thuis	  
benoemd.	  	  
	  
Worden,	  in	  uw	  beleving,	  de	  letters	  goed	  gevormd?	  
Alle	  ouders	  zien	  dat	  de	  letters	  goed	  gevormd	  worden.	  Er	  worden	  minder	  kapitalen	  gemaakt	  en	  het	  
schrift	  wordt	  regelmatiger	  en	  duidelijker	  leesbaar.	  De	  b	  en	  d	  worden	  nog	  vaak	  omgedraaid.	  
	  

4.3.1.3	  De	  beleving	  van	  de	  leerlingen	  volgens	  de	  leerkrachten	  
Wat	  vertellen	  de	  leerlingen	  over	  de	  schrijflessen?	  
De	  leerlingen	  die	  meedoen	  aan	  de	  schrijflessen	  komen	  enthousiast	  terug	  in	  de	  groep	  en	  laten	  
spontaan	  hun	  schrijfproducten	  zien	  aan	  de	  leerkrachten.	  Ze	  laten	  het	  ook	  aan	  de	  andere	  leerlingen	  
zien	  en	  vertellen	  aan	  de	  ene	  leerkracht	  meer	  dan	  aan	  de	  ander	  wat	  ze	  gedaan	  hebben.	  De	  
leerkrachten	  zijn	  van	  mening	  dat	  de	  leerlingen	  trots	  zijn	  op	  hun	  schrijfproducten.	  	  
	  
Welke	  veranderingen	  zie	  jij	  bij	  deze	  leerlingen	  met	  betrekking	  tot	  het	  schrijven?	  
Bij	  het	  schrijven	  in	  de	  groep	  wordt	  door	  enkele	  leerlingen	  toch	  nog	  regelmatig	  getwijfeld	  aan	  de	  
schrijfrichting	  en	  er	  worden	  nog	  veel	  kapitalen	  gemaakt.	  Het	  valt	  de	  leerkrachten	  op	  dat	  het	  verschil	  
tussen	  kapitalen	  en	  ‘gewone’	  letters	  door	  de	  leerlingen	  herkend	  en	  besproken	  wordt.	  De	  leerlingen	  
benoemen	  kapitalen	  als	  ‘hoofdletters’.	  In	  de	  groep	  wordt	  tegenwoordig	  af	  en	  toe	  op	  een	  IPad	  
gewerkt	  met	  de	  ‘letterschool	  app’	  (LetterSchool	  NL).	  Hier	  wordt	  ook	  de	  ene	  keer	  gekozen	  voor	  
kapitalen	  en	  de	  andere	  keer	  voor	  kleine	  letters.	  Er	  wordt	  door	  de	  leerlingen	  van	  de	  onderzoeksgroep	  
niet	  meer	  interesse	  getoond	  in	  het	  schrijven	  dan	  door	  de	  leerlingen	  van	  de	  controlegroep	  volgens	  de	  
leerkrachten.	  Tijdens	  het	  spelen	  en	  werken	  willen	  de	  leerlingen	  graag	  schrijven	  en	  ook	  bij	  tekeningen	  
wordt	  geschreven.	  Dit	  wordt	  door	  de	  leerkrachten	  gezien	  als	  een	  normale	  ontwikkeling	  aan	  het	  einde	  
van	  groep	  2.	  Enkele	  leerlingen	  pakken	  regelmatig	  een	  vel	  papier	  om	  de	  woorden	  te	  schrijven	  die	  ze	  in	  
de	  schrijfles	  hebben	  geschreven.	  Er	  is	  bij	  de	  leerlingen	  in	  ieder	  geval	  een	  grote	  interesse	  in	  het	  
schrijven.	  Verder	  is	  er	  in	  het	  gedrag	  van	  de	  leerlingen	  geen	  verandering	  opgemerkt	  in	  positieve	  of	  
negatieve	  zin.	  
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4.3.2	  De	  beleving	  van	  de	  ouders	  met	  betrekking	  tot	  de	  interventie	  	  
Vindt	  u	  het	  belangrijk	  dat	  uw	  kind	  de	  letters	  nu	  al	  op	  de	  juiste	  manier	  schrijft?	  
De	  ouders	  vertellen	  in	  het	  interview	  dat	  zij	  het	  belangrijk	  vinden	  dat	  de	  letters	  op	  de	  juiste	  manier	  
geschreven	  worden.	  Ze	  menen	  dat	  het	  een	  goede	  voorbereiding	  is	  op	  groep	  3	  en	  drie	  van	  de	  acht	  
ouders	  denken	  ook	  dat	  het	  moeilijk	  is	  om	  eenmaal	  verkeerd	  gevormde	  letters	  weer	  af	  te	  leren.	  Twee	  
ouders	  geven	  aan	  niet	  te	  weten	  of	  het	  belangrijk	  is	  om	  het	  schrijven	  al	  aan	  te	  bieden,	  maar	  vinden	  
het	  leuk	  om	  te	  zien	  hoe	  hun	  kind	  ermee	  bezig	  is.	  Een	  ouder	  benoemt	  specifiek	  het	  zelfvertrouwen	  
van	  zijn	  kind.	  	  
	  
Besteedt	  u	  zelf	  regelmatig	  aandacht	  aan	  het	  schrijven	  van	  uw	  kind?	  
Twee	  ouders	  nemen	  regelmatig	  het	  initiatief	  om	  met	  hun	  kind	  te	  schrijven,	  de	  anderen	  laten	  dit	  aan	  
hun	  kind	  zelf	  over.	  Als	  het	  kind	  er	  om	  vraagt,	  gaan	  ze	  er	  mee	  aan	  de	  slag.	  Zij	  vinden	  dat	  ze	  in	  groep	  2	  
nog	  geen	  rol	  moeten	  hebben	  in	  de	  ondersteuning	  bij	  het	  leren	  schrijven,	  in	  groep	  3	  vinden	  de	  ouders	  
dat	  belangrijker.	  Sinds	  de	  start	  van	  de	  schrijflessen	  is	  de	  aandacht	  voor	  en	  de	  ondersteuning	  bij	  het	  
schrijven	  van	  de	  ouders	  gelijk	  gebleven.	  Als	  de	  kinderen	  erom	  vragen	  worden	  woordjes	  
voorgeschreven	  en	  de	  meeste	  leerlingen	  hebben	  ook	  oefenschriftjes	  thuis.	  	  
	  
Vindt	  u	  het	  belangrijk	  dat	  u	  weet	  hoe	  het	  leren	  schrijven	  op	  school	  wordt	  aangeboden?	  
Alle	  ouders	  geven	  aan	  het	  belangrijk	  te	  vinden	  om	  te	  weten	  hoe	  het	  schrijven	  op	  school	  wordt	  
aangeboden.	  Zij	  willen	  hierop	  in	  kunnen	  spelen	  en	  het	  thuis	  op	  dezelfde	  manier	  aanbieden.	  Eén	  
ouder	  geeft	  aan	  dat	  de	  groepen	  te	  groot	  zijn	  en	  de	  leerkracht	  daardoor	  niet	  alle	  leerlingen	  goed	  in	  de	  
gaten	  kan	  houden.	  Hij	  vindt	  het	  prettig	  om	  te	  weten	  waar	  hij	  op	  moeten	  letten	  om	  dit	  zelf	  goed	  in	  de	  
gaten	  te	  kunnen	  houden.	  
	  

4.3.3	  De	  beleving	  van	  de	  leerkrachten	  met	  betrekking	  tot	  de	  interventie	  
Vanaf	  welke	  leeftijd	  stimuleer	  jij	  de	  leerlingen	  in	  het	  schrijven	  van	  letters?	  
De	  leerkrachten	  geven	  in	  de	  interviews	  aan	  dat	  het	  schrijven	  van	  letters	  door	  hen	  wordt	  	  
gestimuleerd	  bij	  de	  leerlingen	  van	  groep	  2.	  De	  leerkrachten	  vinden	  het	  belangrijk	  dat	  de	  leerlingen	  er	  
zelf	  ook	  om	  vragen	  en	  het	  echt	  zelf	  willen,	  om	  hier	  niet	  mee	  aan	  de	  slag	  te	  gaan	  voordat	  de	  
leerlingen	  er	  werkelijk	  mentaal	  aan	  toe	  zijn	  om	  te	  gaan	  schrijven.	  	  
	  
Op	  welke	  wijze	  stimuleer	  jij	  de	  leerlingen	  bij	  het	  schrijven?	  
De	  letters	  worden	  door	  de	  leerkrachten	  wel	  besproken	  door	  middel	  van	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’.	  
Hierbij	  worden	  de	  klankgebaren	  die	  bij	  de	  letters	  horen	  aangeleerd.	  De	  leerlingen	  van	  groep	  1	  
worden	  hier	  niet	  direct	  bij	  betrokken,	  maar	  vangen	  wel	  het	  een	  en	  ander	  op	  en	  gaan	  soms	  uit	  zichzelf	  
hiermee	  aan	  de	  slag.	  Met	  de	  leerlingen	  van	  groep	  2	  worden	  sinds	  januari	  van	  dit	  schooljaar	  
voorbereidende	  schrijfoefeningen	  gedaan	  met	  oefeningen	  van	  de	  methode	  ‘Schrijftaal’	  en	  met	  
activiteiten	  uit	  de	  methode	  ‘Schrijfdans’.	  Het	  schrijven	  van	  de	  eigen	  naam	  op	  tekeningen	  en	  werkjes	  
wordt	  door	  de	  leerkrachten	  gestimuleerd.	  Hierbij	  wordt	  niet	  gelet	  op	  de	  schrijfrichting	  of	  het	  op	  de	  
juiste	  wijze	  vormen	  van	  letters.	  Bij	  het	  aanbieden	  van	  de	  letters	  via	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’	  wordt	  
eenmalig	  het	  juiste	  schrijfspoor	  getoond.	  De	  leerlingen	  mogen	  dan	  de	  letters	  bij	  elkaar	  op	  de	  rug	  
schrijven.	  Hierbij	  wordt	  niet	  verder	  ingegaan	  op	  het	  juiste	  schrijfspoor.	  Als	  leerlingen	  zelf	  willen	  
schrijven,	  worden	  woorden	  van	  de	  woordmuur	  overgeschreven.	  Het	  vormen	  van	  de	  letters	  wordt	  
aan	  de	  leerlingen	  zelf	  overgelaten.	  De	  nadruk	  wordt	  gelegd	  op	  het	  herkennen	  van	  de	  letters.	  	  
	  
Vind	  jij	  het	  belangrijk	  dat	  de	  leerlingen	  het	  juiste	  schrijfspoor	  hanteren?	  
Het	  wordt	  door	  de	  leerkrachten	  belangrijk	  gevonden	  dat	  de	  leerlingen	  het	  juiste	  schrijfspoor	  
hanteren.	  Zij	  menen	  dat	  het	  moeilijk	  is	  om	  een	  onjuist	  spoor	  af	  te	  leren	  als	  het	  eenmaal	  verkeerd	  is	  
aangeleerd,	  maar	  of	  er	  op	  kleuterleeftijd	  al	  mee	  begonnen	  moet	  worden	  om	  het	  juiste	  spoor	  aan	  te	  
leren,	  dat	  vindt	  men	  moeilijk	  om	  te	  zeggen.	  Men	  vraagt	  zich	  af	  of	  het	  niet	  vroeg	  genoeg	  is	  om	  hier	  in	  
groep	  3	  mee	  te	  beginnen.	  Eén	  van	  de	  leerkrachten	  geeft	  aan	  dat	  een	  regelmatig	  en	  leesbaar	  
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handschrift	  ontwikkelen	  belangrijk	  is	  voor	  haar,	  maar	  weet	  niet	  zeker	  of	  daarbij	  een	  bepaald	  
schrijfspoor	  gehanteerd	  zou	  moeten	  worden.	  
	  
Zou	  jij	  de	  schrijfkaarten	  van	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’	  willen	  inzetten	  en	  op	  welke	  wijze	  zou	  je	  dat	  
willen	  doen?	  
Hoewel	  de	  leerkrachten	  werken	  met	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’,	  zijn	  de	  bijbehorende	  schrijfkaarten	  
bij	  de	  ene	  leerkracht	  niet	  bekend,	  bij	  de	  andere	  wel.	  Ze	  worden	  niet	  ingezet	  in	  de	  groepen	  2,	  omdat	  
twee	  van	  de	  vijf	  leerkrachten	  van	  de	  groepen	  2	  van	  mening	  zijn	  dat	  de	  leerlingen	  motorisch	  nog	  niet	  	  
toe	  zijn	  aan	  het	  leren	  schrijven.	  Er	  wordt	  door	  alle	  leerkrachten	  gelet	  op	  het	  aanleren	  van	  de	  juiste	  
pengreep.	  Beide	  leerkrachten	  van	  groep	  2c	  zouden	  graag	  werken	  met	  de	  schrijfkaarten.	  Ze	  zouden	  
het	  dan	  in	  willen	  zetten	  als	  keuzemateriaal.	  Bij	  het	  aanbieden	  van	  een	  letter	  in	  de	  kleine	  kring	  zouden	  
ze	  het	  schrijfspoor	  willen	  uitleggen	  en	  vervolgens	  een	  groepje	  leerlingen	  begeleiden	  bij	  het	  schrijven	  
van	  de	  letter.	  	  
	  
4.4	  De	  mening	  van	  de	  intern	  begeleider	  en	  de	  directeur	  over	  de	  interventie	  
	  

4.4.1	  Interview	  met	  de	  intern	  begeleider	  
De	  intern	  begeleider	  benadrukt	  tijdens	  het	  interview	  (Bijlage	  8)	  het	  belang	  van	  de	  schrijfrijpheid	  van	  
de	  leerlingen,	  alvorens	  tot	  het	  schrijven	  van	  letters	  over	  te	  gaan.	  Met	  schrijfrijpheid	  bedoelt	  zij	  dat	  de	  
leerling	  er	  aan	  toe	  is	  wat	  betreft	  het	  lijf	  (bijvoorbeeld	  de	  oog-‐handcoördinatie)	  en	  het	  hoofd	  
(emotionele	  rijpheid).	  Is	  het	  duidelijk	  voor	  de	  leerling	  waarom	  we	  schrijven	  en	  wat	  je	  er	  mee	  kunt	  
doen?	  Er	  zou	  in	  de	  kleuterperiode	  nog	  meer	  aandacht	  mogen	  worden	  gegeven	  aan	  de	  voorwaarden,	  
het	  werken	  van	  groot	  naar	  klein	  en	  het	  oefenen	  van	  roterende	  duimbewegingen.	  Een	  methode	  als	  
Schrijfdans	  besteedt	  daar	  aandacht	  aan.	  Tegenwoordig	  wordt	  er	  iedere	  week	  een	  bewegingsles	  in	  
het	  speellokaal	  georganiseerd.	  De	  intern	  begeleider	  vraagt	  zich	  af	  of	  iedere	  leerkracht	  van	  groep	  1-‐2	  
zich	  bewust	  is	  van	  het	  nut	  en	  de	  noodzaak	  van	  deze	  lessen	  voor	  de	  motoriek	  van	  de	  leerlingen,	  voor	  
de	  balans	  en	  de	  link-‐rechts	  oriëntatie.	  Binnen	  de	  school	  zou	  het	  goed	  zijn	  om	  meer	  aandacht	  te	  
besteden	  aan	  leerlijnen	  van	  het	  schrijfonderwijs	  en	  de	  didactiek	  die	  we	  hierbij	  gebruiken.	  We	  zouden	  
minder	  snel	  de	  leerlingen	  op	  lijntjes	  moeten	  laten	  schrijven	  en	  meer	  ruimte	  en	  tijd	  moeten	  geven	  om	  
de	  lettervormen	  goed	  in	  te	  slijpen	  als	  we	  de	  leerlingen	  met	  een	  goed	  leesbaar	  handschrift	  van	  school	  
willen	  laten	  gaan.	  
In	  onze	  huidige	  maatschappij	  waarin	  de	  leerlingen	  steeds	  vroeger	  met	  letters	  in	  aanraking	  komen	  en	  
hierin	  ook	  onderwezen	  worden	  in	  groep	  2,	  ontkomen	  we	  er	  niet	  aan	  om	  ook	  de	  juiste	  schrijfwijze	  aan	  
te	  bieden	  van	  blokletters,	  alvorens	  over	  te	  gaan	  tot	  het	  verbonden	  schrift	  in	  groep	  3.	  Toch	  is	  het	  van	  
belang	  om	  dit	  niet	  te	  klein	  aan	  te	  bieden	  in	  groep	  2,	  maar	  op	  een	  speelse	  wijze	  met	  veel	  ruimte,	  zoals	  
met	  bijvoorbeeld	  klei,	  schuim	  of	  de	  letter	  lopen.	  De	  schrijfkaarten	  van	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’	  
sluiten	  goed	  aan	  bij	  de	  letterkaarten	  die	  inmiddels	  al	  ingezet	  worden.	  Het	  oefenen	  hiermee	  zou	  
echter	  niet	  vrijblijvend	  moeten	  zijn,	  maar	  onder	  begeleiding	  met	  directe	  correctieve	  feedback.	  
Losmaakoefeningen	  mogen	  hierbij	  niet	  vergeten	  worden.	  Het	  inzetten	  van	  de	  schrijfkaarten	  zou	  nu	  
met	  de	  bouwcoördinator	  moeten	  worden	  opgenomen	  om	  dit	  in	  een	  bouwvergadering	  goed	  door	  te	  
spreken	  en	  te	  laten	  beleven	  door	  de	  leerkrachten.	  	  
	  

4.4.2	  Interview	  met	  de	  directeur	  
De	  directeur	  van	  de	  Hendrik	  Boogaardschool	  vertelt	  in	  het	  interview	  (Bijlage	  9)	  dat	  hij	  het	  schrijven	  
vooral	  ziet	  als	  een	  oefening	  van	  de	  fijne	  motoriek	  en	  een	  mogelijkheid	  om	  creativiteit	  te	  ontwikkelen.	  
Hij	  geeft	  aan	  dat	  dit	  nog	  wel	  een	  belangrijke	  vaardigheid	  is	  voor	  de	  komende	  decennia:	  kinderen	  zien	  
hun	  ouders	  schrijven	  en	  willen	  graag	  kopiëren,	  maar	  de	  ontwikkelingen	  gaan	  snel,	  waardoor	  de	  
functionaliteit	  van	  het	  schrijven	  volgens	  hem	  gaat	  verdwijnen.	  	  
Schrijven	  is	  belangrijk	  als	  handvat	  voor	  de	  ontwikkeling	  van	  de	  fijne	  motoriek.	  Hierbij	  vindt	  de	  
directeur	  de	  methode	  niet	  zo	  belangrijk,	  maar	  het	  ontwikkelen	  van	  een	  leesbaar	  handschrift	  wel.	  Hij	  
vraagt	  zich	  af	  of	  het	  typen	  niet	  gelijk	  moet	  opgaan	  met	  het	  schrijven.	  Ook	  hierbij,	  en	  bij	  het	  werken	  
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met	  bijvoorbeeld	  een	  ‘Smartphone’,	  wordt	  een	  beroep	  gedaan	  op	  de	  ontwikkeling	  van	  de	  fijne	  
motoriek.	  Voor	  het	  schrijven	  zoekt	  hij	  naar	  een	  balans	  tussen	  functionaliteit	  en	  creativiteit.	  
Bij	  groep	  2	  vindt	  de	  directeur	  het	  schrijven	  goed	  passen	  bij	  de	  ontluikende	  geletterdheid.	  Via	  het	  
schrijven	  wordt	  nogmaals	  benadrukt	  dat	  de	  tekst	  van	  links	  naar	  rechts	  gelezen	  en	  geschreven	  wordt	  
en	  de	  letterherkenning	  wordt	  gestimuleerd.	  De	  directeur	  is	  er	  voorstander	  van	  om	  de	  leerlingen	  
kennis	  te	  laten	  maken	  met	  meerdere	  schrijfwijzen	  van	  letters.	  Het	  leren	  van	  letters	  mag	  voor	  hem	  op	  
allerlei	  verschillende	  manieren	  gedaan	  worden,	  zoals	  met	  klei,	  zand,	  verf,	  schuim,	  stroop	  of	  
schuurpapier.	  De	  leerlingen	  mogen	  de	  letters	  met	  heel	  hun	  lijf	  beleven.	  Omdat	  je	  weet	  hoe	  in	  groep	  
3	  gewerkt	  wordt	  is	  het	  misschien	  handig	  om	  hierbij	  een	  bepaalde	  schrijfwijze	  te	  hanteren.	  Als	  een	  
kind	  aangeeft	  dat	  het	  eraan	  toe	  is	  om	  letters	  te	  gaan	  schrijven,	  moet	  het	  aanbieden	  van	  de	  juiste	  
schrijfwijze	  zeker	  niet	  nagelaten	  worden.	  Als	  een	  kind	  aangeeft	  hier	  nog	  niet	  aan	  toe	  te	  zijn,	  is	  het	  
belangrijk	  om	  alternatieven	  te	  zoeken	  om	  de	  lettervormen	  aan	  te	  leren.	  Vaak	  zie	  je	  hier	  een	  
tweedeling	  tussen	  meisjes	  en	  jongens.	  De	  meisjes	  zijn	  graag	  fijn	  motorisch	  bezig,	  de	  jongens	  maken	  
de	  bewegingen	  liever	  groter.	  Vanaf	  het	  moment	  dat	  er	  geschreven	  wordt	  is	  het	  juiste	  schrijfspoor	  
van	  belang,	  het	  heeft	  immers	  ook	  te	  maken	  met	  de	  ontwikkeling	  van	  de	  lees-‐	  en	  schrijfrichting.	  Dat	  is	  
van	  nog	  groter	  belang	  voor	  de	  leerlingen	  die	  dyslectisch	  zijn.	  	  
De	  ontwikkeling	  van	  het	  handschrift	  loopt	  tot	  eind	  groep	  6.	  Anderen	  moeten	  kunnen	  lezen	  wat	  je	  
schrijft,	  maar	  een	  verslag	  wordt	  doorgaans	  gemaakt	  op	  de	  computer.	  Het	  handschrift	  geeft	  ook	  een	  
stukje	  van	  je	  identiteit	  weer.	  Tot	  hoever	  ga	  je	  om	  het	  in	  een	  bepaald	  keurslijf	  te	  stoppen?	  Laten	  we	  
ook	  ruimte	  om	  het	  zelf	  te	  ontwikkelen?	  De	  directeur	  geeft	  aan	  positief	  te	  staan	  tegenover	  het	  
werken	  met	  de	  schrijfkaarten	  en	  het	  stimuleren	  van	  het	  juiste	  schrijfspoor	  in	  groep	  2.	  
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Hoofdstuk	  5:	  Conclusies	  en	  aanbevelingen	  
	  
5.1	  Inleiding	  
In	  dit	  hoofdstuk	  worden	  in	  paragraaf	  5.2	  de	  conclusies	  naar	  aanleiding	  van	  het	  onderzoek	  
gepresenteerd.	  De	  aanbevelingen	  die	  hieruit	  voortvloeien	  worden	  in	  paragraaf	  5.3	  vermeld,	  waarna	  
in	  paragraaf	  5.4	  aandacht	  besteed	  zal	  worden	  aan	  de	  kennisdeling.	  Na	  dit	  onderzoek	  zijn	  er	  nog	  
suggesties	  voor	  verder	  onderzoek,	  deze	  worden	  in	  paragraaf	  5.5	  besproken.	  	  
	  
5.2	  Conclusies	  
	  

5.2.1	  Het	  effect	  van	  de	  interventie	  op	  de	  schrijfresultaten	  van	  de	  leerlingen	  
Conclusie	  1:	  Leerlingen	  van	  groep	  2	  zijn	  in	  staat	  om	  aanwijzingen	  betreffende	  het	  schrijfspoor	  op	  te	  
volgen.	  
Gezien	  de	  resultaten	  van	  het	  schrijven	  van	  letters	  na	  de	  interventie	  door	  de	  onderzoeksgroep,	  kan	  
worden	  geconcludeerd	  dat	  de	  leerlingen	  in	  de	  tweede	  helft	  van	  groep	  2	  goed	  in	  staat	  zijn	  om	  
aanwijzingen	  betreffende	  het	  schrijfspoor	  op	  te	  volgen	  en	  zich	  het	  schrijfspoor	  eigen	  te	  maken.	  	  
	  
Conclusie	  2:	  Herhaling	  is	  noodzakelijk	  om	  het	  juiste	  schrijfspoor	  in	  te	  slijpen.	  
Herhaling	  van	  het	  juiste	  schrijfspoor	  en	  directe	  correctieve	  feedback	  blijken	  goede	  resultaten	  te	  
geven.	  De	  schrijfkaarten	  van	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’	  geven	  een	  goede	  visuele	  ondersteuning	  van	  
het	  schrijfspoor.	  Door	  de	  letters	  vervolgens	  vanuit	  het	  geheugen	  te	  laten	  schrijven,	  wordt	  een	  extra	  
impuls	  gegeven	  om	  het	  juiste	  schrijfspoor	  in	  het	  geheugen	  op	  te	  slaan	  (Montgomery,	  2007).	  De	  
letters	  die	  geleerd	  zijn	  worden	  tijdens	  de	  interventie	  direct	  gebruikt	  om	  woorden	  mee	  te	  maken.	  De	  
leerlingen	  reageren	  hier	  positief	  op.	  Het	  schrijven	  en	  het	  lezen	  wordt	  door	  hen	  gecombineerd.	  De	  
uitspraak	  van	  een	  leerling:	  ”Kijk	  juf,	  wat	  ik	  heb	  geschreven	  en	  ik	  kan	  het	  ook	  lezen”,	  is	  daar	  een	  
voorbeeld	  van.	  Omkeringen	  en	  het	  schrijven	  van	  onder	  naar	  boven	  komen	  na	  de	  interventie	  nog	  
steeds	  voor,	  maar	  minder	  vaak.	  Bij	  het	  overslaan	  van	  een	  sessie	  blijken	  leerlingen	  weer	  te	  vervallen	  
in	  het	  eerder	  gebruikte	  onjuiste	  schrijfspoor.	  Hieruit	  kan	  worden	  geconcludeerd	  dat	  herhaling	  van	  
het	  juiste	  schrijfspoor	  noodzakelijk	  is	  om	  het	  schrijfspoor	  goed	  in	  te	  slijpen.	  	  
	  
Conclusie	  3:	  Oefenen	  met	  het	  schrijfspoor	  heeft	  een	  positieve	  invloed	  op	  de	  letterherkenning.	  
Na	  de	  interventie	  blijkt	  dat	  door	  de	  onderzoeksgroep	  zeer	  weinig	  letters	  niet	  gekend	  worden.	  Ook	  bij	  
de	  controlegroep	  is	  hier	  een	  kleine	  vooruitgang	  te	  zien.	  Dit	  kan	  geweten	  worden	  aan	  de	  extra	  letters	  
die	  door	  de	  leerkracht	  in	  de	  groep	  zijn	  behandeld.	  De	  vooruitgang	  op	  dit	  gebied	  bij	  de	  
onderzoeksgroep	  is	  vele	  malen	  groter.	  Hieruit	  kan	  de	  conclusie	  worden	  getrokken	  dat	  het	  oefenen	  
van	  het	  schrijven	  ook	  een	  positieve	  invloed	  heeft	  op	  de	  letterherkenning.	  Als	  antwoord	  op	  
onderzoeksvraag	  1	  kan	  gesteld	  worden	  dat	  de	  interventie	  de	  leerlingen	  helpt	  bij	  het	  volgen	  van	  het	  
juiste	  schrijfspoor	  en	  een	  positieve	  invloed	  heeft	  op	  de	  letterherkenning.	  
	  

5.2.2	  Beleving	  van	  de	  leerlingen,	  ouders	  en	  leerkrachten	  
Conclusie	  4:	  De	  leerlingen	  hebben	  een	  positieve	  ervaring	  bij	  het	  leren	  schrijven	  volgens	  een	  
schrijfspoor.	  
In	  de	  observaties	  hebben	  de	  leerlingen	  laten	  zien	  dat	  zij	  plezier	  hadden	  in	  de	  interventie.	  Hun	  vragen	  
naar	  meer	  letters	  en	  enthousiasme	  tijdens	  het	  werken	  met	  de	  letterkaarten	  geven	  hier	  blijk	  van.	  Ook	  
de	  ouders	  laten	  weten	  dat	  de	  interventie	  positief	  wordt	  ontvangen.	  De	  leerkrachten	  vermelden	  ook	  
het	  enthousiasme	  bij	  de	  leerlingen.	  Gesteld	  kan	  worden	  dat	  de	  interventie	  geen	  nadelige	  invloed	  op	  
het	  welbevinden	  van	  de	  leerlingen	  heeft	  gehad.	  Hiermee	  is	  onderzoeksvraag	  2.1	  beantwoord.	  
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Conclusie	  5:	  Ouders	  vinden	  het	  prettig	  dat	  hun	  kind	  het	  juiste	  schrijfspoor	  wordt	  aangeleerd	  en	  willen	  
er	  graag	  van	  op	  de	  hoogte	  zijn	  hoe	  dit	  op	  school	  wordt	  aangeleerd.	  
Tijdens	  de	  interviews	  geven	  de	  ouders	  aan	  dat	  zij	  het	  belangrijk	  vinden	  dat	  het	  schrijven	  direct	  op	  de	  
juiste	  wijze	  aangeleerd	  wordt.	  Ook	  zonder	  zich	  in	  de	  literatuur	  te	  hebben	  verdiept,	  menen	  zij	  dat	  een	  
verkeerd	  aangeleerd	  schrijfspoor	  moeilijk	  weer	  is	  af	  te	  leren.	  De	  ouders	  geven	  ook	  aan	  dat	  zij	  belang	  
hechten	  aan	  een	  doorgaande	  lijn	  tussen	  school	  en	  thuis.	  
	  
Conclusie	  6:	  De	  leerkrachten	  van	  de	  onderzoeksgroep	  staan	  positief	  tegenover	  het	  werken	  met	  de	  
schrijfkaarten	  van	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’.	  
De	  leerkrachten	  willen	  de	  schrijfkaarten	  graag	  inzetten	  in	  hun	  lessen.	  Over	  de	  manier	  waarop	  ze	  
hiermee	  zouden	  willen	  werken	  zijn	  ze	  het	  nog	  niet	  eens.	  Hierover	  willen	  ze	  in	  bouwvergaderingen	  
verder	  praten.	  
	  

5.2.3	  De	  mening	  van	  de	  intern	  begeleider	  en	  de	  directeur	  over	  de	  interventie	  
Conclusie	  7:	  Het	  inzetten	  van	  de	  schrijfkaarten	  van	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’	  sluit	  aan	  bij	  het	  
aanbieden	  van	  de	  letters	  en	  klankgebaren	  met	  dezelfde	  methode.	  	  
De	  intern	  begeleider	  en	  de	  directeur	  zijn	  beiden	  positief	  over	  het	  effect	  van	  de	  interventie.	  Beiden	  
zien	  mogelijkheden	  voor	  het	  inzetten	  van	  de	  schrijfkaarten	  van	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’	  in	  groep	  2.	  
Het	  geeft	  een	  extra	  dimensie	  bij	  het	  aanleren	  van	  letters	  en	  sluit	  hier	  direct	  bij	  aan.	  Bovendien	  wordt	  
het	  als	  een	  goede	  voorbereiding	  gezien	  op	  het	  lezen	  en	  schrijven	  in	  groep	  3.	  Deze	  meningen	  geven	  
een	  antwoord	  op	  onderzoeksvraag	  3.	  
	  
5.3	  Aanbevelingen	  
Schrijven	  met	  de	  schrijfkaarten	  van	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’	  kan	  goed	  worden	  ingezet	  naast	  het	  
aanbieden	  van	  letters	  met	  de	  letterkaarten	  en	  klankgebaren	  van	  dezelfde	  methode.	  Hiermee	  kan	  
begonnen	  worden	  in	  de	  tweede	  helft	  van	  groep	  2,	  of	  eerder	  voor	  de	  leerlingen	  die	  aangeven	  graag	  te	  
willen	  schrijven.	  Naast	  het	  gebruik	  van	  de	  schrijfkaarten	  is	  het	  aan	  te	  bevelen	  om	  de	  letters	  vanuit	  
het	  geheugen	  op	  te	  laten	  schrijven,	  om	  zo	  de	  tijd	  te	  verkorten	  om	  een	  motorische	  herinnering	  te	  
vestigen	  (Montgomery,	  2007).	  Herhaling	  en	  positieve	  correctieve	  feedback	  helpt	  de	  leerlingen	  om	  
het	  juiste	  schrijfspoor	  te	  hanteren.	  Vanuit	  de	  leerkrachten	  wordt	  ook	  aangegeven	  dat	  er	  geen	  druk	  
mag	  liggen	  op	  het	  leren	  schrijven.	  De	  leerlingen	  geven	  zelf	  wel	  aan	  dat	  zij	  hier	  aan	  toe	  zijn.	  Er	  kan	  
gedacht	  worden	  aan	  aanvullende	  activiteiten	  met	  zand,	  klei	  en	  schuim	  voor	  leerlingen	  die	  wat	  meer	  
moeite	  hebben	  met	  de	  fijne	  motoriek.	  Met	  de	  ouders	  van	  de	  leerlingen	  van	  groep	  2	  kan	  tijdens	  een	  
ouderavond	  worden	  gesproken	  over	  het	  schrijfspoor	  en	  hoe	  de	  ouders	  hun	  kinderen	  hierin	  kunnen	  
ondersteunen.	  	  
	  
5.4	  Kennisdeling	  
Dit	  onderzoek	  wordt	  binnen	  de	  Hendrik	  Boogaardschool	  in	  de	  onderbouwvergadering	  gepresenteerd	  
en	  besproken.	  Met	  de	  leerkrachten	  van	  de	  groepen	  1-‐2	  en	  groep	  3	  wordt	  gediscussieerd	  over	  de	  
inzet	  van	  de	  schrijfkaarten,	  het	  tijdstip	  waarop	  dit	  plaats	  kan	  gaan	  vinden	  en	  de	  wijze	  waarop	  dit	  
uitgevoerd	  kan	  	  worden.	  	  
	  

5.4.1	  Discussie	  
In	  dit	  onderzoek	  heeft	  een	  interventie	  centraal	  gestaan	  die	  buiten	  de	  groep	  heeft	  plaatsgevonden.	  
Een	  belangrijk	  discussie	  punt	  voor	  de	  leerkrachten	  is	  hoe	  de	  interventie	  in	  te	  zetten	  binnen	  de	  eigen	  
groep.	  Een	  ander	  discussiepunt	  is	  het	  selecteren	  van	  leerlingen	  die	  deze	  interventie	  aangeboden	  
krijgen.	  Moet	  hierbij	  worden	  geselecteerd,	  of	  is	  het	  van	  belang	  de	  interventie	  aan	  te	  bieden	  en	  te	  
observeren	  hoe	  de	  leerlingen	  hierop	  reageren.	  Uiteindelijk	  gaat	  het	  erom	  aan	  te	  sluiten	  bij	  de	  zone	  
van	  de	  naaste	  ontwikkeling	  (Bosch	  &	  Jaeger,	  2008).	  	  
Door	  de	  leerkrachten	  wordt	  aangegeven	  dat	  een	  goed	  aanbod	  van	  voorbereidende	  schrijfactiviteiten	  
belangrijk	  blijft	  alvorens	  over	  te	  gaan	  tot	  het	  schrijven	  zelf.	  Besproken	  zal	  moeten	  worden	  welke	  
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voorbereidende	  schrijfactiviteiten	  aangeboden	  zullen	  worden	  en	  op	  welk	  moment	  de	  interventie	  
met	  de	  schrijfkaarten	  van	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’	  aan	  bod	  zou	  kunnen	  komen.	  
	  
5.5	  Suggesties	  voor	  verder	  onderzoek	  
Nu	  duidelijk	  is	  dat	  het	  aanbieden	  van	  het	  schrijfspoor	  in	  groep	  2	  de	  leerlingen	  helpt	  bij	  het	  vormen	  
van	  duidelijk	  leesbare	  letters,	  zou	  de	  volgende	  stap	  kunnen	  zijn	  om	  te	  onderzoeken	  in	  hoeverre	  deze	  
leerlingen	  van	  de	  onderzoeksgroep	  baat	  hebben	  bij	  de	  interventie	  met	  betrekking	  tot	  het	  schrijven	  
van	  het	  verbonden	  schrift	  in	  groep	  3.	  Hebben	  deze	  leerlingen	  nu	  ook	  minder	  moeite	  met	  het	  
aanleren	  van	  de	  letters	  met	  lussen?	  	  
Ook	  zou	  onderzoek	  kunnen	  worden	  gedaan	  naar	  de	  invloed	  van	  het	  handschrift	  op	  de	  
spellingvaardigheid	  en	  het	  vormen	  van	  zinnen.	  Hebben	  leerlingen	  met	  een	  slecht	  leesbaar	  
handschrift	  ook	  meer	  problemen	  met	  het	  aanleren	  van	  spellingsafspraken	  en	  het	  vormen	  van	  
zinnen?	  	  
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Bijlage	  1:	  Cerebellum	  en	  motorische	  cortex	  

	  
Afbeelding	  ontleend	  aan:	  http://www.pmc-‐roosendaal.nl/content_73.asp.	  	  

	  
Afbeelding	  ontleend	  aan:	  
http://www.natuurinformatie.nl/nnm.dossiers/natuurdatabase.nl/i004327.html.	  	  
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Bijlage	  2:	  Letterkaart	  van	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’	  
	  

	  
	  
	  
	  
Afbeelding	  ontleend	  aan:	  Vonk,	  Y.	  (2003).	  Spreekbeeld.	  Een	  geschikt	  leermiddel	  voor	  het	  aanleren	  en	  
automatiseren	  van	  de	   klank-‐tekenkoppeling.	  Veenendaal:	  PrimaMedia.	  
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Bijlage	  3:	  Observatieschema	  letters	  
	  
Observatieschema	  letters	  

De	  observatie	  vindt	  plaats	  in	  een	  1	  op	  1-‐situatie,	  waarbij	  gevraagd	  wordt	  de	  eigen	  naam	  te	  schrijven,	  
enkele	  losse	  woordjes	  en	  een	  aantal	  specifieke	  letters.	  

Naam:	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  Leeftijd:	  	  	  	  
1=	  de	  letter	  wordt	  correct	  geschreven	  
2=	  de	  letter	  wordt	  in	  spiegelbeeld	  geschreven;	  	  
3=	  de	  letter	  wordt	  van	  onder	  naar	  boven	  geschreven;	  
4=	  de	  letter	  wordt	  getekend	  met	  losse	  streepjes;	  
5=	  de	  leerling	  weet	  niet	  hoe	  de	  letter	  eruitziet	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
	   1e	  observatie	  dd.	   2e	  observatie	  dd.	  

a	   	   	  
b	   	   	  
c	   	   	  
d	   	   	  
e	   	   	  
f	   	   	  
g	   	   	  
h	   	   	  
i	   	   	  
j	   	   	  
k	   	   	  
l	   	   	  
m	   	   	  
n	   	   	  
o	   	   	  
p	   	   	  
q	   	   	  
r	   	   	  
s	   	   	  
t	   	   	  
u	   	   	  
v	   	   	  
w	   	   	  
x	   	   	  
y	   	   	  
z	   	   	  
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Bijlage	  4:	  Observatieformulier	  tijdens	  het	  schrijven	  
	  
Observatie	  schema	  tijdens	  het	  schrijven	  
Naam:	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  Datum:	  
Groep:	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  Observator:	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  Voorkeurshand:	  
Potloodhantering	   o Driepuntsgreep	  

o Vierpuntsgreep	  
o Overkruiste	  greep	  
o Vuistgreep	  
o Te	  dicht	  op	  de	  punt	  

Zithouding	   o Recht	  
o Voorover	  
o Onderuit	  
o Wiebelen	  
o Ver	  van	  de	  tafel	  

Papierligging	   o Schuin	  
o Recht	  
o Verticaal	  	  

Beleving	  van	  de	  leerlingen	  tijdens	  het	  schrijven	  
Ophalen	  in	  de	  groep	   o Gaat	  snel	  naar	  het	  lokaal	  voor	  de	  schrijfles	  

o Maakt	  eerst	  het	  werk	  in	  de	  eigen	  groep	  af	  
o Aarzelt	  om	  mee	  te	  gaan	  

Enthousiasme	   o Gaat	  gelijk	  aan	  het	  werk	  en	  kiest	  zelf	  letters	  
o Is	  afwachtend	  
o Schrijft	  niet	  

Spanning/ontspanning	   o Praat,	  doet	  mee	  
o Zit	  stil	  
o Vingertoppen	  rood	  door	  druk	  op	  het	  schrijfmateriaal	  
o gespannen	  houding	  

Werkverzorging	   o Werkt	  netjes,	  precies	  
o Houdt	  rekening	  met	  de	  aanwijzingen	  
o Reageert	  op	  directe	  feedback	  
o Werkt	  slordig	  
o Werkt	  niet	  

Afsluiting	   o Vraagt	  om	  nog	  door	  te	  mogen	  gaan	  
o Maakt	  de	  letter	  af	  en	  ruimt	  op	  
o Laat	  het	  werk	  aan	  de	  eigen	  leerkracht	  zien.	  
o Gaat	  zonder	  opruimen	  en	  zonder	  te	  wachten	  op	  de	  andere	  

leerlingen	  terug	  naar	  de	  groep	  

Observatieschema	  gemaakt	  door	  G.	  Buijs,	  april	  2012	  	  
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Bijlage	  5:	  Vragen	  voor	  een	  gesprek	  met	  de	  leerlingen	  
	  

Vragen	  voor	  een	  gesprek	  met	  de	  leerling	  
	  
Voorafgaand	  aan	  de	  interventie	  
	  

1. Wil	  jij	  graag	  leren	  schrijven?	  	  
2. Waarom	  wil	  jij	  leren	  schrijven?	  
3. Wat	  wil	  jij	  graag	  oefenen	  als	  we	  gaan	  leren	  schrijven?	  
4. Waar	  schrijf	  jij	  het	  liefst	  mee?	  	  Een	  potlood,	  krijt,	  stift,	  pen?	  
5. Waarom	  schrijf	  je	  hier	  graag	  mee.	  
6. Schrijf	  je	  graag	  op	  lijntjespapier	  of	  op	  leeg	  papier,	  of	  schrijf	  je	  liever	  op	  een	  schoolbord?	  

	  

Na	  iedere	  sessie	  van	  de	  interventie	  
	  

1. Wat	  vind	  je	  leuk	  aan	  schrijven?	  
2. Wat	  vind	  je	  niet	  leuk	  aan	  schrijven?	  
3. Welke	  letters	  vind	  je	  makkelijk	  om	  te	  schrijven?	  
4. Welke	  letters	  vind	  je	  moeilijk	  om	  te	  schrijven?	  
5. Kan	  jij	  goed	  schrijven?	  	  
6. Waaraan	  zie	  je	  dat	  je	  goed	  kan	  schrijven?	  
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Bijlage	  6:	  interview	  met	  de	  ouders	  
	  

Interview	  met	  de	  ouders	  

1. Wat	  vertelt	  uw	  kind	  thuis	  over	  de	  schrijflessen?	  

2. Op	  welke	  wijze	  laat	  uw	  kind	  thuis	  interesse	  zien	  in	  het	  schrijven?	  

3. Ziet	  u	  ander	  gedrag	  bij	  uw	  kind	  sinds	  we	  zijn	  begonnen	  met	  de	  schrijflessen?	  
(zelfvertrouwen,	  leergierig,	  gespannen,	  snel	  boos,	  onzekerheid?)	  

	  
4. Is	  uw	  kind	  thuis	  meer	  met	  schrijven	  bezig	  sinds	  de	  start	  van	  de	  schrijflessen?	  

5. Worden,	  in	  uw	  beleving,	  de	  letters	  goed	  gevormd?	  	  

	  
6. Ziet	  u	  hierin	  een	  verschil	  met	  hoe	  de	  letters	  voor	  de	  schrijflessen	  gevormd	  werden?	  

	  
7. Vindt	  u	  het	  belangrijk	  dat	  uw	  kind	  de	  letters	  nu	  al	  op	  de	  juiste	  manier	  schrijft?	  Kunt	  u	  	  

uitleggen	  waarom	  u	  dat	  vindt?	  

	  
8. Besteedt	  u	  zelf	  regelmatig	  aandacht	  aan	  het	  schrijven	  van	  uw	  kind?	  	  

	  
9. Vindt	  u	  dat	  u	  als	  ouder	  een	  rol	  hebt	  of	  zou	  moeten	  hebben	  in	  de	  ondersteuning	  van	  uw	  kind	  

bij	  het	  leren	  schrijven	  en	  bij	  het	  vormen	  van	  de	  letters?	  

	  
10. Bent	  u	  meer	  of	  	  bewuster	  met	  uw	  kind	  samen	  bezig	  met	  schrijven	  sinds	  de	  schrijflessen?	  

	  
11. Op	  welke	  wijze	  stimuleert	  u	  uw	  kind	  bij	  het	  schrijven?	  

	  
12. Vindt	  u	  het	  belangrijk	  dat	  u	  weet	  hoe	  het	  leren	  schrijven	  op	  school	  wordt	  aangeboden?	  
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Bijlage	  7:	  Interview	  met	  de	  leerkrachten	  
	  

Interview	  met	  de	  leerkrachten	  
	  

1. Vanaf	  welke	  leeftijd	  stimuleer	  jij	  de	  leerlingen	  in	  het	  schrijven	  van	  letters?	  

	  
2. Op	  welke	  wijze	  stimuleer	  jij	  de	  leerlingen	  bij	  het	  schrijven?	  

	  
3. Vind	  jij	  het	  belangrijk	  dat	  de	  leerlingen	  het	  juiste	  schrijfspoor	  hanteren?	  

	  
4. Wat	  vind	  jij	  van	  de	  schrijfkaarten	  die	  horen	  bij	  de	  methode	  Spreekbeeld?	  

	  
5. Zou	  jij	  deze	  schrijfkaarten	  willen	  gebruiken	  in	  de	  groep?	  

	  
6. Op	  welke	  wijze	  zou	  jij	  de	  schrijfkaarten	  willen	  inzetten?	  

	  
7. Wat	  vertellen	  de	  leerlingen	  die	  meedoen	  aan	  de	  schrijflessen	  aan	  jou	  over	  wat	  ze	  hebben	  

geleerd?	  

	  
8. Wat	  vind	  jij	  van	  de	  schrijfproducten	  die	  ze	  aan	  jou	  laten	  zien?	  

	  
9. Op	  welke	  wijze	  laten	  deze	  leerlingen	  in	  de	  groep	  interesse	  in	  het	  schrijven	  zien?	  	  

	  
10. Welke	  veranderingen	  zie	  jij	  bij	  deze	  leerlingen	  met	  betrekking	  tot	  het	  schrijven?	  

	  
11. Welke	  veranderingen	  zie	  jij	  bij	  deze	  leerlingen	  in	  het	  gedrag?	  
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Bijlage	  8:	  Interview	  met	  de	  intern	  begeleider	  
	  

Interview	  met	  de	  intern	  begeleider	  
	  

1. Aan	  welke	  voorwaarden	  moeten	  volgens	  u	  leerlingen	  voldoen,	  voordat	  het	  juiste	  schrijfspoor	  
wordt	  aangeboden?	  

	  
2. Hoe	  staat	  u,	  als	  intern	  begeleider,	  tegenover	  het	  stimuleren	  van	  het	  gebruikt	  van	  het	  juiste	  

schrijfspoor	  bij	  leerlingen	  in	  groep	  2?	  

	  
3. Leerlingen	  van	  groep	  2	  gebruiken	  uit	  zichzelf	  blokletters	  op	  het	  moment	  dat	  zij	  willen	  gaan	  

schrijven.	  Hoe	  staat	  u	  als	  intern	  begeleider	  tegenover	  het	  aanbieden	  van	  het	  juiste	  
schrijfspoor	  bij	  de	  blokletters?	  	  

	  
4. Is	  het	  volgens	  u	  bezwaarlijk	  dat	  leerlingen	  eerst	  het	  schrijfspoor	  van	  de	  blokletters	  wordt	  

aangeboden,	  alvorens	  ze	  in	  groep	  3	  met	  het	  verbonden	  schrift	  worden	  geconfronteerd?	  

	  
5. Tijdens	  de	  interventie	  met	  de	  schrijfkaarten	  van	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’	  blijkt	  dat	  de	  

leerlingen	  enthousiast	  aan	  het	  werk	  gaan	  en	  goed	  reageren	  op	  directie	  correctieve	  feedback.	  
Hoe	  denkt	  u	  over	  het	  inzetten	  van	  de	  schrijfkaarten	  in	  groep	  2?	  

	  
	  

6. Zou	  u	  als	  intern	  begeleider,	  na	  het	  zien	  van	  de	  resultaten	  van	  de	  leerlingen	  die	  meededen	  
aan	  de	  interventie	  met	  de	  schrijfkaarten	  van	  de	  methode	  ‘Spreekbeeld’,	  de	  leerkrachten	  van	  
groep	  1-‐2	  willen	  aanraden	  om	  de	  schrijfkaarten	  te	  gaan	  gebruiken?	  
	  

7. Waar	  zou	  aan	  gedacht	  moeten	  worden	  door	  de	  leerkrachten	  bij	  het	  inzetten	  van	  de	  
schrijfkaarten?	  Op	  welke	  wijze	  zou	  er	  met	  de	  schrijfkaarten	  gewerkt	  moeten	  worden?	  
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Bijlage	  9:	  Interview	  met	  de	  directeur	  

Interview	  met	  de	  directeur	  
	  

1. Wat	  is	  uw	  visie	  als	  directeur	  op	  de	  noodzaak	  van	  het	  schrijfonderwijs?	  
	  

2. Welk	  belang	  hebben	  leerlingen	  volgens	  u	  bij	  een	  goed	  leesbaar	  handschrift?	  

	  
3. Wat	  is	  uw	  visie	  als	  directeur	  op	  het	  aanbieden	  van	  het	  juiste	  schrijfspoor	  aan	  leerlingen	  van	  

groep	  2?	  

	  
4. Tijdens	  de	  interventie	  blijkt	  een	  positieve	  reactie	  van	  de	  leerlingen	  van	  groep	  2	  op	  het	  

aanbieden	  van	  de	  schrijfkaarten	  van	  de	  methode	  Spreekbeeld	  in	  combinatie	  met	  het	  
stimuleren	  van	  het	  juiste	  schrijfspoor.	  Welke	  consequenties	  zou	  dit	  volgens	  u	  moeten	  
hebben	  voor	  het	  onderwijs	  in	  groep	  2?	  

	  
5. Vind	  u	  het	  bezwaarlijk	  dat	  eerst	  het	  juiste	  schrijfspoor	  van	  de	  blokletters	  wordt	  gestimuleerd,	  

waarna	  in	  groep	  3	  het	  verbonden	  schrift	  wordt	  aangeboden?	  
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Bijlage	  10:	  Toestemmingsbrief	  voor	  de	  ouders	  van	  de	  betrokken	  leerlingen	  
	  
Hellevoetsluis, (datum) 

 

 

 
Geachte ouders van… 
 
 
In het kader van mijn studie, Master Special Educational Needs, ben ik bezig met een 
onderzoek naar de schrijfontwikkeling. Onze leerlingen in groep 1-2 zijn erg 
geïnteresseerd in letters en lezen. Een logisch gevolg is, dat zij die letters ook willen 
gaan schrijven, maar hiervoor wordt dan een eigen schrijfspoor ontwikkeld. Dit is 
moeilijk af te leren in groep 3, als het echte schrijfonderwijs begint. Mijn onderzoek 
richt zich op het aanbieden van het juiste schrijfspoor aan leerlingen in de tweede 
helft van groep 2. Graag zou ik ……. aan dit onderzoek mee laten doen. In een kleine 
groep wil ik twee keer per week spelenderwijs oefenen met letters schrijven, waarbij 
naast aandacht voor het schrijfspoor, de houding en de pengreep ook aandacht is 
voor het welbevinden van uw kind. Naast gesprekken met de leerlingen wil ik ook 
graag uw mening over de invloed van deze ‘schrijflesjes’ horen. Hiervoor wordt u te 
zijner tijd uitgenodigd voor een gesprek. Indien u ermee akkoord gaat dat …. aan dit 
onderzoek meewerkt, zou ik graag uw schriftelijke toestemming hiervoor ontvangen 
middels onderstaand strookje. 
 
 
 
Met vriendelijke groet, 
 
Gonnie van Nunen 
 
 
 
 
De ouders van …………………………….. 
 
Geven toestemming voor het meedoen aan het ‘Schrijfklasje’ van juf Gonnie. 
 
 
Datum:       Handtekening: 
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Bijlage	  11:	  De	  pengreep	  
	  
	  

	  De	  driepuntsgreep	  
	  
afbeelding	  ontleend	  aan:	  http://www.schriftontwikkeling.nl	  	  
	  
	  
	  

	  De	  vierpuntsgreep	  
	  
afbeelding	  ontleend	  aan:	  http://puttertje.weblog.nl/school/handschrifthulp-‐1/	  
	  


