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Samenvatting

Dit onderzoek gaat over het verbeteren van de communicatie tussen leerlingen en hun dagelijkse
communicatiepartners ten opzichte van de huidige situatie. Er zijn diverse leerlingen op ‘ ZMLK De
Zonnebloemschool’ die moeite hebben met communicatie. Dit uit zich vooral in het praten met
leerlingen en leerkrachten. Bij deze leerlingen is er sprake van een communicatiestoornis. Een aantal
leerlingen zijn gediagnosticeerd met een spraakstoornis en bij sommige leerlingen is het (nog) niet
tot praten gekomen, maar tot het produceren van geluiden. Het niet kunnen verstaan van leerlingen
kan tot miscommunicatie leiden. Het onderzoek is vooral gericht op welke interventies er nodig zijn
om deze leerlingen beter te begrijpen voor de leerkracht, maar ook voor de medeleerling. Er is
gebruikt gemaakt van diverse onderzoekinstrumenten om tot een volledig beeld te komen. In acht
klassen zijn observaties uitgevoerd, ouders van leerlingen met een spraakstoornis hebben een
enquéte ingevuld en alle leerkrachten/onderwijsassistenten hebben een enquéte ingevuld. Deze
resultaten zijn verwerkt en leiden tot diverse aanbevelingen.
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1. Hoofdstuk 1: Inleiding

In dit hoofdstuk wordt de aanleiding van het onderzoek uiteengezet. In paragraaf 1.1 wordt de
verlegenheidsituatie uiteengezet. Vanuit deze verlegenheid wordt er in paragraaf 1.2 een centrale
vraagstelling beschreven en in paragraaf 1.3 een doelstelling voor het onderzoek. Vanuit de
verlegenheid en centrale doelstelling zijn er onderzoeksvragen en deelvragen geformuleerd. Deze
onderzoeks- en deelvragen staan beschreven in paragraaf 1.4.

1.1. Verlegenheid
ZMLK school ‘De Zonnebloem’ is een school in Emmeloord. In groep k4, bestaande uit elf leerlingen
en drie ambulante leerlingen, is er sprake van comorbiditeit. Volgens de DMS-IV, een classificatie van
psychische stoornissen, hebben deze leerlingen een leerstoornis en/of een gedragsprobleem (Koster-
Groos, 2001).
Twee leerlingen hebben een spraakstoornis, wat leidt tot problemen in de (verbale) communicatie.
Een leerling heeft dyspraxie. De spraakstoornis dyspraxie wordt door Shankweiler en Harris (1966)
omschreven als: ‘een stoornis in de selectie, programmering en/of uitvoering van de willekeurige
productie van spraakklanken en in de combinatie van spraakklanken tot woorden’. De leerlingen
krijgen logopedie om de communicatie te bevorderen.
De communicatieproblemen uiten zich in slechte verstaanbaarheid en steeds moeten vragen om het
gezegde nog eens te herhalen. Dit geeft voornamelijk problemen tijdens de kringgesprekken, maar
ook tijdens andere interacties gedurende de dag. Zowel de leerkracht als de leerlingen ondervinden
hiervan hinder. Communicatie met klasgenoten is lastig en veel leerlingen haken halverwege het
gesprek af.
‘Bij spraakproductieproblemen probeert het kind zijn boodschap te zenden, maar vanwege
articulatieproblemen wordt zijn boodschap door de ander, de ontvanger niet goed begrepen.
Wanneer dat herhaaldelijk gebeurt, zal het kind gefrustreerd worden, het weet immers niet waarom
zijn boodschap niet begrepen wordt. Het kind kan dan reageren met boos worden, of ervoor kiezen
in het vervolg maar minder boodschappen uit te zenden, minder op zijn omgeving gericht te raken of
angstig te reageren wanneer het iets moet gaan zeggen’ (Van Daal, 2010, p. 5-6).
De leerlingen met de spraakstoornis voelen zich zichtbaar niet prettig. Dit uit zich in: diep zuchten,
frustratie of het niet meer herhalen van het gegeven antwoord.
‘Taalspraak is een belangrijk instrument voor het leggen van contact. Wanneer de taalspraak niet
goed tot ontwikkeling komt verslechteren vaak ook de sociale contacten. Kinderen nemen minder
initiatieven naar anderen toe omdat ze onzeker zijn geworden’ (Van Daal, 2010, p.5).
Het is van belang dat deze leerlingen betrokken blijven bij het onderwijs en hebben daarvoor een
leerkracht nodig die ze kan betrekken. Welke interventies heeft een leerkracht nodig om op de juiste
manier met de leerlingen te communiceren?

1.2. Centrale vraagstelling
De centrale vraagstelling is: Welke interventies zijn er nodig voor zowel leerkracht als leerling om de
communicatie met leerlingen met een spraakstoornis te verbeteren?

1.3. Doelstelling

Het doel van dit onderzoek is de communicatie tussen leerlingen en hun dagelijkse
communicatiepartners verbeteren ten opzichte van de huidige situatie.
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1.4. Onderzoeksvragen en deelvragen

1.4.1. Onderzoeksvraag 1 + deelvragen
Onderzoeksvraag 1: Hoe communiceren de leerlingen met spraakstoornissen?
1.1 Welke spraakstoornissen hebben de leerlingen?
1.2 Wat zegt de literatuur over spraakstoornissen en communicatie met anderen?
1.3 Hoe verloopt de communicatie tussen ouders en leerlingen?
1.4 Hoe verloopt het contact tussen leerlingen en leerkrachten?
1.5 Hoe verloopt het contact tussen leerlingen en leerlingen?

1.4.2. Onderzoeksvraag 2 + deelvragen
Onderzoeksvraag 2: Met welke interventies kan de communicatie bevorderd worden?
2.1 Hoe spreekt de literatuur over het bevorderen van communicatie en de gewenste interventies?
2.2 Welke interventies zijn er volgens de leerkrachten nodig om de communicatie te bevorderen?
2.3 Welke interventies zijn er volgens de ouders nodig om de communicatie te bevorderen?
2.4 Welke tips geven de experts van De Zonnebloemschool

1.4.3. Onderzoeksvraag 3 + deelvragen
Onderzoeksvraag 3: Wat is het effect van de interventies?
3.1 Hoe waarderen ouders de interventies?

3.2 Hoe waarderen de leerkrachten de interventies?
3.3 Hoe waarderen de experts van de school de interventies?
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2. Theoretisch kader

In dit hoofdstuk wordt er ingegaan op spraakstoornissen en communicatie. Paragraaf 2.1 gaat in op
diverse spraakstoornissen. Het onderwerp communicatie met anderen wordt besproken in paragraaf
2.2. In paragraaf 2.3 wordt er dieper ingegaan op het bevorderen van communicatie en de gewenste
interventies.

2.1. Spraakstoornissen
In de literatuur wordt er gesproken over diverse spraakstoornissen. In deze paragraaf wordt er alleen
toegespitst op de spraakstoornissen die voorkomen binnen de school. Daarmee wordt deelvraag 1.1
beantwoord: “Welke spraakstoornissen hebben de leerlingen?’ en ook deelvraag 1.2: ‘Wat zegt de
literatuur over spraakstoornissen en de communicatie met anderen?’ . De leerlingen van de school
hebben allemaal een verstandelijke beperking. Gilles en Schaerlaekens (2000) geven aan dat de
taalproductie van deze leerlingen overeenkomt met hun cognitieve ontwikkelingsleeftijd. Dit neemt
niet weg dat leerlingen moeite kunnen hebben met bepaalde klanken.

2.1.1. Spraakstoornis
Er wordt in de literatuur gesproken over verschillende spraakstoornissen, hiervoor wordt de term
articulatie gebruikt. Articulatie is een proces van het produceren van spraakklanken en het gebruik
van spraakklanken als drager van betekenis van taal (Stes, 2001; Dodd & Dodd, 2005). De hieronder
genoemde spraakstoornissen zijn spraakstoornissen die voorkomen binnen de klas en school.
Sigmatismus is een articulatiestoornis betreffende de productie van de ‘s’. Bij het produceren van de
‘s’ klank wordt de tongpunt tegen de ondersnijtanden geduwd en ontstaat er een gleufje bij de tong.
Dan kan de ‘s’ klank geproduceerd worden. (Stes, 2001; Grosstlick, 2010). Een bekend verschijnsel
hiervan is lispelen.
Rhotacismus is een articulatiestoornis die zich richt op het produceren van de ‘r’ of ‘R’ klank. De ‘r’
wordt gebruikt bij het woord ‘raar’. De ‘r’ wordt duidelijk en rollend uitgesproken. De ‘R’ klank wordt
gebruikt bij het woord ‘er’. Daar wordt de klank niet rollend uitgesproken. Uit onderzoek van Stes
(2001) blijkt dat veel kinderen deze klank vervangen door ‘', ‘w’, j'.
Kappacismus is een stoornis in het produceren van de ‘k’. Deze klank wordt vervangen door een ‘t’
(Stes, 2001).

2.1.2. Spraakstoornis en specifieke syndromen
‘De Zonnebloemschool’ heeft veel leerlingen met diverse syndromen zoals het syndroom van Down,
Fragiel X- syndroom en autismeverwante stoornissen. Bij diverse syndromen hoort als kenmerk
moeite met articulatie. Het syndroom van Down is een syndroom waarbij problemen met de
spraakvermogens voorkomen. Stes (2001) beschrijft dat de taalontwikkeling vertraagd verloopt,
leerlingen op latere leeftijd beginnen met praten, afwijkend stemgeluid hebben, moeite hebben met
tongontwikkeling voor spraak en vaak in korte zinnen spreken en daarbij de grammatica weglaten.
Fragiel X-syndroom leerlingen hebben ook een achterstand in hun spraakontwikkeling. Deze
leerlingen hebben volgens Stes (2001) en Green (1996) meer last van echolalie, jargongebruik, zwak
begrip, stotteren, broddelen, afwijkend stemgeluid en afwijkend gedrag in gesprekken. Bij echolalie
herhalen de leerlingen woorden die door de leerkracht zijn gezegd. Als de leerkracht vraagt: ‘Wat wil
je drinken?’, zegt de leerling: ‘je drinken?’. Broddelen is dat woorden slecht verstaanbaar zijn of
worden ingekort ‘televisie’ wordt ‘tevisie’.
Het autismespectrumstoornis (ASS) is ook een stoornis waarin een spraakstoornis zich kan
manifesteren. Leerlingen met ASS hebben moeite met het voeren van gesprekken met anderen.
Tager-Flusberg (2000) geeft aan dat bij deze leerlingen ook veel echolalie voorkomt. Dit is volgens
haar een kenmerk van leerlingen met een kleine woordenschat en spraakproductie.
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2.1.3. Dyspraxie
Dyspraxie is een articulatiestoornis waarmee enkele leerlingen van ‘De Zonnebloemschool’
gediagnosticeerd zijn. De spraakstoornis dyspraxie wordt omschreven als: ‘Een stoornis in de selectie,
programmering en/of uitvoering van de willekeurige productie van spraakklanken en in de
combinatie van spraakklanken tot woorden’’ (Shankweiler& Harris, 1966, p.277). De leerling weet hoe
hij het moet zeggen, maar hij kan het niet uitspreken. Bij kinderen wordt er gesproken over verbale
ontwikkelingsdyspraxie (VOD). Stes (2001) en Welle Donker-Gimbrere (2001) geven aan dat er veel
symptomen zijn die bij VOD horen, maar dat er geen symptoom is dat herkenbaar is bij alle leerlingen
met dyspraxie. Er zijn wel vier kenmerken waarmee leerlingen met VOD zich onderscheiden van
andere spraakstoornissen, namelijk: orale apraxie, fouten maken met klinkers, meer fouten bij
langere woorden en woorden gissen. Orale apraxie is dat een leerling niet op bevel kan fluiten, maar
dit wel in een vrije situatie kan toepassen. De leerling kan niet op bevel zijn mondspieren bewegen.
Voor leerlingen met VOD blijft de spraak op latere leeftijd nog een probleem. Deze problemen zijn
ook in de praktijk zichtbaar. Tijdens het lezen kan een leerling wel kleine woordjes lezen, maar als de
woorden langer worden gaat het fout of gaat de leerling gissen naar het woord.

2.2. Communiceren met anderen
Communicatie is het vermogen om bepaalde symbolen binnen een sociale context te begrijpen en
om klanken te produceren via zender en ontvanger (Verhulst & Verheij, 2006; Van den Dungen, 1998;
Galenkamp, 2009; Stes, 2001, Welle Donker- Gimbrere, 2001). Communicatie kan daarom zowel
verbaal als non-verbaal zijn. In deze paragraaf wordt gekeken naar de verbale communicatie en de
non-verbale communicatie en welke aspecten er onder deze communicatie vallen en hoe dit
zichtbaar is.

2.2.1. Verbale communicatie
Verbale communicatie is het met het uiten van taal aangeven wat je denkt, voelt en wilt zodat
andere mensen je kunnen begrijpen (Verhulst & Verheij, 2006; Van den Dungen, 1998; Galenkamp,
2009; Stes, 2001, Welle Donker-Gimbrere,2001). Deze communicatie kan men onderverdelen in
communicatieve functies van taal.
Er zijn vijf soorten communicatieve functies (Van den Dungen & Den Boon, 2001; Plummer,2011;
Petrie, 2011, Wels, 1985). Allereerst wordt er gesproken over de controlefunctie. Met deze functie
geeft een leerling aan wat hij wil of juist niet wil of graag wenst. De leerling kan dit aangeven door
middel van taal en kan daardoor grip krijgen op zijn omgeving. De leerling kan dingen aannemen,
maar ook wegstoten. Daarnaast wordt er gesproken over de expressiefunctie. Deze functie zorgt
ervoor dat de leerling zijn gevoelens kan uiten. Ook kennen we de interactiefuncties. Met deze
functie kan een leerling participeren binnen een gesprek. De leerling kan praten binnen het gesprek
of iemand uitnodigen om deel te nemen aan een gesprek. Communicatie treedt door deze functie in
werking, maar kan ook stagneren als de leerling weigert om te participeren binnen een gesprek. De
vierde functie is de representatiefunctie. Deze functie is belangrijk voor de cognitieve ontwikkeling
van een leerling. Deze functie zorgt ervoor dat een leerling kennis opdoet, zodat hij deze kennis ook
kan delen met anderen. Tevens zorgt deze functie ervoor dat een leerling om informatie vraagt of
deze juist geeft. De laatste communicatieve functie is de sociale functie. Deze functie ontwikkelt zich
gedurende de ontwikkeling van een leerling. Dit omvat het sociaal functioneren, zoals het groeten
van iemand.

2.2.2. Non-verbale communicatie
Het begrip non-verbale communicatie is lastig te definiéren. Het wordt veelal omschreven als de
lichaamstaal die verstuurd wordt naar de ontvanger, terwijl de zender zich er niet of nauwelijks van
zijn lichaamstaal bewust is (Van Poecke, 2001; Wiertzema & Jansen, 2011; Mehrabian, 2007).
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Argryle (1988) heeft een lijst opgesteld met gedragingen die tot non-verbaal kunnen worden
gerekend:

- gelaatsuitdrukkingen;

- lichaamshouding;

- lichaamscontact;

- gebaren en andere bewegingen;

- geur;

- kleding;

- uiterlijk.

Deze lijst is niet compleet en is door de loop van de jaren aangevuld met andere gedragingen. Uit het
onderzoek van Mehrabian (2007) blijkt dat lichaamstaal vijf maal meer overtuigingskracht heeft dan
gesproken taal. Van Poecke (2001) geeft aan dat gebarentaal en geschreven taal niet vallen onder
non-verbale communicatie. Dit zijn verbale systemen. De leerlingen van ‘De Zonnebloemschool’
maken veelvuldig contact met behulp van non-verbale communicatie, omdat verbale communicatie
niet altijd mogelijk is.

2.3. Bevorderen van communicatie en gewenste interventies
In deze paragraaf wordt deelvraag 2.1 beantwoord: ‘ Hoe spreekt de literatuur over het bevorderen
van communicatie en de gewenste interventies?’. Om te communiceren zijn er diverse interventies
nodig. In deze paragraaf wordt toegelicht welke interventies er volgens de literatuur nodig zijn om de
communicatie te bevorderen. Van den Dungen (2007) en Oskam en Scheres (2003) wijzen erop dat
bij leerlingen met een verstandelijke beperking het communicatieniveau bij geen van deze leerlingen
hetzelfde is. Geen van de leerlingen heeft hetzelfde spraakniveau, maar kan wel geclusterd worden
in communicatieve niveaus (Van Balkom, 2004). Deze communicatieve niveaus worden toegelicht
met daarbij de interventies die daarvoor gebruikt kunnen worden. Willems en Verpoorten (2004)
beschrijven deze communicatieve niveaus.

e Pre-intentioneel gedrag (Loncke,1998)
De leerling vertoont geen bewust gedrag. De leerkracht moet kijken naar onbewust gedrag om deze
ook op geheel eigen wijze te interpreteren. Deze leerling kan gedrag laten zien zoals aankijken,
houding, bewegingen of bepaalde geluiden, zoals kreunen. De leerkracht moet hieruit opmaken wat
deze leerling nodig heeft. Deze leerling beleeft en ervaart de wereld door zien, voelen, proeven,
ruiken en horen. Dit zijn binnen ‘De Zonnebloemschool’ leerlingen die op een zeer laag niveau
functioneren en vaak ernstig verstandelijk gehandicapt zijn, zowel lichamelijk als geestelijk.

Interventie

De snoezelruimte, welke ook aanwezig is in school, is een geschikte ruimte om met deze leerlingen
contact te leggen. In de snoezelruimte zijn er licht, geluid en allerlei voorwerpen om te voelen. Door
dit samen met de leerling te ondergaan, kan er contact gemaakt worden (Timmers-Huigens, 1998;
Sluijter, 2002).

e  Pre- symbolisch communicatief gedrag (Lichtert, 2004, Lemmens & Haarhuis & Koning, 1991)
De leerling maakt gebruik van gebaren, bewegen etcetera om intenties kenbaar te maken. De
leerling werkt met associaties waarbij het geheugen een belangrijke rol speelt. De leerling kan enkele
woorden uiten om zich kenbaar te maken. Dit zijn leerlingen die in specifieke ‘Zongroepen’ van ‘De
Zonnebloemschool’ zitten. Deze leerlingen hebben extra zorg nodig in het dagelijks functioneren.

Interventie

De snoezelruimte staat beschreven bij de interventie van pre- intentioneel gedrag. Deze
snoezelruimte is hier ook effectief inzetbaar, omdat deze leerlingen ook vanuit de beleving
communiceren met anderen.
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e Symbolisch communicatief gedrag op eenvoudig niveau (Willems en Verpoorten, 2004)
De leerling communiceert via symbolen en begrijpt ook wat er in zijn omgeving gebeurt. De leerling
kan zich op verschillende manieren kenbaar maken door onder andere picto’s, gebaren of een ander
communicatiesysteem. De leerling kan enkele woorden uiten en maakt eenvoudige zinnen. Bos en
Heim (1997) geven aan dat het niveau niet altijd aangeeft wat voor soort symbolen het beste zijn om
te gebruiken. Het aanbieden van een ondersteunend communicatiesysteem kan ook voor ernstig
verstandelijk beperkte kinderen tot verbetering van de communicatie leiden (Van den Dungen, 2007).
De onderstaande interventies behoren tot Ondersteunende Communicatie (OC). OC is een
communicatiemiddel dat de gesproken taal ondersteunt. Dit kan visueel zijn, zoals picto’s of gebaren,
braille of morseseinen. Dit zijn leerlingen met een spraakstoornis. Deze leerlingen zijn verspreidt
binnen de klassen van ‘De Zonnebloemschool’.

Interventie

* Gebaren

De communicatie van leerlingen/leerkracht kan ondersteund worden met gebaren vanuit de
gebarentaal. De gebarentaal staat vooral bekend als een interventie die gebruikt wordt bij dove
mensen, maar deze is breed inzetbaar. Loncke (1998) geeft aan dat deze interventie ook goed
inzetbaar is bij leerlingen zonder hoorprobleem, maar die wel een ernstige communicatieve handicap
hebben. De leerkracht kan de gesproken taal ondersteunen met eenvoudige gebaren zoals de dagen
van de week, persoon aanwijzen, ik en vragen. In afbeelding 1 staan twee gebaren welke
bijvoorbeeld ingezet kunnen worden. Zo ondersteunt de leerkracht zijn gesproken taal en ziet/ hoort
de leerling gesproken taal, maar ook het gebaar dat daarbij hoort. Dit geldt niet alleen voor de
leerkracht, maar ook voor de leerling. Deze kan ook eenvoudige gebaren maken om iets kenbaar te
maken. Dit hoeft niet gepaard te gaan met gesproken taal. Zo scheppen de leerkracht en de leerling

duidelijkheid naar elkaar toe.
‘é

Colk

MAANDAG J vANDAAGER '

Afbeelding 1: Gebaar voor de maandag en voor vandaag

* Picto’s

Voor deze leerlingen kan er gebruikt gemaakt worden van picto’s. Deze picto’s geven de leerlingen
houvast voor de activiteiten van die dag. De leerling weet waar hij aan toe is, maar kan ook
makkelijker verwoorden naar de leerkracht toe waar hij mee bezig is. Zo kan een leerling zelf de
activiteiten aangeven met de daarbij benodigde onderdelen. Sclera (2012) geeft aan dat deze
pictogrammen (bestaande uit zwart en wit) houvast bieden aan leerlingen met een verstandelijke
beperking. In figuur 2 staat een voorbeeld van een pictogram dat gebruikt wordt op De
Zonnebloemschool. Boschman (2005) sluit hier bij aan en geeft aan dat leerlingen zich competenter
voelen omdat de leerlingen niet afhankelijk zijn van hun spraak, maar nu zelf de dingen kunnen
aanwijzen met behulp van picto’s. Er kunnen niet alleen picto’s voor de dagindeling worden gebruikt,
maar ook voor de dagen van de week. Zo wordt alles steeds duidelijk gevisualiseerd.
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Afbeelding 2: Voorbeeld van de gebruikte pictogrammen.

*PECS

Een communicatiesysteem dat leerlingen kan ondersteunen is ‘Picture Exchange Communication
System’ (PECS).Dit systeem is ontwikkeld door Bondy en Frost (1994). Zij hebben dit systeem bedacht
voor leerlingen met ASS, maar het is ook goed toepasbaar voor leerlingen met een andere
ontwikkelingsstoornis waarbinnen sprake is van een spraakstoornis. Bogdashina (2006) vult dit aan
door te zeggen dat PECS goed is voor leerlingen die geen spraak gebruiken of die echolalisch zijn. Bij
PECS neemt de leerling zelf initiatief tot contact. Daarmee leert de leerling zich onafhankelijk
opstellen ten opzichte van anderen, zodat hij niet afhankelijk is van gesproken taal. Bij PECS leren de
leerlingen om hulp te vragen, te reageren op de vraag ‘Wat wil je’ en Ja’ of ‘Nee’ te zeggen. Boerstra
(2007) zegt dat de communicatie voor deze leerlingen veel zinvoller wordt en ze ook veel actiever
betrokken worden bij de communicatie. De Nijs (2004) geeft als voordeel van PECS aan dat het
volgens een vaste structuur werkt. Dit is voor de leerlingen een houvast. De leerling heeft een map
met klittenband en een plankje waar klittenband op zit. In de map zitten de picto’s per categorie
vastgeplakt. De leerling kan dan zelf de picto’s zoeken en op zijn plankje plakken. Dan loopt de
leerling met zijn plankje naar de leerkracht en zegt wat er op zijn plankje staat. Als de leerling niet
kan praten, kan de leerkracht dit verwoorden. In figuur 3 staat een voorbeeld van een PECS map en
de daarbij behorende pictogrammen.

-
-

ik drinken
: [ J [ 7
-
Al

Afbeelding 3: PECS map met daarnaast picto’s die de leerling op zijn plankje kan plakken. De leerling vraagt
hier, 'Mag ik drinken?'

e Symbolisch communicatief gedrag op een hoger niveau (Oskam en Scheres, 2004)
De leerling kan met communicatiemiddelen omgaan en communiceert ook via gesproken taal. De
leerling kan daarbij wel gebruik blijven maken van een ondersteunend communicatiesysteem. De
leerling kan bijvoorbeeld gebruik maken van een communicatiesysteem als hij een woord niet kent of
meer zekerheid wil hebben tijdens een gesprek. Deze leerlingen hebben een spraakstoornis die zich
niet dominant manifesteert. Deze leerlingen zijn goed navolgbaar in hun spraak, maar kunnen toch
problemen hebben met bepaalde aspecten van de articulatie. De leerlingen zijn verspreidt binnen
‘De Zonnebloemschool’.

Interventie
* Hier kan ook PECS worden gebruikt. Deze interventie staat beschreven in paragraaf 2.3.

* Gebarentaal kan ook bij deze fase gebruikt worden. Gebaren kunnen bij moeilijkere woorden

worden ingezet zoals: aankleden, wc, opruimen, naar huis en goedemorgen.
Deze interventie staat beschreven in paragraaf 2.3.
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Samenvatting:

Binnen ‘De Zonnebloemschool’ zijn er leerlingen die een spraakstoornis hebben. Een spraakstoornis
is een stoornis waarbij leerlingen moeite hebben met spraak en gebruik van spraakklanken. Dit wordt
in de literatuur omschreven als articulatiestoornis. Communicatie kan zich op twee manieren uiten.
Dit kan door verbale en non-verbale communicatie. Verbale communicatie is het uiten via taal wat je
denkt, voelt, wilt etcetera. Non-verbale communicatie uit zich door het gebruik van lichaamstaal
(gezichtsuitdrukking, uitstraling, gebaren). Binnen de communicatie zijn er vier communicatieniveaus
te onderscheiden namelijk: pre-intentioneel, pre-symbolisch en symbolisch communicatief op een
laag of op een hoog niveau. Als de verbale communicatie niet of onvoldoende tot ontwikkeling komt,
kan er gebruik gemaakt worden van diverse ondersteuningsmiddelen om de communicatie, binnen
de communicatieniveaus, te bevorderen. Enkele middelen zijn picto’s, PECS en gebaren. Picto’s zijn
kleine pictogrammen in zwart-wit waarop afbeeldingen staan weergegeven met een woord. PECS is
een communicatiesysteem met behulp van picto’s. Leerlingen kunnen picto’s op een plankje plakken
om zo tot een zin te komen. De picto’s op het plankje wijzen ze één voor één aan. Een ander middel
is het gebruik van gebaren. Dit zijn gebaren die in de Nederlandse gebarentaal worden gebruikt. Deze
gebaren kunnen in niveau worden opgebouwd.

9S0.PGO 51050130 De Vries

11



3. Opzet onderzoek

In dit hoofdstuk wordt de opzet van het onderzoek uiteengezet. In paragraaf 3.1 staat vermeld welke
doelgroepen worden betrokken. Paragraaf 3.2 bevat informatie over het verzamelen van gegevens
welke bruikbaar zijn voor het onderzoek. Voor het onderzoek worden ook verscheidene documenten
geraadpleegd. De weergave van deze documenten staat in paragraaf 3.3. Voor het verzamelen van
gegevens worden er bepaalde onderzoeksinstrumenten gebruikt welke staan uitgewerkt in paragraaf
3.4. In paragraaf 3.5 staat wat voor soort onderzoek dit is en hoe vaak er gegevens worden
verzameld. Hoe dit onderzoek wordt gecommuniceerd naar collega’s staat in paragraaf 3.7. In
paragraaf 3.8 staat de planning weergegeven.

3.1. Doelgroep
Bij het onderzoek worden de volgende groepen betrokken:
* Leraren (N=12)
* Andere schoolfunctionarissen (N=4)
* Leerlingen (N=20)
* Quders (N=15)
* Onderwijsassistenten (N=15)

3.2. Documenten
Deze relevante documenten worden geraadpleegd:
*Leerlingvolgsysteem
* Schoolwerkplan
* Anders: dossier, methoden

3.3. Instrumenten
Voor het verzamelen van relevante gegevens wordt er gebruikt gemaakt van diverse instrumenten,
namelijk een observatie, half- gestructureerd interview en een enquéte. Deze instrumenten worden
in de volgende subparagrafen toegelicht.

3.3.1. Observatie
Tijdens dit onderzoek wordt er gebruik gemaakt van een open, semi gestructureerd, niet
participerende observatie. De Bil (2004) omschrijft een open observatie als een observatie waarvan
de participanten weten dat ze geobserveerd worden. Semi gestructureerd betekent dat er een aantal
vaste aspecten zijn waar naar wordt gekeken, de observator heeft hier vrijheid om dingen zelf in te
vullen (Harinck, 2010). Een niet participerende observatie houdt in dat de observator niet meedoet
met de activiteit, maar vanaf de zijlijn meekijkt (Gerritsma, 2010). De observatie wordt uitgevoerd
binnen de klassen. Er wordt gekeken naar het oogcontact, taalgebruik, gebaren, picto’s, andere
middel en overige punten. Wanneer de observatie is geweest en er zou een week later weer een
observatie zijn, zouden dezelfde resultaten naar voren komen. Dit omdat het schema duidelijk en
helder is verwoord en er gerichte observatiepunten staan. Diverse aspecten voor het maken van
contact, welke staan verwoord in hoofdstuk 2, komen hierin terug. De observatie ondersteunt de
enquéte, die door de leerkrachten wordt ingevuld. De resultaten van beide instrumenten kunnen aan
elkaar worden getoetst. Dit instrument beantwoordt deelvraag 1.4 en 1.5.

3.3.2. Half- gestructureerd interview
Een half-gestructureerd interview is een interview waarbij het onderwerp en een aantal hoofdvragen
vastgesteld zijn. De interviewer kan de volgorde van de vragen aanpassen of vragen toevoegen of
verwijderen. Daarbij is ruimte voor de geinterviewde om dieper in te gaan op antwoorden (Baarda,
Goede & Van der Meer- Middelburg; Harinck 2010).
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De resultaten van dit instrument worden voorgelegd aan de geinterviewden. Zij controleren de
resultaten om te zien of deze overeenkomen met de gegeven antwoorden. Dit wordt ook wel
‘member check’ genoemd ( Harinck, 2010). Daarnaast kunnen de resultaten van het interview naast
de uitkomsten van de enquéte worden gelegd. In de enquéte zijn enkele vragen die overeenkomen
met de vragen van het interview. Met dit instrument worden de deelvragen 2.4 en 3.3 gebruikt.

3.3.3. Enquéte
Baarda, De Goede en Kalmijn (2000) geven aan dat het van belang is om te kijken hoe de vragen
gesteld worden. Boomsma en Van Borrendam (2003) geven aan dat bij een open vraag goed gekeken
moet worden naar de vraagstelling. Voor deze enquéte is er gebruik gemaakt van open vragen.
De enquéte is bekeken door diverse collega onderzoekers en is naar aanleiding van feedback
aangepast. De enquéte heeft een laatste controle ondergaan door een leerkracht van ‘De
Zonnebloemschool’, om te controleren of de enquéte daadwerkelijk meet wat het pretendeert te
meten. Deze wordt niet alleen gegeven aan leerkrachten, maar ook aan onderwijsassistenten. Ook
gaat er een enquéte naar ouders toe. De enquéte ondersteunt de observatie die wordt uitgevoerd bij
het handelen van de leerkracht. De antwoorden van de enquétes en de uitkomsten van de
observatie kunnen met elkaar vergeleken worden. De enquéte meet wat ouders vinden van de
communicatie met hun kind binnen de thuissituatie en school. Voor de leerkrachten meet deze
enquéte wat zij verstaan onder communicatie en hoe ze deze ondersteunen. Met dit instrument
worden deelvraag 1.3, 2.2, 2.3, 3.1 en 3.2 beantwoord.

3.4. Onderzoeksopzet
Dit onderzoek is een praktijkgerichtonderzoek. Een praktijkgericht onderzoek is nauw verbonden met
praktisch handelen (Harinck, 2010). Praktijkgerichtonderzoek richt zich op het verkrijgen van en
vastleggen van informatie op de geformuleerde vragen, daarom is dit type onderzoek doelgericht
(Harinck & Van Oudheusden, 2012). Praktijkgerichtonderzoek verwerkt literatuur en theorie,
gebruikt instrumenten, objectiever verwerking en een rapportage. In dit onderzoek is literatuur
verwerkt in hoofdstuk 2. Paragraaf 3.3 bevat de gebruikte onderzoeksinstrumenten. De verwerking
van de gegevens zijn weergegeven in hoofdstuk 4. De rapportage komt terug in hoofdstuk 5.

3.5. Gegevens verzamelen
Er wordt op één moment gegevens verzameld. Het onderzoek beperkt zich tot een momentopname
van de situatie (Harinck, 2010). De observaties binnen de klassen worden verspreidt over enkele
weken. Elke week wordt er bij één of twee klassen geobserveerd, maar er wordt in elke klas maar
één keer geobserveerd. De vragenlijst wordt tijdens de weken van de observaties verstuurd naar de
leerkrachten en de ouders.

3.6. Communicatie
Er wordt een mail rondgestuurd naar alle collega’s waarin een korte inhoudelijke weergave staat van
het onderzoek en of er mogelijkheden zijn op het gebied van observeren in de klas, brief naar ouders
en een interview met de leerkracht. Al het personeel van de onderbouw krijgt deze mail, ook
onderwijsassistenten. De collega’s krijgen een mail waarin een overzicht staat wanneer er een
bezoek plaats vindt in de klas. Als het onderzoek is afgerond, krijgen de leerkrachten,
leidinggevenden en onderwijsassistenten een rapportage.
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4. Resultaten

In dit hoofdstuk worden de resultaten van het onderzoek weergegeven. Er is gebruikt gemaakt van
verschillende instrumenten om zo de deelvragen te beantwoorden. De deelvragen worden
beantwoord met diverse uitkomsten. In paragraaf 4.1 wordt er antwoord gegeven op deelvraag 1.3.
Paragraaf 4.2 gaat over deelvraag 1.4. Deelvraag 1.5 staat centraal in paragraaf 4.3. In paragraaf 4.4
wordt antwoord gegeven op deelvraag 2.2. In paragraaf 4.5 staat deelvraag 2.3 centraal. Paragraaf
4.6 gaat in op deelvraag 2.4.En in paragraaf 4.7 staat onderzoeksvraag 3 centraal.

4.1. Deelvraag 1.3: ‘Hoe verloopt de communicatie tussen ouders en leerlingen?’
Voor deze deelvraag is gebruik gemaakt van een enquéte. De antwoorden van de ouders zijn
geclusterd per vraag. De ingevulde enquétes zijn opgenomen in bijlage 1.

In figuur 1 staan de vragen beschreven met het antwoord van de ouders.

Waarom zit uw kind op de Kan uw kind praten? Zo niet,
Zonnebloemschool? wat is daar de oorzaak van?

eDown Syndroom (1x) eKleine woordjes
eLeerachterstand (5x) -Ja, kan wel wat zeggen, eKlanken
eSpraakstoornis (2x) autisme. eGebaren (2x)
eAutisme (1x) *Nee, stoornis ePraten (2x)

*Nee, oorzaak onbekend (2x) eLichaamstaal

*PECS
Gebruikt u thuis hulpmiddelen? Hoe ervaart u de communicatie
Zo ja, welke? met uw kind?

eGebaren (2x) ejammer, dat we niet alles *Blij als hij begrepen wordt (1x)
eSpraak (5x) begrijpen/verstaan eVerdrietig als hij niet begrepen
ePictogrammen (3x) eVerloopt goed (2x) wordt (1x)
*PECS (1x) eFrustratie bij het niet begrijpen eGoed (2x)

*Verloopt goed, is nu eenmaal zo *Geen idee (1x)

eVind het normaal (1x)

Wat vindt u van de
communicatie op

Heeft u tips voor de

school?
school?
*Goed, gaat met plezier naar *Nee (4x) *Nee (5x)
school (4x) ePicto's op Ipad zodat
e Zou je aan de leerling moeten communiceren makkelijker gaat
vragen (1x) (1x)

Figuur 1: met vragen van de enquéte met de antwoorden van de ouders daaronder.

Uit deze enquéte blijkt dat ouders tevreden zijn over de communicatie met hun kind. Daarbij zetten
ouders diverse hulpmiddelen in om de communicatie tussen hen te bevorderen. De interventies die
ouders gebruiken, staan beschreven in het theoretisch kader.

Deze komen overeen met de interventies van school. Wel geven ouders aan dat ze het moeilijk
vinden dat ze hun kind niet altijd begrijpen. De kinderen gaan met plezier naar school en voelen zich
begrepen door de leerkracht. Eén ouder heeft een tip om een Ipad in te zetten tijdens de
communicatie.
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4.2. Deelvraag 1.4: ‘Hoe verloopt het contact tussen leerlingen en leerkrachten?’

Voor deze deelvraag is in elke klas een observatie uitgevoerd. Door een niet participerende open
observatie is er gekeken naar het contact tussen leerlingen en leerkrachten. Tijdens deze observatie
is er gelet op de volgende punten: oogcontact met leerlingen, taalgebruik, gebruik van gebaren,
gebruik van picto’s, andere communicatiemiddelen en overig. De resultaten van de observaties
worden per klas weergegeven met waarnodig een toelichting. Bij de observatie is vermeld welk klas
het betreft. De volledige observaties zijn opgenomen in bijlage 2. ‘X’ betekent dat het aanwezig is in
de klas. Bij kolom overig staan overige middelen die gebruikt worden.

Observatie | Oog- Taal- Gebaren | Picto’s Andere Overig
contact | gebruik middelen
De X X X X Voor het stellen De dagen zijn gevisualiseerd. Er
. . Tiidens Ul Tl b van vragen hebben | staat een gebaar zoals aangegeven
Honlngbll zirllgen an eilleeel cam de leerlingen een in paragraaf 2.3. Daarnaast is de dag
tijdens het eigen dagschema lieveheersbeestje groen of rood. Afhankelijk van
praten met Kleine picto’s | P hun memobord. | wanneer de leerling naar school
moet. Er wordt gebruikt gemaakt
van PECS. De letters die zijn
aangeleerd, zijn visueel aanwezig
met het daarbij behorende gebaar.
Madelief X X X De dagen zi]’q gevisualiseerd. Bij
Dagschema is deze dagen zit een foto van welke
gevisualiseerd op leerkracht/ onderwijsassistent
et ol wanneer werkt.
Aangeleerde letters aanwezig.
Fluitenkruid | X X X X De takenlijst bestaat uit namen met
Tijdens Dagschema is foto.
zingen, gevisualiseerd op
dagenvan de | een flanelbord
week en
letters.
De Klimroos | X X X Cijfers zijn gevisualiseerd.
Aangeleerde letters zijn visueel
Boterbloem | X X X X
Tijdens Dagschema is aanwezig. Het kiesbord is voorzien
zingen gevisualiseerd op van picto’s en foto’s. De dagen van
dagen ;,an ik || e de week zijn gevisualiseerd.
week en magneetbord.
letters.
Waterlelie X X X De dagen van de week zijn
Dagschema is gevisualiseerd.
gevisualiseerd op
het bord.
Klavertje X X X
Vier Dagschema is
gevisualiseerd op
het bord.
Rozemariin X X De dagen van de week zijn

Dagschema is
gevisualiseerd op
het bord.

gevisualiseerd.

In figuur 2 worden de verschillende aspecten van de observatie weergegeven.

Uit de observaties blijkt dat er interventies zijn die consistent worden ingezet. Deze interventies
worden ook beschreven in hoofdstuk 2. Taalgebruik en picto’s komen bij alle leerkrachten terug.
Andere communicatiemiddelen worden niet consistent ingezet zoals dagen van de week, gebaren of
overige middelen.
In paragraaf 2.3 staan verschillende interventies beschreven om de communicatie te bevorderen. Uit
deze observaties blijken dat deze summier worden ingezet door de leerkrachten. Dat betreft de
interventies: gebaren, andere middelen en overig genoemde middelen.
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4.3. Deelvraag 1.5: ‘hoe verloopt het contact tussen leerlingen onderling?’
Er zijn verschillende observaties uitgevoerd in de klas en tijdens het buiten spelen. Tijdens deze
observaties is er gekeken hoe de leerlingen met elkaar omgaan en hoe er contact wordt gelegd.
Er is gekeken naar leerlingen die contact kunnen leggen met anderen en welke interventies de
leerlingen daarvoor gebruiken. Figuur 3: interventies tijdens de communicatie van leerlingen
onderling. De observatie is opgenomen in bijlage 3.

Spraak Non-verbaal

- lichaamstaal

- emoties

Contact — ==

Gebaren Aanraking

Figuur 3: interventies tijdens de communicatie van leerlingen onderling.

4.4. Deelvraag 2.2: ‘Welke interventies zijn er volgens de leerkrachten nodig om de
communicatie te bevorderen?’

Voor deze deelvraag is gebruik gemaakt van een enquéte zoals beschreven staat in paragraaf 4.1.
Baarda, De Goede en Theunissen (2005)benoemen dat enquétes essentieel zijn in een onderzoek als
het onderzoek gericht is om interventies te ontwerpen.
De leerkrachten hebben een enquéte ingevuld, gericht op hun mening over het verloop van
communicatie met de leerlingen, welke middelen zij inzetten en welke interventies de school nog
mist. Deze enquéte is ook verspreid onder de onderwijsassistenten. De antwoorden van deze
groepering wordt apart weergegeven. De antwoorden van zowel leerkracht als onderwijsassistent
zijn geclusterd. De enquétes zijn opgenomen in bijlage 4.

Wat versta jij onder Welke manieren gebruik je
communiceren met voor de communicatie
leerlingen? tussen jou en de leerling?

- Alles wat er nodig is om elkaar te
begrijpen (2x) - Spraak (6x)

- Interactie tussen Il en Ik waarbij sprake - Ondersteunende gebaren (2x)

moet zijn van wederkerigheid. Dit is - Picto's (5x)
verbaal zowel non-verbaal(4x)
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Mis je iets binnen de
school t.o.v. de
communicatie tussen

; . de school?
jou en de leerling?

- Nee(4x) - Altijd goed (2x)

- We hebben
genoeg tools

- Positief, mits het
toepasbaar is (2x)

Hoe sta je tegenover
verbeteringen binnen

Tips?

- Nee(3x)

- Gebarencursus

TabFiguur 4: Bovenaan staat de vraag. De eerste rij antwoorden zijn van de leerkrachten. Dit blok wordt in het rood weergegeven. De

antwoorden van de onderwijsassistenten staan op de onderste rij. Dit blok wordt roze weergegeven.

Uit deze enquéte blijkt dat leerkracht beschikken over genoeg tools, maar twee leerkrachten maken
gebruik van ondersteunende gebaren. Als er genoeg tools binnen de school aanwezig zijn, zouden
deze genoemd moeten worden in de enquéte. Deze tools komen niet terug. Door enkele
leerkrachten wordt een gebarencursus genoemd als tip. Alle leerkrachten zetten picto’s in om de
communicatie te bevorderen. Deze interventie wordt door de leerkrachten het meest gebruikt naast

spraak.

4.5. Deelvraag 2.3: ‘Welke interventies zijn er volgens de ouders nodig om de

communicatie te bevorderen? ‘

Deze deelvraag wordt beantwoord in paragraaf 4.1. Hier wordt de enquéte weergegeven die ouders
hebben ingevuld. Daarin staat welke middelen ouders gebruiken voor communicatie. De conclusies

van deze deelvraag zijn terug te vinden in paragraaf 5.1.2.

4.6. Deelvraag 2.4: ‘Welke tips geven de experts van De Zonnebloemschool?’
Met de logopedisten van ‘De Zonnebloemschool’ is een interview uitgevoerd. De volledige interviews
zijn opgenomen in bijlage 5. Met deze experts is er een gesprek gevoerd over welke
spraakstoornissen er zijn binnen de school en wat leerkrachten kunnen doen om communicatie te

bevorderen.
De belangrijkste uitkomsten zijn hieronder weergegeven.

* Het gebruik van picto’s binnen de klas voor een vaste structuur en duidelijkheid voor de leerling.

* Gebruiken van ondersteunende gebaren bij gesproken taal.

* Het niet voorzeggen van dingen, maar de leerling het zelf laten zeggen.

* Voor kinderen die veel moeite hebben met praten kan er PECS gebruikt worden.
* Het belangrijkste is vooral goed luisteren en veel geduld opbrengen. Dit wordt niet in de literatuur

vermeld.
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4.7. Onderzoeksvraag 3: ‘Wat is het effect van de interventies?’
In de volgende paragrafen wordt er antwoord gegeven op onderzoeksvraag 3: ‘Wat is het effect van
de interventies?’. Daarbij wordt in paragraaf 4.7.1 deelvraag 3.1: ‘Hoe waarderen ouders de
interventies?’ beantwoord. In paragraaf 4.7.2 is er aandacht voor onderzoeksvraag 3.2: ‘Hoe
waarderen de leerkrachten de interventies?’ en in paragraaf 4.7.3 staat onderzoeksvraag 3.3: ‘Hoe
waarderen de experts van de school de interventies?’ centraal. Deze gegevens komen voort uit de
observatie, de gesprekken die zijn gevoerd en de enquétes die zijn ingevuld door collega’s. De
interventies die bevorderd kunnen worden staan in paragraaf 5.2.

4.7.1. Deelvraag 3.1: ‘Hoe waarderen ouders de interventies?’
Ouders hebben geen mening over de communicatie op school. Uit de enquéte van paragraaf 4.1
blijkt dat veel ouders hun kind met plezier naar school zien gaan. Eén ouder geeft aan dat het aan de
leerling zelf gevraagd moet worden. Veel ouders gebruiken de interventies die op school ook worden
gebruikt.

4.7.2. Deelvraag 3.2: ‘Hoe waarderen de leerkrachten de interventies?’
Leerkrachten vinden het prettig dat er een duidelijke lijn komt, zoals gebruik van de dagen en picto’s.
Dit is ook terug te zien in de observaties en de gesprekken die na de observaties zijn gevoerd. Dit
komt in mindere mate terug in de enquétes die zijn afgenomen. Boschman (2005) geeft aan dat het
voor leerlingen juist fijn is dat er overal duidelijkheid is. Dit biedt voor de leerlingen een veilige
omgeving.

De interventie ‘het aanbieden van een gebarencursus of herhaling” wordt door de leerkrachten zeer
gewaardeerd. Dit komt ook sterk terug in de enquéte en de observaties. Veel leerkrachten kennen de
gebaren onvoldoende. Door deze cursus worden de gebaren aangeleerd, welke leerkrachten

vervolgens kunnen inzetten in de klas.

De laatste interventie, over het laten uitpraten van de leerling en het goed luisteren, wordt minder 18
gewaardeerd. Deze interventie is per leerkracht verschillend in te vullen, omdat iedere leerkracht iets
anders verstaat onder goed luisteren. Veel leerkrachten geven aan dat ze deze interventie zelf

interpreteren en toepassen. Deze interventie wordt verder niet ingevoerd, omdat deze niet

eenduidig is.

4.7.3. Hoe waarderen de experts van de school de interventies?
De experts van de school zijn content met de interventies. Zij stimuleren het gebruik van picto’s en
andere visuele materialen, omdat zij deze ook gebruiken voor de leerlingen die voor logopedie
komen. Met de interventie gebarencursus gaan de experts aan de slag. Uit enquéte en gesprekken
bleek dat veel leerkrachten en onderwijsassistenten behoefte hebben aan deze cursus. De experts
hebben besloten om in schooljaar 2012-2013 een gebarencursus aan te bieden voor
belangstellenden. Zij hebben al 24 belangstellenden gevonden. De experts waarderen dit, omdat
ondersteunende gebaren altijd goed zijn om te gebruiken bij gesproken taal en omdat de leerling
deze ook krijgt aangeboden tijdens logopedie. De laatste interventie, over het laten uitpraten van de
leerling en het goed luisteren, waarderen de experts positief, alleen zien ze wel in dat deze niet
toepasbaar is binnen de school. Mede omdat er met veel mensen gewerkt wordt en het geen
eenduidig begrip is.
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5. Conclusies

In dit hoofdstuk worden er conclusies getrokken uit het gehele onderzoek. Hierin wordt een
koppeling gemaakt tussen de theorie en de resultaten. De centrale vraagstelling van dit onderzoek
wordt beantwoord in paragraaf 5.1. In paragraaf 5.2 wordt er gereflecteerd over het gehele
onderzoek. Suggesties voor verder onderzoek worden gegeven in paragraaf 5.3. De kennis die is
opgedaan tijdens dit onderzoek wordt gedeeld met collega’s en staat beschreven in paragraaf 5.4.

5.1. Uitkomst centrale vraagstelling
In deze paragraaf worden conclusies getrokken uit de resultaten van hoofdstuk 2 en 4. De centrale
vraagstelling wordt in deze paragraaf beantwoord.

Centrale vraagstelling: ‘Welke interventies zijn er nodig voor zowel leerkracht als leerling om de
communicatie met leerlingen met een spraakstoornis te verbeteren?’

Er zijn verschillende interventies nodig om de communicatie te bevorderen tussen leerling en
leerkracht. Zoals beschreven staat in paragraaf 2.3 is volgens Van den Dungen (2007) en Oskam en
Scheres (2003) voor geen enkele leerling met een verstandelijke beperking het communicatieniveau
hetzelfde. Er zijn verschillende suggesties voor interventies om communicatie te bevorderen. De
leerkracht kan dit doen door het gebruik van ondersteunende communicatiemiddelen zoals gebaren,
picto’s of PECS. De interventies picto’s en gebaren moeten als een doorgaande lijn binnen de school
getrokken worden. Als deze interventies doorgevoerd worden, komt dit ten goede aan leerlingen die
communiceren op pre- symbolisch of symbolisch niveau (Lichtert, 2004; Lemmens & Haarhuis &
Koning, 1991; Willems & Verpoorten, 2004; Oskam & Scheres, 2004).

Voor de leerlingen zijn er geen bepaalde interventies nodig. Leerlingen hebben een eigen wijze van
communicatie ontwikkeld, namelijk non-verbale communicatie. Dit is communicatie waarvan de
zender zich niet bewust is van zijn lichaamstaal (Van Poecke, 2001). In het geval van de leerlingen 19
wordt non-verbale communicatie bewust ingezet. De leerlingen begrijpen elkaar zonder dat er
spraak nodig is.

De interventies die nodig zijn om de communicatie te bevorderen, komen vooral bij de leerkrachten.
Zij beginnen met een interventie en de leerlingen kunnen deze overnemen. De interventies gebaren
en picto’s zijn geschikt voor zowel leerkracht als leerling. Als een leerkracht tijdens het praten
gebaren laat zien, kan een leerling deze zelf ook overnemen. Bij het actief gebruiken van picto’s en
andere materialen die gevisualiseerd zijn, gaat de leerlingen deze ook gebruiken. Zo wordt er
gewerkt aan de vijf communicatieve functies van communicatie namelijk: controlefunctie,
expressiefunctie, interactiefuncties, representatiefuncties en sociale functies (Van den Dungen & Den
Boon, 2001; Plummer, 2011; Petrie, 2011, Wels, 1985).

5.2. Aanbevelingen
Er zijn vanuit het theoretisch kader en de resultaten suggesties naar voren gekomen om de
interventies te bevorderen of om er voor te zorgen dat er een duidelijke lijn door de school
getrokken wordt. De volgende interventies kunnen de communicatie bevorderen:

1. Het aanbieden van een gebarencursus. Veel leerkrachten en onderwijsassistenten zetten het
gebruik van gebaren niet consistent in. Veel leerkrachten en onderwijsassistenten geven in
de enquéte weer dat ze een cursus of herhaling willen volgen.

2. Het aanbieden van de dagen van de week door middel van visualtie. Binnen de school zijn er
klassen waar de dagen van de week gevisualiseerd zijn. De dagen van de week zijn afgedrukt
met het daarbij behorende gebaar. De dagen zijn respectievelijk groen of rood gemaakt, naar
de dagen dat de leerlingen naar school zijn of niet.
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Dit is niet binnen de hele school ingevoerd, want van de acht klassen zijn er vijf groepen die
dit hebben en 3 groepen die dit niet hebben uitgevoerd. Voor een doorgaande leerlijn is het
beter dat alle klassen deze dagen van de week zichtbaar maken.

3. Picto’s worden nu bij de klassen ingezet om het dagritme aan te geven. Deze picto’s kunnen
ook heel goed worden ingezet binnen andere vakgebieden. Tijdens een les kunnen picto’s
ondersteuning bieden voor wat er gezegd wordt. Als het thema dieren centraal staat, kan er
gebruik gemaakt worden van picto’s die met dieren te maken hebben. Zo wordt gesproken
woord ondersteund door picto’s.

4. Een belangrijke interventie die niet genoemd is in hoofdstuk 2 is het goed luisteren en de
leerling laten uitpraten. Veelal wordt voor de leerling al ingevuld wat deze wil zeggen.
Volgens de experts van De Zonnebloemschool moeten de leerkrachten en
onderwijsassistenten het geduld opbrengen om de leerling te laten uitpraten.

Interventie 1,2 en 3 komen terug in paragraaf 2.3. Interventie 4 komt terug in paragraaf 4.6.

5.3. Reflectie
Het onderzoek is goed uitgevoerd en de resultaten zijn helder en duidelijk in beeld gebracht. Ook het
theoretisch kader is voldoende onderbouwd en geeft meer informatie over spraakstoornissen en
over communicatie. De interventies die gegeven zijn, kunnen uitgevoerd worden op ‘De
Zonnebloemschool’ en worden gewaardeerd door de collega’s en experts.
Er is tijdens dit onderzoek te weinig gekeken naar de interventies die de leerlingen nodig hebben. Het
richt zich vooral op: ‘Wat heeft de leerkracht nodig voor interventies’. De leerlingen zijn buiten
beschouwing gelaten bij deze interventie. Binnen de enquétes zijn er ook tegenvallende resultaten.
Niet alle collega’s en ouders hebben gereageerd op de enquéte, daardoor is het beeld ook niet
betrouwbaar genoeg betreffende de ouders. Met betrekking tot de ouders zou er nog verder
onderzoek gedaan kunnen worden. De theorie heeft kleine tegenstrijdigheden naar voren gebracht.
Er is voldoende literatuur over spraakstoornissen en hoe je leerlingen kan helpen met een
spraakstoornis. Alleen gaat het dan over één of enkele leerlingen van de school en worden niet alle
leerlingen met een spraakstoornis geholpen. Er is wel voldoende literatuur, dat gaat over
communiceren met leerlingen met een spraakstoornis of andere handicap. Deze literatuur kan goed
gebruikt worden voor de leerlingen in combinatie met de literatuur over spraakstoornissen.

5.4. Discussie
Tijdens het onderzoek is gekeken naar de interventies die de leerkracht kan inzetten om de
communicatie te bevorderen, omdat de leerkracht hinder ondervindt. Nu is er vanuit gegaan dat de
leerling ook de communicatie wil bevorderen, maar is dat ook zo? Nu gaat het steeds om het
handelen van de leerkracht, maar in mindere mate over het handelen van de leerling. Wil de leerling
het eigenlijk wel of vindt de leerling het goed zoals het goed.

5.5. Suggesties voor verder onderzoek
Zoals aangegeven in paragraaf 5.3 kan er verder onderzoek gedaan worden naar de communicatie
tussen ouders en leerlingen en wat deze communicatie de school kan bieden. Er zijn weinig reacties
geweest op de enquétes, daardoor is er geen eenduidig beeld ontstaan van de communicatie tussen
ouders en leerlingen. Ouders benoemen handelingen die school al uitvoert, maar er is geen
specifieke informatie gegeven over hoe de ouder het uitvoert. Ouders weten veel over hun kind en
kunnen goed als bron worden gebruikt. Herweijer en Vogels (2004)geven aan dat ouders en school
moeten samenwerken, omdat deze partners zijn in opvoeding en onderwijs.
Een andere suggestie voor verder onderzoek is om te kijken naar de leerlingen. Dit onderzoek is
vooral gericht op interventies voor leerkrachten, maar in mindere mate op interventies voor
leerlingen. De suggesties voor interventies zijn nu ook goed toepasbaar voor de leerling, want zowel
leerkracht als leerling profiteren van deze interventies.

9S0.PGO 51050130 De Vries

20



Toch kan er meer aandacht geschonken worden aan de leerling om te kijken wat deze zelf wil. Er zou
samen met de leerling gekeken kunnen worden naar de interventies.

5.6. Kennisdeling

De kennis van dit onderzoek wordt gedeeld met collega-onderzoekers en met de leerkrachten van
‘De Zonnebloemschool’. De leerkrachten van ‘De Zonnebloem’ krijgen de rapportage van dit
onderzoek op papier en deze worden mondeling toegelicht.
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Bijlage 1 enquéte ouders

Beste ouder(s)/verzorger(s),

Mijn naam is Alida de Vries en ik ben Master SEN student op het Windesheim in Zwolle. Dat is een
opleiding voor het speciaal onderwijs. Op maandag en dinsdag loop ik stage in het klavertje vier.
Voor mijn studie doe ik onderzoek naar hoe de communicatie verloopt met en tussen kinderen met
een spraakstoornis. Daarbij wil ik ook graag kijken hoe de ouder(s)/verzorger(s) communiceren met
hun kind{eren)/pupil en wat wij school met deze gegevens kunnen doen. Zou u de onderstaande
enquéte voor mij willen invullen en deze voorzien van handtekening weer zo spoedig mogelijk willen
meegeven aan uw kind/pupil? Alvast hartelijk dank voor uw medewerking.

Met vriendelijke groet,

Alida de Vries
i peo
\e& ﬂr-“D
ot \4
* Wat is de naam /geslacht en leeftijd van uw kind/pupi? (Naam is niet noodzakelijk)
Keo~ / r. (0

* \Waarom zit uw kind/pupil op De Zonnebloemschool?
o~ S*Ca““"“ e et ot deghenst

* Kan uw kind/pupit-praten? Zo niet, wat is daar de oorzaak van?

N ee skvu RS -

/

* Op welke wijze verloopt de communicatie met uw kind/pupi?
(lede QVoordl =2 /L(_m\ Leen / cbehmiek .

* Gebruikt u thuis hulpmiddelen voor de communicatie? Zo ja, welke?

C\BELC&@\ et g/ozac»AL_

* Hoe ervaart u de communicatie met uw kind/pupil? Welke gedachten, gevoelens spelen er?
el e e art alle Lei{“\ﬁ o sedkeen

\

™ \ nwekr LthCﬁ (Acm Lﬁ&t«” en
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* Hoe ervaart uw kind/pupil de communicatie?
L, als kg loegrepen yoRol CTA bens ounben)
en m&dﬁiehj ¥ /’e]ewcﬂest‘e[el als i3 he..  nrek Befj.ﬂ{a#- ( rerelte -

_ ben
)(S A Gblead

* Wat vindt u van de communicatie tussen de leerkracht en leerling op scheol? Waarom ervaart u
het zo?

ot

I

\r\s\ o ok hel f\oj sj'ﬂe ﬁ(‘) r(fu;l« o schoo!

* Heeft u tips voor de school?

hee.

* Als u nog verdere op- enfof aanmerkingen heeft, kunt u deze hieronder nog invullen.

nec hoer

Handtekening

Indier t uw enquéte mondeling wenst toe te lichten of u hebt vragen die u persoonlijk wilt bespreken, kunt u dit hieronder
aangeven. Dan neem ik contact met u op.
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Beste ouder(s)/verzorger(s),

Mijn naam is Alida de Vries en ik ben Master SEN student op het Windesheim in Zwolle. Dat is een
opleiding voor het speciaal onderwijs. Op maandag en dinsdag loop ik stage in het klavertje vier.
Voor mijn studie doe ik onderzoek naar hoe de communicatie verloopt met en tussen kinderen met
een spraakstoornis. Daarbij wil ik ook graag kijken hoe de ouder(s)/verzorger(s) communiceren met
hun kind(eren)/pupil en wat wij school met deze gegevens kunnen doen. Zou u de onderstaande
enquéte voor mij willen invullen en deze voorzien van handtekening weer zo spoedig mogelijk willen
meegeven aan uw kind/pupil? Alvast hartelijk dank voor uw medewerking.

Met vriendelijke groet,
Alida de Vries

* Wat is de naam /geslacht en Jeeftijd van uw kind/pupil? (Naam is niet noodzakelijk)
Roarac Boerkngl  _meije ~02.05_ 2004

* \Waarom zit uw kind/pupil op De Zonnebloemschool?
VAR wege g Al ftensitAr

* Ican uw kind/pupil praten? Zo niet, wat is daar de oorzaak van?

47
27

* Op welke wijze verloopt de communicatie met uw kind/pupil?

/0;4/ /Qﬁ',déan

* Gebruikt u thuis hulpmiddelen voor de communicatie? Zo ja, welke?

PIELE 3R Am men

* Hoe ervaart u de communicatie met uw kind/pupil? Welke gedachten, gevoelens spelen er?

Al g0l
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* Hoe ervaart uw kind/pupil de communicatie?

/.‘ﬁ/é jm_z/

* Wat vindt u van de communicatie tussen de leerkracht en leerling op school? Waarom ervaart u
het zo?

7‘/34[ 4@4/7&“&9/

* Heeft u tips voor de school

?/ .
me &l A dek Ar/" "~ /y/“ Lvaard
/9’4(/:,//5 ST # /-’—’Zéa‘h s

Ze

* Als u nog verdere op- en/of aanmerkingen heeft, kunt u deze hieronder nog invullen.

Handtekening /, -

Indien u uw enquéte mondeling wenst toe te lichten of u hebt vragen die u persoonlijk wilt bespreken, kunt u dit hieronder
aangeven. Dan neem ik contact met u op.
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Beste ouder(s)/verzorger(s),

Mijn naam is Alida de Vries en ik ben Master SEN student op het Windesheim in Zwolle. Dat is een
opleiding voor het speciaal onderwijs. Op maandag en dinsdag loop ik stage in het klavertje vier.
Voor mijn studie doe ik onderzoek naar hoe de communicatie verloopt met en tussen kinderen met
een spraakstoornis. Daarbij wil ik ook graag kijken hoe de ouder(s)/verzorger(s) communiceren met
hun kind{eren)/pupil en wat wij school met deze gegevens kunnen doen. Zou u de onderstaande
enquéte voor mij willen invullen en deze voorzien van handtekening weer zo spoedig mogelijk willen
meegeven aan uw kind/pupil? Alvast hartelijk dank voor uw medewerking.

Met vriendelijke groet,
Alida de Vries

* Wat is de naam /geslacht en leeftijd van uw kind/pupil? (Naam is niet noodzakelijk)
Carsbien Havrrhen | ] crgen / lOJcac;\l" + Il Panal .

* Waarom zit uw kind/pupil op De Zonnebloemschool?
hg IS wefstoncelge beporkt .

* KKan uw kind/pupil praten? Zo niet, wat is daar de oorzaak van?

Nee | coxack welken we aler .

* Op welke wijze verloopt de communicatie met uw kind/pupil?

- lhaom stacd
- ondcorsteun encie . e
- PECO  (Leoral P Stheol)

* Gebruikt u thuis hulpmiddelen voor de communicatie? Zo ja, welke?

_Soms PECS -z
- pPlch o

* Hoe ervaart u de communicatie met uw kind/pupil? Welke gedachten, gevoelens spelen er?
Weken coer et algecacen wak hg wil [ bedeeit.
J) ~
Js  frusHeTovdl cor O en cob voor hemzell

e =S8 Atk poelen L3S 80 s @lld R G dekS
pobrest dudeg e &= omken.
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* Hoe ervaart uw kind/pupil de communicatie?

X ke ndel kKunren azc—;cjf)m.

* Wat vindt u van de communicatie tussen de leerkracht en leerling op school? Waarom ervaart u
het zo?

HG <0k gedd vn =gn el Oc leerkr. weeb ook
"‘)9 koA [en [of vl en kenb o

* Heeft u tips voor de school?

picteld  op IP=el | mbler  Todehl ek Commeenicerea

f

malc teiatcj S =g

* Als u nog verdere op- en/of aanmerkingen heeft, kunt u deze hieronder nog invullen.

Handtekening

P

Indien u uw enquéte mondeling wenst toe te lichten of u hebt vragen die u persoonlijk wilt bespreken, kunt u dit hieronder
aangeven. Dan neem ik contact met u op.
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Beste ouder(s)/verzorger(s),

Mijn naam is Alida de Vries en ik ben Master SEN student op het Windesheim in Zwolle. Dat is een
opleiding voor het speciaal onderwijs. Op maandag en dinsdag loop ik stage in het klavertje vier.
Voor mijn studie doe ik onderzoek naar hoe de communicatie verloopt met en tussen kinderen met
een spraakstoornis. Daarbij wil ik ook graag kijken hoe de ouder(s)/verzorger(s) communiceren met
hun kind{eren)/pupil en wat wij school met deze gegevens kunnen doen. Zou u de onderstaande
enquéte voor mij willen invullen en deze voorzien van handtekening weer zo spoedig mogelijk willen
meegeven aan uw kind/pupil? Alvast hartelijk dank voor uw medewerking.

Met vriendelijke groet,
Alida de Vries

* Wat is de naam /geslacht en leeftijd van uw kind/pupil? (Naam is niet noodzakelijk)
Hessel Rrands /)'Gﬂﬁe/\ / 6 joce
* \Waarom zit uw kind/pupil op De Zonnebloemschool?

Q\A‘\ Sme .

* Kan uw kind/pupil praten? Zo niet, wat is daar de oorzaak van?

L(an w@( (eA s Pm~\en / CLL({\fVV]C,

* Op welke wijze verloopt de communicatie met uw kind/pupil?

CJOO{ M;O\C’l(’/\ uan P{O\-\@,’\ \',\)'9‘ als ouders bej@lx’ﬂ l’)C‘/ll.

* Gebruikt u thuis hulpmiddelen voor de communicatie? Zo ja, welke?

* Hoe ervaart u de communicatie met uw kind/pupil? Welke gedachten, gevoelens spelen er?

gocd :
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* Hoe ervaart uw kind/pupil de communicatie?

b denk So@_”j

* Wat vindt u van de communicatie tussen de leerkracht en leerling op school? Waarom ervaart u

hetzo? | v o .
Tk weel hed niel  wou je hen  mocken uragen.

* Heeft u tips voor de school?

Nee

* Als u nog verdere op- en/of aanmerkingen heeft, kunt u deze hieronder nog invullen.

Handtekening

M Rronds Wabber.

Indien u uw enquéte mondeling wenst toe te lichten of u hebt vragen dle u persoonlijk wilt bespreken, kunt u dit hieronder
aangeven. Dan neem ik contact met u op.
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Beste ouder(s)/verzorger(s),

Mijn naam is Alida de Vries en ik ben Master SEN student op het Windesheim in Zwolle. Dat is een
opleiding voor het speciaal onderwijs. Op maandag en dinsdag loop ik stage in het klavertje vier.
Voor mijn studie doe ik onderzoek naar hoe de communicatie verloopt met en tussen kinderen met
een spraakstoornis. Daarbij wil ik ook graag kijken hoe de ouder(s)/verzorger(s) communiceren met
hun kind(eren)/pupil en wat wij school met deze gegevens kunnen doen. Zou u de onderstaande
enquéte voor mij willen invullen en deze voorzien van handtekening weer zo spoedig mogelijk willen
meegeven aan uw kind/pupil? Alvast hartelijk dank voor uw medewerking.

Met vriendelijke groet,
Alida de Vries

* Wat is de naam /geslacht en leeftijd van uw kind/pupil? (Naam is niet noodzakelijk)

6..?(\9& S\/ﬂ\v\}e ; o i O

1
* Waarom zit uw kind/pupil op De Zonnebloemschool?

ec r\S\ : 5& 5'6('4@\4 5\‘€>UFA5 5 . uf/)’\'/-h«)(. }oeﬁa@rt—(k‘.

* ¥an uw kind/pupil praten? Zo niet, wat is daar de oorzaak van?

A e)& F/)Je rR . o} £l — O 7»4<\L\ CD C > e~ (/Q/L

* Op welke wijze verloopt de communicatie met uw kind/pupil?
D foe jw ‘)@\94( e_\\—/-\»s\ s é)e 5Q:>(o\,\,L (,JOOIC/(
Soms  o—~Je SLKJAJ\ 7/‘:0( Bclxr{n !

* Gebruikt u thuis hulpmiddelen voor de communicatie? Zo ja, welke?

fsEs (sos %?\3‘5 \r‘(ﬂﬂ;e:

* Hoe ervaart u de communicatie met uw kind/pupil? Welke gedachten, gevoelens spelen er?
5:)? /{ o L»ouj "WAL\RA < |y ea F('DLL@Q._;\ o
\—)@// .5 o Q~m/>r§\ 2o
S’of'\\j F)\_S_ 5((\912\ . ZLCL V\(*Oj’ 696(_/0
k X .
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* Hoe ervaart uw kind/pupil de communicatie?

- } \f\,éx i Z,x;ﬂk&} NS DA \\

* Wat vindt u van de communicatie tussen de leerkracht en leerling op school? Waarom ervaart u

het zo?
&.Q“ ;L ~OS \ \Oﬁ

* Heeft u tips voor de school?

/

* Als u nog verdere op- en/of aanmerkingen heeft, kunt u deze hieronder nog invullen.
& 34

Handtekening

Indien u uw enquéte mondeling wenst toe te lichten of u hebt vragen die u persoonlijk wilt bespreken, kunt u dit hieronder
aangeven. Dan neem ik contact met u op.
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Bijlage 2 observatie leerkracht

Honingbij03-04-2012:

- hebben allemaal werk aan hun tafel. Leerlingen zitten individueel aan tafel. Boven hun tafel hangt
op een magneetbord het dagritme in het klein. Daarnaast hebben de leerlingen een
lieveheersbeestje op het bord. Deze is voor de leerlingen als ze vragen hebben.

-De leerkracht gebruikt gedurende de les ondersteunende gebaren. Bij alles wat ze zegt, doet ze dit.
Bij het liedje zingen, goedemorgen wensen, uitleggen van werk, begrippen uitleggen etc.

- Leerkracht noemt de namen van de leerlingen steeds hardop. Dit om de leerlingen te betrekken bij
de les.

- Bij goedemorgen wensen, zeggen de leerlingen ook allemaal wat terug. In de vorm van spraak of
met een gebaar. De leerkracht wacht net zo lang totdat ze wat hebben gezegd/gedaan.

- De dagen zijn gevisualiseerd. De dagen dat ze naar school moeten zijn groen en de dagen dat ze vrij
zijn, zijn rood.

- Als leerlingen iets vragen, gebruiken ze PECS.
- In de klas zijn letters en vormen aanwezig.
Observatie Madelief 03-04-2012

- De leerkracht gebruikt af en toe ondersteunend gebaar. De gebaren voor de letters worden
gebruikt.

- De dagen zijn aangegeven met kleuren. Hierbij is ook een foto geplakt van diegene die op de
betreffende dag aanwezig zijn in de klas.

- Dagschema op het bord. Na elke activiteit gaat er een picto weg.
- In de klas zijn letters en vormen aanwezig.

Observatie Fluitekruid 10-04-2012

- Dagritme visueel op bord met picto’s. Voor de takenlijst wordt ook gebruik gemaakt van naam +foto.

- Time- timer op het bord tijdens de kring. Leerlingen zien hoeveel tijd ze hebben.

- Er wordt duidelijk tegen de kinderen gepraat. Daarbij worden ook ondersteunende gebaren
gebruikt.

- In de klas zijn letters en vormen aanwezig.
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Observatie Klimroos 10-04-2012
- In de klas zijn letters en vormen aanwezig.
- Er zijn geen dagen zichtbaar gemaakt

- Leerkracht luistert goed naar de kinderen, maakt tijdens het praten geen gebruik van
ondersteunende gebaren.

Observatie Boterbloem 10-04-2012

- In de klas zijn letters en vormen aanwezig.

- Dagen van de week zijn gevisualiseerd.

- Voor het kiesbord wordt gebruik gemaakt van picto’s met foto’s van de leerlingen erbij.
- Bijna geen gebruik van ondersteunende gebaren. Alleen bij de dag.
Observatie Waterlelie

- Het dagschema is gevisualiseerd op het bord.

- Dagen van de week zijn gevisualiseerd.

- Geen gebruik van gebaren.

- Aangeleerde letters zijn visueel gemaakt.

Observatie Klavertje Vier

- Het dagschema is gevisualiseerd op het bord.

- Geen gebruik van gebaren.

Observatie Rozemarijn

- Het dagschema is gevisualiseerd op het bord.

- Dagen van de week zijn gevisualiseerd.
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Bijlage 3: observatie leerlingen

Gedurende 10 minuten in het klaslokaal

Interventie Aantal
Aanraking 5x

Non- verbaal 50x
Gebaren 3x
Spraak Constant
Gedurende 20 minuten tijdens het buitenspelen
Interventie Aantal
Aanraking 23x
Non- verbaal 34x
Gebaren 4x
Spraak Constant
9S0.PGO $1050130 De Vries
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Bijlage 4: enquéte leerkrachten en onderwijsassistenten

Beste collega,

Voor mijn onderzoek over communiceren met kinderen met een spraakstoornis ben ik gegevens aan
het inzamelen. In verschillende klassen heb ik geobserveerd. Door middel van deze enquéte zou ik
graag inzicht willen krijgen in de gedachten/gevoelens over communiceren met kinderen met een
spraakstoornis. Zou jij voor mij de onderstaande enquéte willen invullen? Deze mag daarna in mijn
postvakje worden gestopt of ik kom hem 25 april ophalen in de klas.

Alvast hartelijk dank voor het invullen.

Met vriendelijke groet,
Alida de Vries '

*Wat is je naam en functie?

dns  leurlua cht
* In welke groep ben je werkzaam en hoeveel kinderen heeft deze groep?
Wakerleie 1Y
* Wat versta jij onder communiceren met kinderen?

(onfack podan mek linderen  2owed
el baak OJS Adn~ \/{fba@(

* Kunnen alle kinderen bij jou in de groep praten en wat versta jij onder praten?

30\ L NCh et woorden UU\\VU\ -

* \Wat versta jij onder een spraakstoornis? / UU%/],Z{&L{\ b{{cuf
moeite hebben met het 9@@51 witsprelen
JOure OO rclen -

* |s er bij een van de leerlingen een spraakstoornis vastgesteld? Zo ja, welke?
\) x~ 7
4

* Welke manieren gebruik je voor de communicatie tussen jou en de leerling? (Picto’s, gebaren etc.)

Clleen. mondetin =)
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* Hoe communiceren de kinderen onderling?
no A C\j
* Mis je iets binnen de school ten opzichte van de communicatie tussen leerkracht en leerling?

nap

* Hoe sta je tegenover verbeteringen binnen de schoal?

=

-

* Heb je nog eventuele tips? Zo ja, welke?

P,

* Hieronder kun je nog eventuele op- en/of aanmerkingen plaatsen

51050130
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Beste collega,

Voor mijn onderzoek over communiceren met kinderen met een spraakstoornis ben ik gegevens aan
het inzamelen. In verschillende kiassen heb ik geobserveerd. Door middel van deze enquéte zou ik
graag inzicht willen krijgen in de gedachten/gevoelens over communiceren met kinderen met een
spraakstoornis. Zou jij voor mij de onderstaande enquéte willen invullen? Deze mag daarna in mijn
postvakje worden gestopt of ik kom hem 25 april ophalen in de klas.

Alvast hartelijk dank voor het invullen.

Met vriendelijke groet,
Alida de Vries )

*Wat is je naam en functie?
(B/(i/’de/ L //K/c ) /f g/////@cﬁf

* In welke groep ben je werkzaam en hoeveel kinderen heeft deze groep?

Ld tentoreid g ! en

¥

* \Wat versta jij onder communiceren met kinderen?

¥ proien, 00‘6//]/@/wa vae Caal, pumied, gebapin
Poudin 9 s Vo F o verbaac

* Kunnen alle kinderen bij jou in de groep praten en wat versta jij onder praten?

A, Met j&bpm&u\ +aol (Do Tlent) ALCh mmﬂa
—— L Malene | Wat 2o willom /O#Lﬂa/am, Ao .

* Wat versta jij onder een spraakstoornis?

dax jeje pmet Quidlagle teunt Mdleoe  27L¢

g—c’/,?/ﬂfiola,é o woordia. ( taa L /.

* |5 er bij een van de leerlingen een spraakstoornis vastgesteld? Zo ja, welke?
nee
CTTm V. Aeefe wel moevte piec //Mfz),

* Welke manieren gebruik je voor de communicatie tussen jou en de leerling? (Picto’s, gebaren etc.)

hcto's
gebazen. - O/w/e/jzf@wﬂe/w( ).
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* Hoe communiceren de kinderen onderling?
(o)« terbagl 5 mimdele | %Owaﬁg, G oprohen Hal.
4 . “
( "Liea. Contact )
* Mis je iets binnen de school ten opzichte van de communicatie tussen leerkracht en leerling?

nee .

* Hoe sta je tegenover verbeteringen binnen de school?

avtgel faea(,,/ Sba_ e wel wveor goen !

* Heb je nog eventuele tips? Zo ja, welke?

=t

* Hieronder kun je nog eventuele op- en/of aanmerkingen plaatsen

& (/Gg o /Vlg qy'/«/ ole /yéfedh n be a(f
met gpotarten. can Pelacen cadnh .

M) hig 1. g.m. /fm?
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Beste collega,

Voor mijn onderzoek over communiceren met kinderen met een spraakstoornis ben ik gegevens aan
het inzamelen. In verschillende klassen heb ik geobserveerd. Door middel van deze enquéte zou ik
graag inzicht willen krijgen in de gedachten/gevoelens over communiceren met kinderen met een
spraakstoornis. Zou jij voor mij de onderstaande enquéte willen invullen? Deze mag daarna in mijn
postvakje worden gestopt of ik kom hem 25 april ophalen in de kias.

Alvast hartelijk dank voor het invullen.

Met vriendelijke groet,
Alida de Vries ’

*Wat is je naam en functie?

Q] rjem (ool \eeclure cchl

* |n welke groep ben je werkzaam en hoeveel kinderen heeft deze groep?

1Ay e - =
RlioneQoa O

* \Wat versta jij onder communiceren met kinderen?

Ll e —~ck do Li~olerer

ECsn 3@“31 el. weThe~ <

* Kunnen alle kinderen bij jou in de groep praten en wat versta jij onder praten?

2e Lmen  oalleraal Lochk LDCY?{OIJQS uf'r'fafe—wf@\

(}’MGG!" _€CL‘V co— C 5?,;\«‘:; LOECE S Tl T ‘;_\
)
* \Wat versta jij onder een spraakstoornis?
o\§ & Loeavalg robk qee— ocrden ik lom orene =
i
o ~ocete bt ek ole o Fsproak Uoe OocrGe

* |s er bij een van de leerlingen een spraakstoornis vastgesteld? Zo ja, welke?

Ca —_— v o1l

er ey GEEA SPrCEL roc Sa@a G HEARRIE

o

* Welke manieren gebruik je voor de communicatie tussen jou en de leerling? (Picto’s, gebaren etc.)

PQC,Q'@;\'({;L"—— O P, O /”.ffs‘ @ £
U

W
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Beste collega,

Voor mijn onderzoek over communiceren met kinderen met een spraakstoornis ben ik gegevens aan
het inzamelen. In verschillende klassen heb ik geobserveerd. Door middel van deze enquéte zou ik
graag inzicht willen krijgen in de gedachten/gevoelens over communiceren met kinderen met een
spraakstoornis. Zou jij voor mij de onderstaande enquéte willen invullen? Deze mag daarna in mijn
postvakje worden gestopt of ik kom hem 25 april ophalen in de klas.

Alvast hartelijk dank voor het invullen.

Met vriendelijke groet,
Alida de Vries ’

*Wat is je naam en functie?

Mirke, Schonzwille -flarkema
(eertrocht

* In welke groep ben je werkzaam en hoeveel kinderen heeft deze groep?

maddeef , 10 fin

* Wat versta jij onder communiceren met kinderen?

ales wax er /wakJ(" V) om elkdor T bg)/y‘pm.
43

* Kunnen alle kinderen bij jou in de groep praten en wat versta jij onder praten? ‘

(/cc_ ProAcw v vaor ”/[7 Aed W,(Jﬁ/’&km V. woordaone

* \Wat versta jij onder een spraakstoornis?
Warrer e Un wdh d-my. gpragk pdh med
verotaanboor kar maken.

* |s er bij een van de leerlingen een spraakstoornis vastgesteld? Zo ja, welke?

secwndarr, Sprook 166k sidorias

* Welke manieren gebruik je voor de communicatie tussen jou en de leerling? (Picto’s, gebaren etc.)
opraoA,
ondergteunendd gebaro,
LIRS,
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* Hoe communiceren de kinderen onderling?

jlpl' a0k

¥ Mis je iets binnen de school ten opzichte van de communicatie tussen leerkracht en leerting?

/UR NG opedisit. gaat Aet
o o _god comact ek @ 7 J
* Hoe sta je tegenover verbeteringen binnen de school?

w@(y’dﬁ (ﬂom !

* Heb je nog eventuele tips? Zo ja, welke?

ez

* Hieronder kun je nog eventuele op- en/of aanmerkingen plaatsen

51050130
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Beste collega,

Voor mijn onderzoek over communiceren met kinderen met een spraakstoornis ben ik gegevens aan
het inzamelen. In verschillende klassen heb ik geobserveerd. Door middel van deze enquéte zou ik
graag inzicht willen krijgen in de gedachten/gevoelens over communiceren met kinderen met een
spraakstoornis. Zou jij voor mij de onderstaande enquéte willen invullen? Deze mag daarna in mijn
postvakje worden gestopt of ik kom hem 25 april ophalen in de klas.

Alvast hartelijk dank voor het invullen.

Met vriendelijke groet,
Alida de Vries )

*Wat is je naam en functie?

Suson Huwsng laorluacht mado e, ma di

* In welke groep ben je werkzaam en hoeveel kinderen heeft deze groep?

modeliaf - kleuwkss ondeshowto | 1o ln
adu - LYS- QroRpe~ holo school

* \Wat versta jij onder communiceren met kinderen?
dwdszgu molan wot g L&

I

* Kunnen alle kinderen bij jou in de groep praten en wat versta jij onder praten?

N
duwrdalgls Communicre~

Mo L Lo0oCrdi

* \Wat versta jij onder een spraakstoornis?

hel net (qoad) cdudetdhe Muanon molas

b\)O&LJO\ WHAS

* |s er bij een van de leerlingen een spraakstoornis vastgesteld? Zo ja, welke?

* Welke manieren gebruik je voor de communicatie tussen jou en de leerling? (Picto’s, gebaren etc.)

piclos, SQiOOJ' Ny lorle. tinnax” eut. lia 5;) < NGmo ~
Clgoi sileade)
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* Hoe communiceren de kinderen onderling?

Leinig | e bagrgpes Qlleos Lot

* Mis je iets binnen de school ten opzichte van de communicatie tussen leerkracht en leerling?

Qg

* Hoe sta je tegenover verbeteringen binnen de school?

Q)C)'_\\J-th\ moor woa L niel wele o \QQQQJ\'}S)Q/\

* Heb je nog eventuele tips? Zo ja, welke?

* Hieronder kun je nog eventuele op- en/of aanmerkingen plaatsen
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Beste collega,

Voor mijn onderzoek over communiceren met kinderen met een spraakstoornis ben ik gegevens aan
het inzamelen. In verschillende klassen heb ik geobserveerd. Door middel van deze enquéte zou ik
graag inzicht willen krijgen in de gedachten/gevoelens over communiceren met kinderen met een
spraakstoornis. Zou jij voor mij de onderstaande enquéte willen invullen? Deze mag daarna in mijn
postvakje worden gestopt of ik kom hem 25 april ophalen in de Klas.

Alvast hartelijk dank voor het invullen.

Met vriendelijke groet,
Alida de Vries '

*Wat is je naam en functie?

.;EUN wfe(/\““”\l C@e,LrG«CLL

* In welke groep ben je werkzaam en hoeveel kinderen heeft deze groep?

So- booem\muco Laléud-rheq
jv\ 0'{6 C‘(W)ef zdlen (2 »[Perlr“’w]c‘m (Unjc/aﬂ awlk 2 AR lé?.ﬂz/[wq/eq)

* Wat versta jij onder communiceren met kinderen?
Heb mhe-cckie tugen klw’} ean ‘Mj bOaa"\a"'j _C‘L’ralce el z\cla Jeta
wec/(er LL?’(C( \4¢=.W{ :

ke ze Comrmunicatie ol aly (AM’FMlGME[ (A’j legavcs al)fkg[rﬁc(«{‘ o [/(Pl' of[ﬂod()eﬂ Octen

e e lbrodtrocns velebie
* Kunnen alle kinderen bij jou in de groep praten en wat versta jij onder praten?

O“C’ [Alvw(e/&v lewmnen Pvahw\l Pﬁfd-kf—-ﬂ'-ﬂ—wr Onde- Fralen ua” clle

U‘*‘v‘qu Ve ﬂeuoelﬂn( Zj‘ bhel Ut Sfraafb of " bewi -

* \Wat versta jij onder een spraakstoornis?
\30‘1%?%'6 L,Ool'k o(f ve-s Jrvwm.[_ﬂaa,,(neiﬂ( IS Sf?rp\m}& |O€l'€“’l|"19//(

* |5 er bij een van de leerlingen een spraakstoornis vastgesteld? Zo ja, welke?

Ja

* Welke manieren gebruik je voor de communicatie tussen jou en de leerling? (Picto’s, gebaren etc.)

O- «. i{e\gr(,t}[,\ ik (:'((Lo'g e al e Loe Sjelmrevx
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* Hoe communiceren de kinderen onderling? s
ile \/Cmc/{e/em CoOLvrn C eren oned 1;%\ Olen S{Dr&a(& , oole
Zie j-@ el Ul ga- oe e le (j(%(mzlawa

* Mis je iets binnen de school ten opzichte van de communicatie tussen leerkracht en leerling?

M1 leesdidilien woe ove- 35\/1@:, .‘%mff ‘

* Hoe sta je tegenover verbeteringen binnen de school?

PO&(]’fc(r bhiky  lagh \fjoeﬁ’( \Lafra‘g beew (I

* Heb je nog eventuele tips? Zo ja, welke?

-

* Hieronder kun je nog eventuele op- en/of aanmerkingen plaatsen
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Beste collega,

Voor mijn onderzoek over communiceren met kinderen met een spraakstoornis ben ik gegevens aan
het inzamelen. In verschillende Idassen heb ik geobserveerd. Door middel van deze enquéte zou ik
graag inzicht willen krijgen in de gedachten/gevoelens over communiceren met kinderen met een
spraakstoornis. Zou jij voor mij de onderstaande enquéte willen invullen? Deze mag daarna in mijn
postvakje worden gestopt of ik kom hem 25 april ophalen in de klas.

Alvast hartelijk dank voor het invullen.

Met vriendelijke groet,
Alida de Vries '

*Wat s je naam enfunctie? [ illie ¢ O or s X=19Y S\'O’\\_
)

* In welke groep ben je werkzaam en hoeveel kinderen heeft deze groep?

lelvmicos crorvek W o

* \Wat versta jij onder communiceren met kinderen?
Con oESRIB= oA BGA NV OPaa LIGARA L/\JCLC\r\a:% Ll
A\ LS ek Y, S\fcméOG\r\" SC‘ O§<\ neg 1S Maas uL(\'\oLt‘ \'G\”
Cen TnsQorw?
* KKunnen alle kinderen bij jou in de groep praten en wat versta jij onder praten?
D nee , nier alte

) \ ‘
@ v\ u-?fy'cxcxn“ooko\f e ane - el o ~

* Wat versta jij onder een spraakstoornis?
Vi er \,( A ANC ~ e ,k‘e\kﬁz ~ \/\JC\\/ Cr Owrn C\q\v A \-’\_q\f Ltr’\d

o

CKL\’? o ~ Leoacd cued 2 M o e zaa s Lecin UG‘L/\JC)C)/O\Q,.\

* |s er bij een van de leerlingen een spraakstoornis vastgesteld? Zo ja, welke?
" e o (/X B | S @e~ S5 Ciecke e ~ N\ (\c\,x - 3\ e~ A\ CJCC N S\Qa\eo.t\

* \Welke manieren gebruik je voor de communicatie tussen jou en de leerling? (Picto’s, gebaren etc.)
P Nols e- e ~
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Beste collega,

Voor mijn onderzoek over communiceren met kinderen met een spraakstoornis ben ik gegevens aan
het inzamelen. In verschillende klassen heb ik geobserveerd. Door middel van deze enquéte zou ik
graag inzicht willen krijgen in de gedachten/gevoelens over communiceren met kinderen met een
spraakstoornis. Zou jij voor mij de onderstaande enquéte willen invullen? Deze mag daarna in mijn
postvakje worden gestopt of ik kom hem 25 april ophalen in de klas.

Alvast hartelijk dank voor het invullen.

Met vriendelijke groet,
Alida de Vries '

*\Wat is je naam en functie? \F e\e en beer‘ﬁ
oncler o> asalatenta

* In welke groep ben je werkzaam en hoeveel kinderen heeft deze groep?
LI Ler el
g LU

* \Wat versta jij onder communiceren met kinderen?
Zowel verlbool ods  now verbook

cole (Lehaaws taak 50

* Kunnen alle kinderen bij jou in de groep praten en wat versta jij onder praten?
‘60,_ X [«TEENVE bqk MOUcen Lottt une Lo ensen 2gn

* \Wat versta jij onder een spraakstoornis?
worek OkoedL [ e e Wk o ng e COmMWAKMLCLirem

* |s er bij een van de leerlingen een spraakstoornis vastgesteld? Zo ja, welke? ‘

Lee, |

* \Welke manieren gebruik je voor de communicatie tussen jou en de leerling? (Picto's, gebaren etc.)
L clots, cle %ebm e bﬁ no geen Seba_remioak
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* Hoe communiceren de kinderen onderling?
praten [maar cole non-cerbaod

* Mis je iets binnen de school ten opzichte van de communicatie tussen leerkracht en leerling?
hee, wvwet cat ¢k me daar”
\gew%* vaw e

* Hoe sta je tegenover verbeteringen binnen de school?
IP'Y\: e

* Heb je nog eventuele tips? Zo ja, welke?

* Hieronder kun je nog eventuele op- en/of aanmerkingen plaatsen
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Beste collega,

Voor mijn onderzoek over communiceren met kinderen met een spraakstoornis ben ik gegevens aan
het inzamelen. In verschillende klassen heb ik geobserveerd. Door middel van deze enquéte zou ik
graag inzicht willen krijgen in de gedachten/gevoelens over communiceren met kinderen met een
spraakstoornis. Zou jij voor mij de onderstaande enquéte willen invullen? Deze mag daarna in mijn

postvakje worden gestopt of ik kom hem 25 april ophalen in de klas.
Alvast hartelijk dank voor het invullen.

Met vriendelijke groet,
Alida de Vries ’

*Wat is je naam en functie? Clriska de ket | LA asySknk

* In welke groep ben je werkzaam en hoeveel kinderen heeft deze groep?

Madeliel, lo Windwen

* Wat versta jij onder communiceren met kinderen?

Ok )e N'Ol—f e (Y\D:)e\;s e lﬂb/;\ar«:,« Conback Maark Mek

l’\c,\‘ lind, O.djcru;h{; hoe .

* Kunnen alle kinderen bij jou in de groep praten en wat versta jij onder praten?

hee;- 5orv\r*\f-n)@ 7.2(:)-52/-\ eMleen Lok woor:l\}es.

P‘\‘”"P—ﬁ Und (e &y §& Vershaak Luek \em ond 7eo’c~

* \Wat versta jij onder een spraakstoornis?

als lemond  prueshasloaw 15 of Myt Uerieead vu{t),?’ecz/t—.

* |s er bij een van de leerlingen een spraakstoornis vastgesteld? Zo ja, welke?

(\E(’

* \Welke manieren gebruik je voor de communicatie tussen jou en de leerling? (Picto’s, gebaren etc.)

UOJ‘“M”C‘S«L \b\dro‘J en byest ljwea{ [costberen

51050130

De Vries

52



* Hoe communiceren de kinderen onderling?

Qv v lquc j?)})(‘o\cen woovre , f)ﬂ”t j"*”ce-j L"?-J'j’yca 2e

J

* Mis je iets binnen de school ten opzichte van de communicatie tussen leerkracht en leerling?

Lilcas el ‘Pjvxbx Qi

Pee nexr eunk

* Hoe sta je tegenover verbeteringen binnen de school?

CL\LSC\ joe o '

* Heb je nog eventuele tips? Zo ja, welke?

Neer cut po.  wing ze c\)\%j'(,\ dRrielg |

rocbee  adles o era
P ove e connan ek 1\"3 \ 2 bedwat |

* Hieronder kun je nog eventuele op- en/of aanmerkingen plaatsen
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Bijlage 5: interview experts

Dit gesprek is afgenomen met twee logopedisten van De Zonnebloemschool.
De antwoorden van de logopedisten zijn in twee kleuren weergegeven.

1. Wat verstaat u onder communiceren met leerlingen?
Alle communicatie die er gevoerd wordt. Dit is zowel non-verbaal als verbaal.
Dat er contact tussen jou en de leerling is, ongeacht hoe de boodschap wordt overgebracht.

2. Wat verstaat u onder een spraakstoornis?
Articulatieproblemen zoals dyspraxie, klanken niet kunnen uitspreken, stotteren,
Deze stoornissen kunnen ook voorkomen bij kinderen met het syndroom van Down, autisten,
fragiele x syndroom en andere diverse stoornissen.

3. Welke interventies voor communicatie kunnen gebruikt worden?
Gebaren, PECS, picto’s, spraakcomputers, computerprogramma’s
Als aanvulling daarop is het goed luisteren naar de leerlingen.

4. Hoe ziet u deze terug binnen de school?
Er wordt actief gebruikt gemaakt van PECS. Dit stimuleert veel leerlingen! Picto’s worden
schoolbreed ingezet. Alleen gebaren weet ik niet zo goed.

Gebaren worden niet door alle collega’s gebruikt. Heel jammer, want hier valt veel winst te behalen.

5. Welke interventies vindt u sterk binnen de school?
Het gebruik van picto’s

6. Welke verbeteringen zouden er getroffen kunnen worden?

In de jongere groepen kan er meer gebruikt worden van gebaren. Dit wordt niet effectief gedaan en

daardoor missen ook veel leerlingen de koppeling tussen gesproken taal en een gebaar. Door
gebaren leren leerlingen het sneller.

Dat leerkrachten de leerlingen laten uitpraten. Veel leerkrachten willen het nu invullen voor de

leerlingen, maar dat is juist niet de bedoeling. De leerling moet leren om het zelf te vragen.
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