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Samenvatting 
 
De aanleiding voor het onderzoek is het gebrek aan motivatie en de grote niveauverschillen voor het 
vak schrijven in groep 3. Dit onderzoek is gericht op het realiseren van een doorgaande lijn voor 
groep 2/3 en het ontwikkelingsgericht werken met betrekking tot handschriftontwikkeling, met als 
doel inzicht te krijgen in wat leerkrachten van groep 3 nodig hebben om deze doorgaande lijn te 
realiseren.  
Hiervoor is de volgende onderzoeksvraag opgesteld: wat hebben de leerkrachten van groep 1/2/3 
van de casusschool nodig om handschriftontwikkeling in een doorgaande lijn vorm te geven vanuit 
de ontwikkelingsgerichte visie op het jonge kind in groep 1/2/3?  
De volgende kernbegrippen zijn hierbij van belang: doorgaande lijn groep 2-3, ontwikkelingsgericht 
werken, motorische ontwikkeling en handschriftontwikkeling.  
Om antwoord te kunnen geven op de onderzoeksvraag zijn de volgende onderzoeksmethoden 
gebruikt: online vragenlijst, documentenanalyse en een groepsinterview. 
De conclusie is dat de huidige methode voor groep 3 geen ontwikkelingsgerichte aanpak hanteert, 
waardoor er geen doorgaande lijn kan worden gerealiseerd. Ook worden er geen motorische 
oefeningen aangeboden op het niveau van het kind en blijkt dat de gewenste situatie voor het 
koppelen van het aanvankelijk lezen en aanvankelijk schrijven, niet past bij de ontwikkelingsgerichte 
visie van de school.  
Op basis hiervan wordt aanbevolen om een gezamenlijk plan op te stellen voor 
handschriftontwikkeling in groep 1/2/3, ontwikkelingsgericht te werken in groep 3 en motorische 
oefeningen op het niveau van het kind aan te bieden. Daarnaast wordt vervolgonderzoek 
aangeraden om de praktische invulling van ontwikkelingsgericht werken bij het aanvankelijk schrijven 
duidelijk te maken.  
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1. Probleemanalyse  

1.1 Aanleiding en context 
De grote niveauverschillen en het gebrek aan motivatie van de groep 3 leerlingen van de casusschool 
voor het vak schrijven is de aanleiding voor dit onderzoek. De wet op het primair onderwijs (Artikel 8, 
Uitgangspunten en doelstellingen) schrijft voor dat leerlingen een ononderbroken 
ontwikkelingsproces kunnen doormaken (Damstra & Huizenga, 2016). Het wordt afgestemd op de 
voortgang in de ontwikkeling van de leerlingen.  
 
De overkoepelende stichting van de school, beschrijft in het schoolplan van 2015-2019 
gemeenschappelijke kaders. Eén van deze kaders is: er wordt onderwijs aan het jonge kind in een 
doorgaande lijn gerealiseerd in het aanbod van groep 2 naar en 3. Binnen deze kaders kiezen de 
scholen een eigen specifieke weg. De casusschool beschrijft in het schooljaarplan van 2017-2018: 
onderwijzen aan het jonge kind vanuit de ontwikkelingsgerichte visie in een doorgaande lijn. De 
school is bezig met een transitie van progrbammagericht werken naar ontwikkelingsgericht werken.  
   
Naar aanleiding van onvrede onder leerkrachten over de doorgaande lijn van groep 1/2/3  is er in het 
schooljaar 2016-2017 een onderzoeksgroep van leerkrachten uit groep 1/2/3 en een LIO-leerkracht 
opgericht. Groep 1/2 werkt op dat moment met het beredeneerd aanbod. De onderzoeksgroep heeft 
samen gekeken op welke manier het beredeneerd aanbod uit groep 1/2 vormgegeven kan worden in 
groep 3 op het gebied van lees- en taalonderwijs.   
   
De onderzoeksgroep heeft twee aanvankelijke leesmethodes nader bekeken: Lijn 3 en Veilig Leren 
Lezen.  De methode Lijn 3 (Malmberg, 2014) is geadviseerd, omdat hierbij wordt gewerkt vanuit 
thema’s die aansluiten bij de belevingswereld van het jonge kind. Bij deze thema’s worden concrete 
suggesties gedaan voor het inrichten van de themahoeken. Ook wordt het lees- en taalonderwijs 
meer spel georiënteerd aangeboden, wat beter aansluit bij de manier waarop jonge kinderen 
leren (Damstra & Huizenga, 2016).  
 
Vanaf de start van het schooljaar 2017-2018 hebben de groep 3 leerkrachten de adviezen vanuit de 
onderzoeksgroep meegenomen. Er wordt nu meer spel georiënteerd gewerkt in de themahoeken.  
De gekozen leesmethode Lijn 3 zal vanaf de start van volgend schooljaar (2018-2019) zijn intrede 
doen.  
Naast het lees- en taalonderwijs wordt dit jaar ook door de leerkrachten van beide groepen 3 
ervaren dat handschriftontwikkeling nog niet ononderbroken wordt aangeboden in groep 1 tot en 
met 3. Er is nog geen sprake van een doorgaande lijn binnen handschriftontwikkeling die past bij het 
jonge kind vanuit de ontwikkelingsgerichte visie van de casusschool.  
   
Er rijst de vraag vanuit de onderbouwleerkrachten van  de casusschool of de huidige aanpak van het 
beginnen met het aanvankelijk schrijven vanaf de start van groep 3 past bij de onderwijsbehoeften 
van het  jonge kind. In beide groepen 3 wordt een gebrek aan motivatie bij de leerlingen ervaren 
voor het vak schrijven. Ook ervaren de groep 3 leerkrachten dat de leerlingen zich in verschillende 
fases van handschriftontwikkeling bevinden, waardoor het aanbod niet aansluit bij de 
onderwijsbehoeften van het jonge kind.  
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Vanwege het gebrek aan motivatie en de niveauverschillen van de groep 3 leerlingen binnen het vak 
schrijven hebben de leerkrachten vanaf december 2017 een groepsplan voor schrijven opgesteld.   
In dit groepsplan hebben de leerkrachten van groep 3 de leerlingen opgedeeld in drie groepen (zwak-
basis-sterk) aan de hand van de motorische vaardigheden. Ook hebben ze passende motorische 
oefeningen per deelgroep toegevoegd. Voor de zwakke groep start de les met een herhaling van 
schrijfletters vanuit de luie 8 of oefeningen met knikkers en tollen of oefeningen met tweezijdig 
bewegen. Voor de basisgroep en de verdiepte groep start de les met een kruisloopbeweging of een 
variatie hierop.   
De groep 3 leerkrachten zijn tevreden over de vooruitgang bij de kinderen in de motorische 
ontwikkeling. Maar de wens van de groep 1/2/3 leerkrachten blijft om een ononderbroken 
ontwikkelingsproces te kunnen doorlopen voor de kinderen vanuit een ontwikkelingsgerichte visie.  

1.2  Probleemstelling   
In lijn met het gemeenschappelijke kader van de stichting in schoolplan 2015-2019: er wordt 
onderwijs aan het jonge kind in een doorgaande lijn gerealiseerd in het aanbod van groep 2 naar 3,  
heeft de casusschool in het schooljaarplan opgenomen dat de doelstelling is om te onderwijzen aan 
het jonge kind vanuit de ontwikkelingsgerichte visie in een doorgaande lijn.   
 
Door gebrek aan motivatie en de niveauverschillen van de groep 3 leerlingen voor het vak schrijven 
was dit de aanleiding voor het onderzoek op dit vakgebied.  
Dit onderzoek is gericht op het realiseren van een doorgaande lijn voor groep 2/3  en het 
ontwikkelingsgericht weken met betrekking tot handschriftontwikkeling, met als doel inzicht te 
krijgen in wat leerkrachten van groep 3 nodig hebben om deze doorgaande lijn te realiseren.  
  
  



6 
 

 

2. Theoretisch kader 
In de probleemanalyse staat beschreven dat de casusschool ontwikkelingsgericht onderwijs in een 
doorgaande lijn wil aanbieden in de groepen 2-3. Tijdens het vak schrijven in groep 3 viel de 
leerkrachten van groep 3 op dat de leerlingen ongemotiveerd waren en er grote niveauverschillen 
zijn. In dit theoretisch kader zal daarom eerst ingezoomd worden op ontwikkelingsgericht werken en 
een doorgaande lijn binnen groepen 2-3. Vervolgens wordt er ingezoomd op de motorische 
ontwikkeling en handschriftontwikkeling (voorbereidend en aanvankelijk schrijven).  
 

2.1 Visie op het jonge kind 
De casusschool draagt een ontwikkelingsgerichte visie binnen de kleutergroepen.  
De doelstelling van ontwikkelingsgericht onderwijs is het stimuleren van kinderen om hun volledige 
persoonlijkheid te ontwikkelen (Kerpel, 2018). Het belangrijkste principe is de zone van naaste 
ontwikkeling. Het kind ontdekt vanuit zijn eigen ontwikkeling wat op het randje van zijn kunnen en 
nog niet kunnen ligt (Cohen De Lara, 1996). 
Ontwikkelingsgericht onderwijs werkt met de 3 b’s. De eerste b is van betekenisvol. Kinderen hebben 
betekenisvolle, gezamenlijke activiteiten nodig om tot ontwikkeling te komen en te leren. De tweede 
b staat voor bemiddelen. Leerkrachten bemiddelen. Ze zoeken naar een aanbod dat voor kinderen 
zelf interessant en van betekenis is en bevorderen dat ze zich goed ontwikkelen en veel leren. De 
derde b is van brede ontwikkeling. Het doel is de brede ontwikkeling: basiskenmerken, 
persoonsontwikkeling en kennis en vaardigheden in samenhang, want ontwikkeling is een 
samenhangend geheel. Het gaat om ‘hoofd, hart en hand’ (Janssen-Vos, 2008). 
Ontwikkelingsgericht onderwijs gaat uit van de volgende kernactiviteiten voor het jonge kind: 
manipulerend spel en rollenspel, constructiespel en beeldende activiteiten, gespreksactiviteiten, 
lees/schrijfactiviteiten, reken-/wiskundeactiviteiten en de eerste onderzoeksactiviteiten (Brouwers, 
2010). Bij al deze activiteiten staat spel centraal. Dat betekent voor onderwijs dat het creëren van 
spelsituaties van groot belang is, want ‘spel is leren’ (Cohen De Lara, 1996). 
 
Ontwikkelingsgericht onderwijs sluit niet aan bij programmagericht werken. Bij programmagericht 
werken wordt de methode gevolgd en wordt de leerstof stap voor stap aangeboden in een vaste 
volgorde. De resultaten die de leerlingen moeten bereiken zijn vooraf al vastgesteld, de leerdoelen 
worden regelmatig getoetst en de leerkracht heeft een sturende rol (Brouwers, 2010). 
 
Naast de ontwikkelingsgerichte visie op het jonge kind hanteren de kleutergroepen het beredeneerd 
aanbod. De visie op het beredeneerd aanbod is in overleg met de onderbouwleerkrachten 
vastgelegd. Leren vanuit een veilige basis (welbevinden en betrokkenheid), leren door spel, vanuit 
hun eigen belevingswereld, door imitatie, leren door te doen en te ontdekken, een actief betrokken 
rol van kinderen, kunnen ontwikkelen in de zone van de naaste ontwikkeling, de ontwikkeling 
verloopt grillig (Goor, 2017). 
 
Samengevat kunnen we stellen dat het onderwijs aan jonge kinderen een bijdrage kan leveren aan 
het optimaliseren van hun ontwikkelingsmogelijkheden, mits we daarbij rekening houden met de 
manier waarop zij leren en zich ontwikkelen. Jonge kinderen ontwikkelen zich het beste: als ze veel 
concrete ervaringen kunnen opdoen, als ze betrokken bezig kunnen zijn, als ze zelf de activiteit als 
betekenisvol ervaren, als het spel een ruime plaats krijgt in het activiteitenaanbod, als 
ontwikkelingsgebieden in samenhang aan bod komen (Brouwers, 2010). 
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2.2 Doorgaande lijn binnen groep 2-3 
Naast de ontwikkelingsgerichte visie op het jonge kind, pleiten de leerkrachten van groep 1/2/3 ook 
voor een doorgaande lijn binnen groep 2-3. 
De Wet op het primair onderwijs (Artikel 8, Uitgangspunten en doelstelling onderwijs) schrijft voor 
dat leerlingen een ononderbroken ontwikkelingsproces kunnen doormaken: het onderwijs wordt 
zodanig ingericht dat de leerlingen een ononderbroken ontwikkelingsproces kunnen doorlopen. Het 
wordt afgestemd op de voortgang in de ontwikkeling van de leerlingen (Oers , 2015). 
 
Voor een goede doorlopende ontwikkellijn is de dialoog in het team van wezenlijk belang. Door 
gezamenlijk een plan van aanpak te maken voor de doorstroom naar groep 3 en criteria op te stellen 
ontstaat een gedragen visie op de doorgaande ontwikkellijn voor jonge kinderen (Damstra & 
Huizenga, 2016). 
 
Onderwijskundigen pleiten voor een meer adaptieve onderwijsaanpak, waarbij het onderwijs wordt 
afgestemd op de onderwijsbehoeften van (jonge) kinderen. Hierdoor kan een goede doorgaande lijn 
worden gecreëerd van groep 2 naar groep 3, waarbij het leer- en ontwikkelingsproces van kinderen 
niet wordt verstoord. Dit betekent bijvoorbeeld dat het onderwijs in groep 3 meer spel georiënteerd 
wordt aangeboden, wat beter aansluit bij de manier waarop jonge kinderen leren. Hierbij kan in 
groep 3 worden voortgebouwd op de sterke aspecten van het kleuteronderwijs (Oers , 2015). 

2.3 Motorische ontwikkeling 
Schrijven is een zeer ingewikkelde motorische verrichting, waarbij een groot aantal spieren in actie 
komt, die via daarvoor bestemde zenuwbanen worden bestuurd vanuit de hersenen (Manley, 2013). 
Omdat schrijven zoals hierboven benoemd is een ingewikkelde motorische verrichting is, wordt er 
eerst ingegaan op de motorische ontwikkeling.  
 
Onder motoriek kan verstaan worden het vermogen tot bewegend handelen. Het is een aspect van 
het gedrag. We kunnen een onderscheid maken tussen grove/grote motoriek en fijne motoriek. 
Motoriek in het algemeen wordt beschouwd als van groot belang binnen de omgang met 
leeftijdsgenoten en anderen en het psychisch welbevinden (Felzer, 1992). 
 
Voor de schrijfmotoriek gelden de volgende principes: de ontwikkeling verloopt van grote 
bewegingen naar kleine en van het totale lichaam naar pols, hand en vingers (Engen, 2000). 
 
De waarnemingen via de zintuigen vormen tezamen de motorische basisvaardigheden. Zij vormen 
een voorwaarde voor het latere leren. De sensomotoriek is de zelfbeweging, waarmee het kind in 
aanraking komt met de buitenwereld. Bij de motorische ontwikkeling van het kind zijn de volgende 
fases te kenmerken (Grunsven & Njiokiktjien, 2017). 
 
Volgens Mesker (2016) verloopt de motorische ontwikkeling in fases. 
De eerste fase is de slurffase: deze kenmerkt zich door slurfbewegingen. Deze vinden plaats op basis 
van spanning en ontspanning. In deze eerste fase, die van de asymmetrische motoriek, werken de 
linker- en de rechterhersenhelft gescheiden.  
 
De tweede fase is de symmetriefase (4-6 jaar): deze kenmerkt zich door het symmetrisch 
meebewegen van de tegenovergestelde lichaamszijde in spiegelbeeld. Bij het schrijven ontstaan 
omkeringen van cijfers en letters, omdat het kind de bewegingen van beide handen even sterkt 
opneemt. Het getal ’12’ wordt ‘21’ en de letter ‘b’ wordt de letter ‘p’ of ‘d’. In de symmetrie werken 
beide hersenhelften gelijktijdig en wordt er een onderlinge verbinding gelegd, de zogenoemde 
balkfunctie.  
Deze samenwerking van beide hersenhelften is belangrijk voor de volgende fase in de ontwikkeling, 
waarbij alle activiteiten naar één hersenhelft toe gaan.  
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Het is belangrijk dat een kind veel oefeningen in de symmetrische motoriek uitvoert, omdat in deze 
fase zich de voorkeurshand ontwikkelt. Te weinig oefening in de symmetrische fase betekent 
vertraging bij de volgende fase, namelijk die van lateralisatie. Suggesties om hier mee aan de slag te 
gaan, zijn: drie-dimensionele motorische oefeningen met of zonder liedjes en twee-dimensionele 
motorische oefeningen met of zonder liedjes.  

De derde fase is dan ook lateralisatiefase (vanaf 7 jaar). Het woord lateralisatie verwijst naar de 
functionele verschillen tussen beide hersenhelften. Bij het schrijven is gewenst dat zich uit de 
symmetrische fase een duidelijke voorkeurshand ontwikkelt. De lateralisatiefase kenmerkt zich met 
betrekking tot de handmotoriek, doordat de duim de functie overneemt van de andere hand. De ene 
hand wordt doelgericht en de andere assisterend.  
 
De laatste fase is de dominantiefase (7 tot 8 jaar). Dominantie houdt in dat het kind in staat is om 
onafhankelijke bewegingen te maken met één van de beide handen. Van dominantie is er sprake 
wanneer één hersenhelft overheerst. De voorkeurshand heeft zich in deze fase duidelijk ontwikkeld 
en gaat alle schrijfactiviteiten uitvoeren (Grunsven & Njiokiktjien, 2017). 

2.4 Handschriftontwikkeling 
Bijna een kwart van de kinderen schrijft tegenwoordig veel slordiger dan nodig. De schrijfproblemen 
waar basisscholen mee te maken krijgen, zijn vaak het gevolg van een nog onrijpe schrijfmotoriek. 
Deze problemen ontstaan, doordat kinderen in de eerste jaren van de basisschool te weinig 
planmatige en systematische motorische oefening op hun niveau krijgen aangereikt. De meeste 
schrijfmethoden houden met name in hun oefenstof voor de groepen twee en drie onvoldoende 
rekening met het motorisch ontwikkelingsniveau van de kinderen (Schweitzer, 1998). 
 
Het ontwikkelen van een goed geautomatiseerd handschrift is het uiteindelijke doel van 
handschriftontwikkeling (Engen, 2000). De fases van handschriftontwikkeling (het proces van het 
leren schrijven) zijn als volgt op te delen: het voorbereidend schrijven, het aanvankelijk schrijven, het 
voortgezet schrijven en schriftopvoeding (Everdingen & Kwast, 2001). 

2.4.1 Voorbereidend schrijven 
Tijdens het voorbereidend schrijven worden de algemene en de specifieke schrijfvoorwaarden 
ontwikkeld (Everdingen S. v., 2006).  
De algemene schrijfvoorwaarden zijn als volgt samen te vatten: grove motoriek, fijne motoriek, 
visuele discriminatie of vormherkenning, oog-hand coördinatie, ruimtelijke oriëntatie, lateralisatie, 
ontspanning en concentratie (Keulen & Eerd-Smetsers, 2007).  
De specifieke schrijfvoorwaarden zijn als volgt samen te vatten: schrijfhouding, de pengreep,  
de schrijfbeweging, de papierligging (Everdingen & Kwast, 2001). Echter wanneer niet aan de 
algemene schrijfvoorwaarden voldaan wordt, kan men ook niet voldoen aan de specifieke 
schrijfvoorwaarden (Everdingen S. v., 2006). 
De schrijfvoorwaarden worden het beste gestimuleerd door activiteiten thematisch aan te bieden, 
deze worden hierdoor in een bredere context geplaatst. Hierdoor wordt er een samenhang in de 
verschillende en gevarieerde activiteiten aangebracht (Keulen M. , 2000). 
 
Bij het voorbereidend schrijven spelen de volgende aspecten en activiteiten een belangrijke rol.  

- Talige activiteiten (het talige aspect komt aan de orde door het vertellen van een 
introductieverhaal of het houden van een kringgesprek). 

- Muzikale activiteiten (bijvoorbeeld bij de introductie van een lesje of ter ondersteuning van 
een schrijfbeweging). 

- Spel en bewegingsactiviteiten. Deze activiteiten, die veelal in de speelzaal gedaan worden, 
zijn goed voor de grove motorische ontwikkeling van de kinderen.  
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- Werkactiviteiten. Activiteiten zoals tekenen, schilderen, knippen, plakken, vouwen en 
stempelen, maar ook minder conventionele technieken zoals naaien, schillen, zagen en 
timmeren bevorderen de ontwikkeling van de fijne motoriek.  

- Schrijfactiviteiten. (Door het maken van schrijfpatronen bereiden de kinderen zich voor op 
het echte schrijven. Naast de ontwikkeling van de fijne motoriek worden ook het vorminzicht 
en de ruimtelijke oriëntatie geoefend (Keulen & Eerd-Smetsers, 2007). 

Volgens (Engen, 2000) zijn de motorische oefeningen heel belangrijk. De bewegingspatronen of 
schrijfpatronen worden op een speelse wijze geoefend, waarbij sprake is van integratie van schrijven, 
muzikale vorming, taalexpressie en bewegingsexpressie. Hiermee stimuleer je het kind in de 
overgang van de symmetrische fase naar de lateralisatiefase. En deze lateralisatiefase is nodig om te 
kunnen voldoen aan de schrijfvoorwaarden van het aanvankelijk schrijven.  
 
Naast de motorische oefeningen driedimensionaal zijn, in een later stadium van voorbereidend  
schrijven, schrijfpatronen een uitkomst. Bij de opbouw van de schrijfmotorische oefeningen vindt 
steeds een introductie plaats vanuit de grove motoriek. Via bewegingen die het kind voelt vanuit het 
eigen lichaam vindt een overgang plaats naar kleinere bewegingen, van de ruimte naar het platte 
vlak (Engen, 2000). 

2.4.2 Aanvankelijk schrijven 
Vervolgens komt de fase van het aanvankelijk schrijven, waarmee de fase van het voorbereidend 
schrijven in zijn geheel wordt afgesloten (Everdingen & Kwast, 2001). De letters worden aangeleerd 
en daarbij ook de letterverbindingen, zodat er een woord kan ontstaan. In een later stadium worden 
de hoofdletters aangeleerd. Wanneer er zinnen worden geschreven, komt er aandacht voor de 
leestekens. Bij het aanleren van de (hoofd)letters is er aandacht voor zowel de vorm als de 
schrijfbeweging, aldus (Keulen & Eerd-Smetsers, 2007). 
 
De didactiek van het aanvankelijk schrijven kan volgens (Everdingen & Kwast, 2001) op twee 
verschillende manieren worden vormgegeven: 

1. Leren schrijven wordt gekoppeld aan aanvankelijk lezen en taal. 
Als leren schrijven wordt gekoppeld aan aanvankelijk lezen en taal, dan kun je ervan uitgaan 
dat taal en schrijven in een geïntegreerde vorm wordt aangeboden. De woorden die bij het 
leesonderwijs worden aangeboden, worden ook in het schrijfonderwijs geschreven.  

2. Leren schrijven wordt niet gekoppeld aan aanvankelijk lezen en taal. 
Als leren schrijven niet wordt gekoppeld aan aanvankelijk lezen en taal, dan zijn taal en 
schrijven aparte leerprocessen. De kinderen leren dan lezen met de ene methode en 
schrijven met de andere methode. Het verband tussen deze methoden ontbreekt.  

Keulen en Van Eerd-Smetsers (2007) noemen zestien verschillende schrijfmethoden. ‘Slechts’ vijf 
methodes koppelen het leren schrijven aan aanvankelijk lezen en taal. De overige elf methoden gaan 
uit van twee aparte leerprocessen, die onafhankelijk van elkaar worden onderwezen. Voordeel van 
het loskoppelen van het leren schrijven en het leren lezen, is dat het leren schrijven op een later 
moment in groep 3 kan starten. Dit geeft de leerlingen in groep 3 de gelegenheid om eerst de 
schrijfvoorwaarden goed onder de knie te krijgen. Dit voorkomt mogelijk schrijfproblemen, mede 
omdat de schrijfletters in toenemende moeilijkheidsgraad aangeboden kunnen worden (Engen, 
2000). 
 
 
 
  

Met opmerkingen [MP1]: Dubbele punt 
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Ook (Buuren, 2011) is van mening dat het aanvankelijk schrijven pas later in groep 3 en losgekoppeld 
van de aanvankelijk leesmethode zou moeten starten. Buuren (2011) geeft aan dat het leren lezen en 
schrijven tegelijkertijd voor handschriftproblemen zou zorgen. Zij pleit voor ontkoppeling van het 
leren lezen en schrijven. Dit kan overbelasting van het werkgeheugen voorkomen, maakt het 
mogelijk om de schrijfletters optimaal aan te bieden in een volgorde die oploopt in 
moeilijkheidsgraad, geeft meer kinderen de ruimte om zich cognitief te ontwikkelen en daardoor toe 
te zijn aan het leren schrijven.  
 
Van Eerd-Smetsers e.a. (2001) beschrijven dat zesjarige leerlingen ver genoeg ontwikkeld zijn om 
technisch schrijfonderwijs te kunnen volgen. Een recent verschenen artikel in de Stentor beschrijft 
dat het brein van jongens anders ontwikkelt dan dat van meisjes. Jongens zouden minstens een jaar 
later moeten leren schrijven. Bij jongens gaat de ontwikkeling van de grove motoriek en de 
ruimtelijke ontwikkeling minder snel. Ook kunnen jongens zich minder lang concentreren, aldus dit 
artikel (Winters, 2017).   
 
Schrijven moet goed worden aangeleerd en vooral niet te jong. De meeste kinderen beschikken pas 
op zevenjarige leeftijd over de basisvoorwaarden voor de ontwikkeling van een goede en ontspannen 
schrijfmotoriek. Vanuit het oogpunt van de motoriek komt het schrijfonderwijs daarom voor veel 
kinderen te vroeg. Bestaande schrijfmethoden stellen te hoge eisen aan het motorisch functioneren. 
Als gevolg hiervan worden leerkrachten in groep drie van de basisschool geconfronteerd met 
kinderen die moeite hebben met het leren schrijven (Schweitzer, 1998). 

2.5 Conclusie  
Uit het theoretisch kader kan worden geconcludeerd dat jonge kinderen zich het beste ontwikkelen 
volgens de ontwikkelingsgerichte visie: als ze veel concrete ervaringen kunnen opdoen, als ze 
betrokken bezig kunnen zijn, als ze zelf de activiteit als betekenisvol ervaren, als het spel een ruime 
plaats krijgt in het activiteitenaanbod en als ontwikkelingsgebieden in samenhang aan bod komen 
(Brouwers, 2010) (Cohen De Lara, 1996) (Janssen-Vos, 2008).  
 
Voor een goede doorlopende ontwikkellijn is de dialoog in het team van wezenlijk belang. Door 
gezamenlijk een plan van aanpak te maken voor de doorstroom naar groep 3 en criteria op te stellen 
ontstaat een gedragen visie op de doorgaande ontwikkellijn voor jonge kinderen. Hiernaast kan in 
groep 3 worden voortgebouwd op de sterke aspecten van het kleuteronderwijs.  
 
De motorische ontwikkeling verloopt in fases. In de periode groep 2-3 gaat het kind van de 
symmetriefase naar de lateralisatiefase. De overgang wordt gestimuleerd door planmatige en 
systematische motorische oefeningen die op niveau worden aangereikt. De handschriftontwikkeling 
loopt nauw samen met de motorische ontwikkeling. In de periode groep 2-3 gaat het kind van de 
voorbereidende fase naar de aanvankelijke fase. De schrijfvoorwaarden die nodig zijn om in de 
aanvankelijke fase te kunnen komen, worden het beste gestimuleerd  door activiteiten thematisch 
aan te bieden. Deze bestaan uit talige-, muzikale-, spel/bewegings- en werkactiviteiten.  
 
Het starten met het aanvankelijk schrijven kan op twee verschillende tijdstippen in groep 3.  
De meeste methodes kiezen ervoor om pas later te starten met aanvankelijk schrijven. Dit kan 
overbelasting van het werkgeheugen voorkomen, maakt het mogelijk om de schrijfletters optimaal 
aan te bieden in een volgorde die oploopt in moeilijkheidsgraad, geeft meer kinderen de ruimte om 
zich cognitief te ontwikkelen en daardoor toe te zijn aan het leren schrijven.  
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Dat betekent voor dit onderzoek dat de volgende kernbegrippen worden gehanteerd: doorgaande 
lijn tussen groep 2-3 (Damstra & Huizenga, 2016) (Oers , 2015), ontwikkelingsgericht werken (Kerpel, 
2018) (Cohen De Lara, 1996) (Janssen-Vos, 2008) (Brouwers, 2010) (Goor, 2017), de motorische 
ontwikkeling  (Manley, 2013) (Felzer, 1992) (Engen, 2000) (Grunsven & Njiokiktjien, 2017) (Mesker, 
2016) en handschriftontwikkeling: voorbereidend schrijven en aanvankelijk schrijven  (Schweitzer, 
1998) (Engen, 2000) (Everdingen & Kwast, 2001) (Everdingen S. v., 2006) (Keulen & Eerd-Smetsers, 
2007) (Keulen M. , 2000) (Buuren, 2011) (Winters, 2017). 

 
2.6 Onderzoeksvragen 
Uit de probleemanalyse is naar voren gekomen dat de school handschriftontwikkeling wil vormgeven 
volgens de ontwikkelingsgerichte visie in een doorgaande lijn in groep 3.  
Vanuit het theoretisch kader zijn de kernbegrippen doorgaande lijn (Damstra & Huizenga, 2016) 
(Oers , 2015), ontwikkelingsgericht werken (Kerpel, 2018) (Cohen De Lara, 1996) (Janssen-Vos, 2008) 
(Brouwers, 2010) (Goor, 2017), motorische ontwikkeling (Manley, 2013) (Felzer, 1992) (Engen, 2000) 
(Grunsven & Njiokiktjien, 2017) (Mesker, 2016) en handschriftontwikkeling (voorbereidend en 
aanvankelijk schrijven) (Schweitzer, 1998) (Engen, 2000) (Everdingen & Kwast, 2001) (Everdingen S. 
v., 2006) (Keulen & Eerd-Smetsers, 2007) (Keulen M. , 2000) (Buuren, 2011) (Winters, 2017) aan bod 
gekomen met als doel inzicht te krijgen in wat deze kernbegrippen inhouden. In dit onderzoek wordt 
gekeken naar wat de leerkrachten van groep 1/2/3 nodig hebben om op een ontwikkelingsgerichte 
wijze in een doorgaande lijn van de groepen 2-3 handschriftontwikkeling vorm te geven.  
 
De probleemstelling heeft geresulteerd in de volgende onderzoeksvraag: 
Wat hebben de leerkrachten van groep 1/2/3 van de casusschool nodig om handschriftontwikkeling 
in een doorgaande lijn vorm te geven vanuit de ontwikkelingsgerichte visie op het jonge kind in groep 
1/2/3? 
 
Om antwoord te krijgen op deze hoofdvraag zijn de volgende deelvrSpecifieagen opgesteld: 
1. Wat zijn de opvattingen van de leerkrachten van groep 1/2/3 over de huidige situatie en gewenste 
situatie met betrekking tot handschriftontwikkeling? 
2. Welke leeractiviteiten m.b.t. handschriftontwikkeling worden uitgevoerd in groep 1/2/3 en waar 
zijn deze op gebaseerd?  
3. Welke ondersteuningsbehoeften hebben de leerkrachten van groep 1/2/3 nodig om een 
doorgaande lijn voor handschriftontwikkeling vorm te geven volgens de visie van de school?  
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3. Onderzoeksopzet 
Dit onderzoek is gericht op een ontwikkelingsgerichte visie van groep 2-3 bij handschriftontwikkeling. 
Met als doel inzicht te krijgen in wat leerkrachten nodig hebben om dit te verbeteren. In deze 
paragraaf wordt de opzet van het onderzoek beschreven met daarbij de verantwoording voor de 
gemaakte keuzes.  

3.1 Beschrijving en verantwoording data verzameling 
Uit de probleemanalyse is naar voren gekomen dat de leerkrachten van groep 3 
handschriftontwikkeling willen vorm geven naar de ontwikkelingsgerichte visie en in een doorgaande 
lijn van groep 2 naar 3. In het theoretisch kader zijn daarom ontwikkelingsgericht werken, een 
doorgaande lijn voor groep 2-3, de motorische ontwikkeling en handschriftontwikkeling nader 
toegelicht en zijn op basis daarvan de  onderzoeksvragen opgesteld.  
 
Een goede manier om betrouwbaarheid en validiteit van een onderzoek te verhogen is het toepassen 
van triangulatie (Burton & Bartlett, 2005). De hoofdvraag wordt daarom op drie manieren benaderd.  
 
Om er achter te komen wat de opvattingen van de groep 1/2/3 leerkrachten zijn met betrekking tot 
de huidige en gewenste situatie van handschriftontwikkeling, wordt er een online vragenlijst 
afgenomen. In vragenlijst zullen de leerkrachten van groep 1/2/3 vragen krijgen over wat de 
opvattingen zijn betreft de huidige situatie en de gewenste situatie van handschriftontwikkeling 
volgens de ontwikkelingsgerichte visie in de groepen 1/2/3 van de casusschool. De leerkrachten 
krijgen een week de tijd om de vragenlijst in te vullen. Er wordt vervolgens gekeken wat de algemene 
opvatting van de  huidige situatie en de gewenste situatie van de leerkrachten van  groep 1/2/3 over 
handschriftontwikkeling is. 
 
Om erachter te komen wat de leerdoelen en activiteiten m.b.t. handschriftontwikkeling zijn in groep 
1/2/3 op de casusschool en waar deze op zijn gebaseerd, vindt er een documentenanalyse plaats. 
Hierbij wordt onderzocht naar wat er op dit moment vastgelegd is aan handschriftontwikkeling. De 
documenten die onderzocht worden zullen zijn: de methode Pennenstreken voor kleuters en 
Pennenstreken voor groep 3, ook wordt er gekeken naar het groepsplan handschriftontwikkeling voor 
groep 1/2/3.  Zo vormt er zich een duidelijk beeld wat de verschillen en overeenkomsten zijn met de 
kernbegrippen uit het theoretisch kader vergeleken met de gebruikte methodes en groepsplannen.  
 
Om erachter te komen wat de leerkrachten van groep 1/2/3 nodig hebben om 
handschriftontwikkeling volgens de ontwikkelingsgerichte visie op het jonge kind vorm te geven vindt 
er een groepsinterview plaats.  
De resultaten van zowel de online vragenlijst als de documentenanalyse zullen hierbij behandeld 
worden. Er is gekozen voor een groepsinterview omdat leerkrachten met elkaar in gesprek kunnen 
gaan over de resultaten van de online vragenlijst en de documentenanalyse.  
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3.2 Respondenten  
De groep respondenten bestaat uit leerkrachten van groep 1/2/3, de internbegeleider voor groep 
1/2/3 en de onderbouwcoördinator. De opgedane ervaring in het onderwijs varieert van 3 tot 44 
jaar. Van de acht respondenten zijn er drie lid van de onderzoeksgroep. De respondenten voor dit 
onderzoek zijn hieronder in een schema weergegeven (tabel 1).  
 
Tabel 1 overzichtstabel respondenten 

Respondent  Geslacht Werkzame jaren in het 
onderwijs 

Functie binnen de school 

A Vrouw 19 jaar Groepsleerkracht 1/2a & lid onderzoeksgroep Jonge kind 
B Vrouw 20 jaar  Groepsleerkracht 1/2a 
C Vrouw 12 jaar Groepsleerkracht 1/2b 
D Vrouw 20 jaar  Groepsleerkracht 1/2b 
E Vrouw  4 jaar  Groepsleerkracht 3a 
F Vrouw 3 jaar  Groepsleerkracht 3b 
G Vrouw  24 jaar  Groepsleerkracht 3b & internbegeleider groep 1/2/3 & 

lid onderzoeksgroep Jonge Kind 
H Vrouw  44 jaar  Coördinator onderbouw & studentenbegeleider & lid 

onderzoeksgroep Jonge kind 

3.3 Instrumenten 
Er worden drie instrumenten ingezet om de deelvragen en uiteindelijk de hoofdvraag te 
beantwoorden. Per deelvraag wordt één instrument ingezet. Hieronder een overzicht van de 
instrumenten bij de betreffende deelvraag.  
 
Online vragenlijst (deelvraag 1) 
Om erachter te komen wat de  opvattingen over de huidige en gewenste situatie zijn met betrekking 
tot handschriftontwikkeling in de groepen 1/2/3 wordt er een online vragenlijst afgenomen. Bij deze 
vragenlijst wordt er gebruik gemaakt van een vierpuntsschaal. Deze schaal is een serie van vier 
meerkeuzeantwoorden, waarmee de begrippen die lastig kwantificeerbaar zijn, toch meetbaar kan 
maken.  
Deze online vragenlijst is erop gericht om erachter te komen wat de opvattingen van de huidige en 
de gewenste situatie van de groep 1/2/3 leerkrachten van de casusschool zijn m.b.t. 
handschriftontwikkeling. Er wordt in de online vragenlijst  gevraagd in hoeverre er in de huidige 
situatie sprake van is. Vervolgens wordt er gevraagd in hoeverre de respondenten dit belangrijk 
vinden voor de gewenste situatie. De kernbegrippen waarnaar gevraagd zal worden zijn doorgaande 
lijn, ontwikkelingsgericht werken, motorische ontwikkeling en handschriftontwikkeling 
(voorbereidend en aanvankelijk schrijven). Bij elk kernbegrip volgen deelvragen over de huidige en 
gewenste situatie. Alle items uit de vragenlijst zijn direct gerelateerd aan het theoretisch kader, 
omdat er gebruikgemaakt wordt van citaten van bronnen. De respondenten schalen in, in welke 
mate er sprake van is in de huidige situatie. Vervolgens schalen de respondenten de mate van  
belangrijkheid van deze citaten in voor de gewenste situatie.  
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Voorbeeld schaalvraag huidige situatie: 
kernbegrip: doorgaande lijn binnen groep 2-3 
 
“Er is een duidelijk gezamenlijk  plan van aanpak  voor de doorstroom naar groep 3” (Damstra & 
Huizenga, 2016) 
 
In hoeverre is er in de huidige situatie sprake van, op een schaal van 1 tot 4, m.b.t. 
handschriftontwikkeling? 
 
1= sterk mee oneens 
2= mee oneens 
3= eens 
4= sterk mee eens 
 
 
Voorbeeld schaalvraag gewenste situatie: 
 
Kernbegrip: doorgaande lijn binnen groep 2-3 
 
“Er is een duidelijk gezamenlijk  plan van aanpak  voor de doorstroom naar groep 3” (Damstra & 
Huizenga, 2016) 
 
In hoeverre vindt u dit belangrijk voor de gewenste situatie, op een schaal van 1 tot 4, m.b.t. 
handschriftontwikkeling? 
 
1= niet belangrijk 
2=  een beetje belangrijk 
3= belangrijk 
4= heel belangrijk 
 
Documentenanalyse (deelvraag 2) 
Om erachter te komen  wat de leeractiviteiten in groep 1/2/3 zijn van de casusschool en waar deze 
op zijn gebaseerd wordt er een documentenanalyse uitgevoerd. In tabel 2 is een voorbeeld van de 
uitwerking te zien van een kernbegrip.  In de eerste kolom wordt het kernbegrip zoals in het 
theoretisch kader beschreven. In de tweede kolom wordt het kernbegrip zoals in de methode 
Pennenstreken voor kleuters en Pennenstreken voor groep 3 beschreven. In de derde kolom wordt 
beschreven of er tussen deze twee een overeenkomst of verschil zit.  
 
Tabel 2: overzichtstabel documentenanalyse 

Kernbegrip: doorgaande lijn 
beschreven in theoretisch 
kader 

Kernbegrip: doorgaande lijn 
beschreven in methodes en 
groepsplannen 

Verschil/overeenkomst of niet 
benoemd 

   
    
     

Een documentenanalyse is een kwalitatieve dataverzamelingsmethode en is verkennend van aard. 
Deze methode is niet alleen in te zetten voor tekstmateriaal zoals een boek of wetenschappelijk 
artikel, maar ook voor beeld- en geluidsdocumenten (Kallenberg, Koster, Onstenk, & Scheepsma, 
2011). 
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Groepsinterview (deelvraag 3) 
Om er achter te komen welke ondersteuningsbehoeften de leerkrachten van groep 1/2/3 nodig 
hebben om op een ontwikkelingsgerichte wijze in een doorgaande lijn handschriftontwikkeling vorm 
te geven, wordt er een groepsinterview afgenomen.  
Het is een semigestructureerd groepsinterview. De resultaten worden per kernbegrip besproken. De 
volgorde waarin deze worden besproken zijn: doorgaande lijn groep 2-3, ontwikkelingsgericht 
werken, motorische ontwikkeling en handschriftontwikkeling (voorbereidend en aanvankelijk 
schrijven). Vervolgens wordt de vraag gesteld: welke ondersteuningsbehoeften zijn aan de hand van 
de resultaten ten aanzien van dit kernbegrip nodig? 
Het voordeel van een semigestructureerd interview is dat een aantal vragen vaststaat, maar dat er 
ook ruimte is om door te vragen (Kallenberg T. , Koster, Onstenk, & Scheepsma, 2011). 
De interviews worden opgenomen met een videocamera. Zo kunnen ze worden teruggekeken en is 
te zien welke leerkracht wat gezegd heeft (Donk & Lanen, 2010).  
 
Een interview is het aangewezen onderzoeksinstrument om veel informatie over meningen en 
ervaringen van respondenten op te doen (Kallenberg, Koster, Onstenk, & Scheepsma, 2011). In een 
groepsinterview is er interactie, waardoor er meer aan het licht zal komen dan in een individueel 
interview. Ook kunnen respondenten verschillende perspectieven inbrengen die geëxpliciteerd en 
uitgediept kunnen worden (Kennisbank, z.j.).  

3.4 Wijze van data-analyse 
Voor de online vragenlijst wordt gebruikgemaakt van de applicatie Microsoft Forms. Allereerst 
worden de vragen opgedeeld aan de hand van de kernbegrippen. Van deze deelvragen per 
kernbegrip wordt een gemiddelde en de spreiding weergegeven op een schaal van 1 tot 4. Naast de 
gemiddelde score per kernbegrip wordt er vervolgens een gemiddelde en de spreiding weergegeven 
op een schaal van 1 tot 4 per deelonderwerp van het kernbegrip. Deze kernbegrippen en  
deelonderwerpen zijn gerelateerd aan het theoretisch kader. Deze gemiddelde scores worden 
weergegeven in een staafdiagram, waarbij de blauwe balk de huidige situatie weergeeft en de oranje 
balk de gewenste situatie.  
De deelvraag kan beantwoord worden door de resultaten van de online vragenlijst per kernbegrip 
met elkaar te vergelijken. 
 
Voor de documentenanalyse worden de overeenkomsten en verschillen van de kernbegrippen uit 
het theoretisch kader en de groepsplannen genoteerd in een tabel (zie bijlagen 2-6). Om een zo 
duidelijk mogelijk beeld te creëren, zijn de resultaten van de tabel in een stapeldiagram 
weergegeven. De verschillen/overeenkomsten worden in een percentage uitgedrukt, waarbij het 
totaal 100% is. Hieruit kan worden afgelezen welke kernbegrippen uit de methodes procentueel de 
minste en de meeste overeenkomsten hebben met het theoretisch kader. Vervolgens is het mogelijk 
een antwoord op de deelvraag te formuleren, omdat je nu per kernbegrip en deelonderwerp weet 
hoeveel procent er overeenkomt/verschilt met de methode.  
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kernbegrip 1 kernbegrip 2 kernbegrip 3 kernbegrip 4

documentenanalyse

verschil tussen kernbegrip theoretisch kader en
methode/groepsplan

overeenkomst tussen kernbegrip in theoretisch kader en
methode/groepsplanFiguur 1: stapeldiagram documentenanalyse 
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Voor het groepsinterview is de tijd tussen het interview en de uitwerking zo klein mogelijk gehouden. 
De video-opname is dezelfde dag nog uitgewerkt in een verslag.  Op deze manier is de kans op 
verkleuring van de informatie het kleinst (Kallenberg T. , Koster, Onstenk, & Scheepsma, 2011). 
Aangezien de opname minder gestructureerde data geeft, wordt er voor gekozen om de data te 
structureren per kernbegrip. Er wordt genoteerd wat er per kernbegrip is gezegd in het 
groepsinterview. Deze citaten worden letterlijk overgenomen en beschreven in de resultaten. Op 
deze manier kan de deelvraag beter beantwoord worden (Donk & Lanen, 2010). Vervolgens is het 
mogelijk een antwoord op de deelvraag te formuleren, omdat de citaten letterlijk worden 
overgenomen en beschreven in de resultaten. 
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4. Resultaten 
In dit hoofdstuk worden de resultaten per deelvraag beschreven. De gegevens van de online 
vragenlijst zijn bij 4.1 verwerkt. De gegevens van documentenanalyse zijn verwerkt bij 4.2 en de 
gegevens van het groepsinterview bij 4.3.  

4.1 Wat zijn de opvattingen van de leerkrachten in groep 1/2/3 over de huidige situatie en de 
gewenste met betrekking tot handschriftontwikkeling? 
Om antwoord te krijgen op de vraag wat de opvattingen van de leerkrachten van groep 1/2/3 van de 
casusschool zijn over de huidige en de gewenste situatie met betrekking tot handschriftontwikkeling 
is er een online vragenlijst afgenomen.  
Bij deze vragenlijst kregen de respondenten vragen over de vier kernbegrippen: doorgaande lijn, 
ontwikkelingsgericht werken, motorische ontwikkeling en handschriftontwikkeling (voorbereidend  
en aanvankelijk schrijven). De respondenten geven aan in welke mate er in de huidige situatie sprake  
is van het deelonderwerp van het kernbegrip en in welke mate zij dit belangrijk vinden voor de 
gewenste situatie.  
 

 
Figuur 1 gemiddelde van een x-aantal vragen per kernbegrip  a.d.h.v.  de online vragenlijst m.b.t. tot 
de huidige en gewenste situatie 
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4.1.1 Kernbegrip doorgaande lijn  
  
In figuur 2 bij de blauwe balk (huidige situatie) en de oranje balk (gewenste situatie) bij het 
kernbegrip: doorgaande lijn is te zien dat de gemiddelde score over een drietal vragen voor de 
huidige situatie een 2,39 is op een schaal van 1 tot 4, met een spreiding tussen de 2,13 en 2,57. Voor 
de gewenste situatie is dit een 3,67 op een schaal van 1 tot 4, met een spreiding tussen de 3,57 en 
3,88. 
 
In figuur 3 is af te lezen bij de blauwe balk (huidige situatie) en de oranje balk (gewenste situatie) dat 
voor de huidige situatie voor stelling: “Er is een duidelijk gezamenlijk plan van aanpak voor de 
doorstroom naar groep 3 (Damstra & Huizenga, 2016)” een 2,13 wordt gescoord met een spreiding 
tussen de 2 en 3.  Voor de gewenste situatie is dit 3,88 met een spreiding tussen de 3 en 4.  
Vervolgens is af te lezen voor de huidige situatie dat voor de stelling: “Voor een goede doorlopende 
ontwikkellijn is de dialoog in het team van wezenlijk belang (Damstra & Huizenga, 2016)” een 2,29 
wordt gescoord met een spreiding tussen de 2 en 3. Voor de gewenste situatie is dit 3,57 met een 
spreiding tussen de 3 en 4. 
Vervolgens  is af te lezen voor de huidige situatie dat voor de stelling: “Om beter in te spelen op de 
onderwijsbehoeften van het jonge kind moet het onderwijs in groep 3 spel georiënteerd worden 
aangeboden (Oers, 2015)” een 2,57 wordt gescoord met een spreiding tussen de 2 en 3. Voor de 
gewenste situatie is dit 3,75 met een spreiding tussen de 3 en 4. 

 
 
 
 

Figuur 2 gemiddelde score van de respondenten op een schaal 1 tot 4  per deelvraag van het 
kernbegrip: doorgaande lijn groep 2-3 
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4.1.2 Kernbegrip ontwikkelingsgericht werken 
In figuur 1 bij de blauwe balk (huidige situatie) en de oranje balk (gewenste situatie) bij het 
kernbegrip: ontwikkelingsgericht werken, is te zien dat de gemiddelde score over een tweetal vragen 
voor de huidige situatie een 2,63 is op een schaal van 1 tot 4, zonder spreiding. Voor de gewenste 
situatie is dit 3,67, met een spreiding tussen de 3,59 en 3,75.  
 
In figuur 4 is bij de blauwe balk af te lezen dat voor de huidige situatie voor stelling: “De leerlingen 
kunnen concrete ervaringen opdoen (Brouwers, 2010)“ gemiddeld een 2,63 wordt gescoord met een 
spreiding tussen de 2 en 3. Voor de gewenste situatie is dit 3,75, met een spreiding tussen de 3 en 4. 
Vervolgens is af te lezen voor de huidige situatie dat voor de stelling: “Ontwikkelingsgebieden 
worden in samenhang aangeboden (Brouwers, 2010)” gemiddeld een 2,63 wordt gescoord, met een 
spreiding tussen de 2 en 3. Voor de gewenste situatie is dit 3,59, met een spreiding tussen de 3 en 4. 
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4.1.3 Motorische ontwikkeling 
In figuur 1 bij de blauwe balk (huidige situatie) en de oranje balk (gewenste situatie) bij het 
kernbegrip: motorische ontwikkeling  is te zien dat de gemiddelde score over een drietal vragen voor 
de huidige situatie een 2,29 is op een schaal van 1 tot 4, met een spreiding tussen de 2,25 en 2,38. 
Voor de gewenste situatie is dit een 3,67 op een schaal van 1 tot 4, met een spreiding tussen de 3,5 
en 3,71. 
In figuur 5 is bij de blauwe balk af te lezen dat voor de huidige situatie voor stelling: “Er worden 
systematisch motorische oefeningen aangeboden (Schweitzer, 1998)” gemiddeld een 2,25 wordt 
gescoord, met een spreiding tussen de 1 en 3. Voor de gewenste situatie is dit  3,71, met een 
spreiding tussen de 3 en 4. 
Vervolgens is af te lezen voor de huidige situatie dat voor de stelling: “Er worden planmatig 
motorische oefeningen aangeboden (Schweitzer, 1998)” gemiddeld een 2,38 wordt gescoord, met 
een spreiding tussen de 2 en 3. Voor de gewenste situatie is dit gemiddeld een 3,63, met een 
spreiding tussen de 3 en 4. 
Daarnaast is af te lezen dat voor de stelling: “Er worden motorische oefeningen aangeboden op het 
niveau van het kind (Schweitzer, 1998)” gemiddeld een 2,25 wordt gescoord, met een spreiding 
tussen de 1 en 3. Voor de gewenste situatie is dit gemiddeld een 3,5, met een spreiding tussen de 3 
en 4.  
 
 
Figuur 4: gemiddelde score 
van de respondenten op een 
schaal 1 tot 4  per deelvraag 
van het kernbegrip: 
motorische ontwikkeling 
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4.1.4 Voorbereidend schrijven 
In figuur 1 bij de blauwe balk (huidige situatie) en de oranje balk (gewenste situatie) bij het 
kernbegrip: voorbereidend schrijven is te zien dat de gemiddelde score over een vijftal vragen voor 
de huidige situatie een 2,81 is op een schaal van 1 tot 4, met een spreiding tussen de 2,63 en 3,25. 
Voor de gewenste situatie is dit een 3,67 op een schaal van 1 tot 4, met een spreiding tussen de 3,13 
en 3,75. 
 
In figuur 6 is af te lezen bij de blauwe balk dat voor de huidige situatie voor de stelling: “De 
schrijfactiviteiten worden thematisch aangeboden (Keulen M. , 2000)” gemiddeld een 2,63 wordt 
gescoord, met een spreiding tussen de 2 en 3. Voor de gewenste situatie is dit 3,5, met een spreiding 
tussen de 3 en 4.Vervolgens is af te lezen dat voor de stelling: “Er is sprake van talige activiteiten bij 
het voorbereidend schrijven (Keulen & Eerd-Smetsers, 2007)” gemiddeld een 2,75 wordt gescoord, 
met een spreiding tussen de 2 en 3. Voor de gewenste situatie is dit 3,13, met een spreiding tussen 
de 3 en 4. Daarnaast is af te lezen dat voor de stelling: “Er is sprake van muzikale activiteiten bij het 
voorbereidend schrijven (Keulen & Eerd-Smetsers, 2007)” gemiddeld een 2,75 wordt gescoord, met 
een spreiding tussen de 2 en 3. Voor de gewenste situatie is dit een 3,38, met een spreiding tussen 
de 3 en 4.Ook is af te lezen dat voor de stelling: “Er is sprake van spel-/bewegingsactiviteiten bij het 
voorbereidend schrijven (Keulen & Eerd-Smetsers, 2007)” gemiddeld een 2,75 wordt gescoord, met 
een spreiding tussen de 2 en 3. Voor de gewenste situatie is dit een 3,38, met een spreiding tussen 
de 3 en 4.Daarnaast is af te lezen dat voor de stelling: “Er is sprake van werkactiviteiten bij het 
voorbereidend schrijven (Keulen & Eerd-Smetsers, 2007)” gemiddeld een 3,25 wordt gescoord, met 
een spreiding tussen de 3 en 4. Voor de gewenste situatie is dit 3,71, met een spreiding tussen de 3 
en 4. 
Als laatste is af te lezen dat voor de stelling: “Er is sprake van schrijfactiviteiten bij het voorbereidend 
schrijven (Keulen & Eerd-Smetsers, 2007)” gemiddeld een 2,75 wordt gescoord, met een spreiding 
tussen de 2 en 3. Voor de gewenste situatie is dit 3,38, met een spreiding tussen de 3 en 4.  
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4.1.5 Aanvankelijk schrijven 
In figuur 7 is bij de blauwe balk af te lezen dat voor de huidige situatie voor stelling: “Jongens zouden 
minstens een jaar later moeten leren schrijven (Winters, 2017)” gemiddeld een 1,25 wordt gescoord, 
met een spreiding tussen 1 en 2. Voor de gewenste situatie is de gemiddelde score een 2, zonder 
spreiding.   
 
Daarnaast konden de respondenten de voorkeur uitspreken voor de gewenste situatie voor de 
stelling: De didactiek van het aanvankelijk schrijven kan volgens Everdingen & Kwast (2001) op twee 
verschillende manieren worden vormgegeven: leren schrijven wordt gekoppeld aan aanvankelijk 
lezen en taal, en leren schrijven wordt niet gekoppeld aan aanvankelijk lezen en taal. In figuur 8 is te 
zien dat zeven van de acht respondenten de voorkeur geven aan het koppelen van het aanvankelijk 
lezen en taal aan het aanvankelijk schrijven.  
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4.2 Welke leeractiviteiten m.b.t. handschriftontwikkeling worden uitgevoerd in groep 1/2/3 en 
waar zijn deze op gebaseerd? 
Om antwoord te krijgen op de vraag wat de leeractiviteiten in groep 1/2/3 zijn die worden 
gehanteerd in de huidige situatie m.b.t. handschriftontwikkeling bij de casusschool en waar deze op 
zijn gebaseerd, heeft er een documentenanalyse plaatsgevonden.  
Voor de documentenanalyse is het theoretisch kader van de vier kernbegrippen vergeleken met de 
methode Pennenstreken voor Kleuters en Pennenstreken voor groep 3. In tabel 3 is per kernbegrip uit 
het theoretisch kader te zien in welke mate het overeenkomt of verschilt met de methode 
Pennenstreken voor kleuters en Pennenstreken voor groep 3.  
 
Tabel 3: stapeldiagram overeenkomst/verschil per kernbegrip uit theoretisch kader in vergelijking met 
methodes Pennenstreken voor Kleuters en Pennenstreken voor groep 3 
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4.2.1 Doorgaande lijn 
In tabel 4 is te zien dat bij het bij het kernbegrip doorgaande lijn het procentuele aandeel in verschil 
met het theoretisch kader 33% is. In de methode Pennenstreken voor groep 3 worden geen 
handreikingen aangeboden om spel georiënteerd te werken.   
66% van het kernbegrip doorgaande lijn, zoals beschreven in het theoretisch kader, wordt niet 
benoemd in de methodes. In bijlage 2 wordt dit nader beschreven.  
 
Tabel 4: stapeldiagram overeenkomst/verschil per deelonderwerp doorgaande lijn uit theoretisch 
kader in vergelijking met de methodes Pennenstreken voor Kleuters en Pennenstreken voor groep 3 
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4.2.2 Ontwikkelingsgericht werken 
In tabel 5 is te zien dat de overeenkomst tussen het kernbegrip ontwikkelingsgericht werken uit het 
theoretisch kader en de methodes 50% is.  
In de methode Pennenstreken voor kleuters worden beide criteria vanuit het theoretisch kader voor 
ontwikkelingsgericht werken aangeboden. In de methode Pennenstreken voor groep 3 worden geen 
van deze criteria opgenomen in het aanbod.  
 
Tabel 5: stapeldiagram overeenkomst/verschil per deelonderwerp ontwikkelingsgericht werken uit theoretisch kader in 
vergelijking met de methodes Pennenstreken voor Kleuters en Pennenstreken voor groep 3. 
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4.2.3 Motorische ontwikkeling 
In tabel 6 is te zien dat de overeenkomst tussen het kernbegrip motorische ontwikkeling uit het 
theoretisch kader en de methodes 66% is. 33% van het kernbegrip motorische ontwikkeling, zoals 
beschreven in het theoretisch kader, komt niet overeen met de methodes. Bij beide methodes 
worden planmatig en systematisch motorische oefeningen aangeboden. Dit zijn echter geen 
motorische oefeningen op het niveau van het kind.  
 
Tabel 6: stapeldiagram overeenkomst/verschil per deelonderwerp motorische ontwikkeling uit 
theoretisch kader in vergelijking met de methodes Pennenstreken voor Kleuters en Pennenstreken 
voor groep 3 
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4.2.4 Voorbereidend schrijven 
In tabel 7 is te zien dat de overeenkomst tussen het kernbegrip voorbereidend schrijven uit het 
theoretisch kader en de methode 100% is.  
In de methode Pennenstreken voor kleuters wordt voorbereidend schrijven zo vormgegeven, dat het 
aansluit bij het kernbegrip zoals beschreven in het theoretisch kader.  
 
Tabel 7: stapeldiagram overeenkomst/verschil per deelonderwerp voorbereidend schrijven uit 
theoretisch kader in vergelijking met de methodes Pennenstreken voor Kleuters en Pennenstreken 
voor groep 3 
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4.2.5 Aanvankelijk schrijven 
In tabel 8 is te zien dat het verschil tussen het kernbegrip aanvankelijk schrijven uit het theoretisch 
kader en de methode 100% is.  
In de methode Pennenstreken voor groep 3 wordt aanvankelijk schrijven zo vormgegeven, dat het 
niet aansluit bij het kernbegrip zoals beschreven in het theoretisch kader. Er wordt geen rekening 
gehouden met het later op gang komen van de motorische ontwikkeling bij jongens omtrent het 
aanvankelijk schrijven. Daarnaast biedt de methode Pennenstreken voor groep 3 geen mogelijkheid 
tot ontkoppeling van het leren lezen en schrijven.  
 
Tabel 8: stapeldiagram overeenkomst/verschil per deelonderwerp aanvankelijk schrijven uit 
theoretisch kader in vergelijking met de methodes Pennenstreken voor Kleuters en Pennenstreken 
voor groep 3 
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4.3. Welke ondersteuningsbehoeften hebben de leerkrachten van groep 1/2/3 nodig om op een 
ontwikkelingsgerichte wijze in een doorgaande lijn handschriftontwikkeling vorm te geven? 
Om antwoord te krijgen op de vraag welke ondersteuningsbehoeften de leerkrachten van groep 
1/2/3 nodig hebben om op een ontwikkelingsgerichte wijze in een doorgaande lijn 
handschriftontwikkeling vorm te geven, heeft er een groepsinterview plaatsgevonden.  
Bij elk kernbegrip wordt de vraag gesteld: welke ondersteuningsbehoeften zijn aan de hand van de 
resultaten ten aanzien van dit kernbegrip nodig? 
 
Voor het kernbegrip doorgaande lijn geven de leerkrachten van groep 3 aan dat ze meer te weten 
willen komen over wat kinderen in groep 1-2 aangeboden hebben gekregen m.b.t. 
handschriftontwikkeling. Als ondersteuningsbehoefte geven dezelfde respondenten aan dat ze graag 
een gezamenlijk plan van aanpak willen zien en dat dit alleen kan door een betere dialoog in het 
team. 
 
Voor het kernbegrip ontwikkelingsgericht werken geven de leerkrachten van groep 1-2 aan dat daar 
al veel concrete ervaringen worden opgedaan m.b.t. handschriftontwikkeling. Doordat er in groep 3 
nog niet spel georiënteerd wordt gewerkt, is dit in groep 3 minder. Leerkrachten van groep 3 geven 
aan dat met de keuze van de nieuwe leesmethode ze meer kansen zien om thematisch en spel 
georiënteerd te werken, waarbij ontwikkelingsgebieden in samenhang worden aangeboden. Als 
ondersteuningsbehoefte geven de leerkrachten aan dat ze een passende aanvankelijke 
schrijfmethode aanbevelen om dit mogelijk te maken.  
 
Voor het kernbegrip motorische ontwikkeling geven de leerkrachten van groep 1-2 aan dat ze de 
motorische oefeningen meer planmatig en systematisch willen inzetten. Als ondersteuningsbehoefte 
bevelen zij aan om een gezamenlijk plan van aanpak te maken. Daarnaast geven de leerkrachten van 
zowel groep 1-2 als groep 3 aan dat zij de motorische oefeningen op het niveau van het kind missen 
in de methode. Als ondersteuningsbehoefte geven zij aan om naast de methode graag uitgebreidere 
motorische oefeningen in te willen zetten. 
 
Voor het kernbegrip voorbereidend schrijven geven de leerkrachten van groep 1-2 aan dat zij het 
voorbereidend schrijven meer thematisch aan willen bieden. De methode Pennenstreken voor 
kleuters biedt dit wel aan, maar doordat er voorafgaand aan het jaar geen planning wordt gemaakt 
voor het vak handschriftontwikkeling sluiten de lessen uit Pennenstreken op dat moment niet aan bij 
het thema van het beredeneerd aanbod. De leerkrachten van groep 1-2  geven als 
ondersteuningsbehoefte aan dat zij een gezamenlijk plan van aanpak willen zien, zodat de thema’s 
van beredeneerd aanbod aansluiten bij de lessen van Pennenstreken.  
 
Voor het kernbegrip aanvankelijk schrijven geven de leerkrachten van groep 3 aan dat zij de 
leesmethode willen koppelen aan het aanvankelijk schrijven. Voor de leerlingen die nog niet voldoen 
aan de schrijfvoorwaarden passen zij, bij uitzondering, het aanbod aan op het niveau van deze 
leerlingen. Als ondersteuningsbehoefte geven de leerkrachten van groep 3 aan dat zij een methode 
willen, waarbij het mogelijk is om op het niveau van deze leerlingen in te spelen.  
 
Samengevat geven de leerkrachten van groep 1-2 als ondersteuningsbehoefte aan dat zij een 
gezamenlijk plan van aanpak willen zien, waarbij de thema’s van beredeneerd aanbod aansluiten bij 
de lessen van Pennenstreken. De leerkrachten van groep 3 geven als ondersteuningsbehoefte aan 
dat zij een methode voor het aanvankelijk schrijven willen die thematisch en spel georiënteerd 
werkt, waarbij ontwikkelingsgebieden in samenhang worden aangeboden. Daarnaast willen zij, bij 
uitzondering, het aanbod voor dezelfde methode zelf kunnen aanpassen op het niveau van het kind.  
Alle groepsleerkrachten geven aan dat zij door middel van een sterkere dialoog in het team een 
gezamenlijk plan van aanpak zouden willen zien, waarbij motorische oefeningen op het niveau van 
het kind worden aangeboden.  
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5.Conclusies en aanbevelingen 
In dit hoofdstuk wordt per deelvraag een conclusie gegeven. Via deze conclusie wordt uiteindelijk de 
hoofdvraag beantwoord. Later in dit hoofdstuk wordt er een kritische reflectie op het 
onderzoeksproces gegeven en worden aanbevelingen gedaan voor de casusschool. 

5.1 Conclusies 
Deelvraag 1: wat zijn de opvattingen van de leerkrachten van groep 1/2/3 over de huidige situatie en 
gewenste situatie met betrekking tot handschriftontwikkeling? 
  
Uit de resultaten blijkt dat de respondenten vinden dat de kernbegrippen doorgaande lijn, 
ontwikkelingsgericht werken en motorische ontwikkeling onvoldoende terug te zien zijn in de huidige 
situatie. De respondenten vinden deze kernbegrippen ook het meest belangrijk voor de gewenste 
situatie. Hieruit blijkt urgentie voor de ontwikkeling van deze kernbegrippen.  
 
Daarnaast blijkt dat de respondenten het kernbegrip voorbereidend schrijven al terug zien in de 
huidige situatie en dit ook willen voortzetten in de gewenste situatie.  
 
In de huidige situatie is geen sprake van aanvankelijk schrijven, zoals beschreven in het theoretisch 
kader. De respondenten vinden aanvankelijk schrijven zoals dit hier beschreven staat in het 
theoretisch kader niet van belang. Hier zien zij ook geen noodzaak voor verbetering.  
 
Samengevat luidt dat de kernbegrippen doorgaande lijn, ontwikkelingsgericht werken en motorische 
ontwikkeling noodzaak voor ontwikkeling zijn, het kernbegrip voorbereidend schrijven zo doorgezet 
kan worden en het kernbegrip aanvankelijk schrijven vanuit de respondenten niet als belangrijk 
wordt gevonden voor de gewenste situatie.  
 
Deelvraag 2: wat zijn de leeractiviteiten in groep 1/2/3 die worden gehanteerd in de huidige situatie 
bij de uitvoering op handschriftontwikkeling en waar zijn deze op gebaseerd?  
 
Uit de documentenanalyse van de huidige schrijfmethode Pennenstreken voor kleuters blijkt dat deze 
genoeg handvatten biedt om volgens de ontwikkelingsgerichte visie concrete ervaringen op te doen 
en ontwikkelingsgebieden in samenhang aan te bieden. De methode biedt daarnaast ook activiteiten 
thematisch aan. Deze bestaan uit talige-, muzikale-, spel-/bewegings- en werkactiviteiten, wat ervoor 
zorgt dat de methode Pennenstreken voor kleuters goed overeenkomt met het kernbegrip 
voorbereidend schrijven in het theoretisch kader. 
 
Pennenstreken voor kleuters biedt planmatig en systematisch motorische oefeningen aan, echter zijn 
deze niet goed aan te passen op het niveau van het kind.  
 
Daarnaast blijkt uit de documentenanalyse dat Pennenstreken groep 3 niet spel georiënteerd werkt, 
waardoor een doorgaande lijn van groep 2 naar 3 niet gerealiseerd kan worden met deze methode. 
Ook biedt de methode geen handreikingen om concrete ervaringen op te doen en 
ontwikkelingsgebieden in samenhang aan te bieden, waardoor niet ontwikkelingsgericht kan worden 
gewerkt. Het aanvankelijk schrijven zoals beschreven staat in het theoretisch heeft geen enkele 
overlap met de methode. Wel biedt de methode planmatig, systematisch motorische oefeningen 
aan, echter zijn deze niet goed aan te passen op het niveau van het kind. 
 
Samengevat blijkt dat de methode Pennenstreken voor kleuters genoeg handvatten biedt voor 
voorbereidend schrijven volgens de ontwikkelingsgerichte visie, maar de beschreven motorische 
oefeningen zijn niet goed aan te passen naar het niveau van het kind.  
De methode Pennenstreken voor groep 3 past niet bij de ontwikkelingsgerichte visie om in een 
doorgaande lijn handschriftontwikkeling te bieden in groep 3.  
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Deelvraag 3: welke ondersteuningsbehoeften hebben de leerkrachten van groep 1/2/3 nodig om op 
een ontwikkelingsgerichte wijze in een doorgaande lijn handschriftontwikkeling vorm te geven? 
 
Groepsleerkrachten groep 1-2 geven als ondersteuningsbehoefte dat zij een gezamenlijk plan van 
aanpak willen zien, waarbij de thema’s van beredeneerd aanbod aansluiten bij de lessen van 
Pennenstreken. De leerkrachten van groep 3 geven als ondersteuningsbehoefte aan dat zij een 
methode voor het aanvankelijk schrijven willen die thematisch en spel georiënteerd werkt, waarbij 
ontwikkelingsgebieden in samenhang worden aangeboden. Daarnaast willen zij, bij uitzondering, het 
aanbod voor dezelfde methode zelf kunnen aanpassen op het niveau van het kind.  
  
Samengevat geven de leerkrachten van groep 1-2 en 3 aan dat zij als ondersteuningsbehoefte de 
dialoog in het team willen versterken waardoor er een gezamenlijk plan van aanpak kan komen. 
Daarnaast geven zij als ondersteuningsbehoefte aan dat zij graag een hulpmiddel zien waardoor de 
motorische oefeningen op het niveau van het kind kunnen worden ingezet. 
 
Hoofdvraag: wat hebben de leerkrachten van groep 1/2/3 nodig om handschriftontwikkeling in een 
doorgaande lijn vorm te geven vanuit de ontwikkelingsgerichte visie op het jonge kind  in groep 
1/2/3? 
 
De grote niveauverschillen en het gebrek aan motivatie voor het vak schrijven in groep 3 is de 
aanleiding voor het onderzoek. Uit het theoretisch kader komt naar voren dat het opstellen van een 
gezamenlijk plan van aanpak, spel georiënteerd werken in groep 3 en een sterke dialoog in het team 
zorgen voor een goede doorgaande lijn van groep 2 naar 3 (Damstra & Huizenga, 2016). Uit het 
groepsinterview is dan ook naar voren gekomen dat de leerkrachten als ondersteuningsbehoefte 
door middel van een sterkere dialoog in het team een gezamenlijk plan van aanpak willen zien.  
Uit het theoretisch kader komt naar voren dat het ontwikkelingsgericht werken inhoudt dat je 
concrete ervaringen op kunt doen en ontwikkelingsgebieden in samenhang worden aangeboden 
(Brouwers, 2010). Uit de documentenanalyse blijkt dat de methode Pennenstreken voor kleuters hier 
goed op aansluit, echter de methode Pennenstreken voor groep 3 doet dit niet. Waardoor de 
leerkrachten van groep 3 als ondersteuningsbehoeften aangeven dat zij graag een nieuwe methode 
zien, die past bij het ontwikkelingsgericht werken.  
 
Uit het theoretisch kader komt naar voren dat het belangrijk is voor de motorische ontwikkeling dat 
er systematisch en planmatig motorische oefeningen op het niveau van het kind moeten worden 
aangeboden (Schweitzer, 1998). Uit de documentenanalyse komt naar voren dat de huidige methode 
planmatig en systematisch motorische oefeningen aanbiedt. Echter worden deze niet op het niveau 
van het kind aangeboden. De leerkrachten geven dan ook aan tijdens het groepsinterview, dat zij 
graag concrete voorbeelden van motorische oefeningen willen inzetten als ondersteuningsbehoefte. 
 
Voor het aanvankelijk schrijven komt uit het theoretisch kader naar voren dat het ontkoppelen van 
het leren lezen en leren schrijven wordt aangeraden. Buuren (2011) zegt dat het ontkoppelen van 
het aanvankelijk lezen en aanvankelijk schrijven overbelasting van het werkgeheugen kan 
voorkomen, maakt het mogelijk om de schrijfletters optimaal aan te bieden in een volgorde die 
oploopt in moeilijkheidsgraad, geeft meer kinderen de ruimte om zich cognitief te ontwikkelen en 
daardoor toe te zijn aan het leren schrijven. Volgens de ontwikkelingsgerichte visie van de school, 
sluit deze aanpak het beste aan omdat je kunt inspelen op de zone van de naaste ontwikkeling. 
Echter kiest zeven van de acht respondenten voor het koppelen van het aanvankelijk lezen en 
aanvankelijk schrijven. In het groepsinterview geven de leerkrachten aan dat zij door onwetendheid 
over de invulling van de ontkoppeling van het aanvankelijk lezen en aanvankelijk schrijven, kiezen 
voor de koppeling.  De leerkrachten geven ook aan in het groepsinterview dat zij benieuwd zijn naar 
de koppeling, maar geen idee hebben hoe dit er praktisch uitziet.  
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Samengevat hebben de leerkrachten van groep 1/2/3 nodig: een gezamenlijk plan van aanpak door 
een sterkere dialoog, hulpmiddel om motorische oefeningen op het niveau van het kind aan te 
bieden, een methode in groep 3 die werkt volgens de ontwikkelingsgerichte principes en een idee 
van de praktische invulling van de ontkoppeling van het aanvankelijk lezen en aanvankelijk schrijven. 

5.2 Kritische reflectie op onderzoeksproces  
Een kritische reflectie op het onderzoeksproces wordt geschreven om de waarde van het onderzoek 
te bepalen en een verklaring te geven voor de uitkomsten.  
 
Een sterk punt van dit onderzoek is de probleemanalyse. De probleemanalyse is gedurende het 
onderzoeksproces meerdere malen bijgesteld, vanwege interventies van leerkrachten gedurende het 
schooljaar. Hierdoor is de probleemstelling actueel.  
 
Gedurende het onderzoeksproces is voornamelijk het groepsinterview een sterk instrument 
gebleken. Het semigestructureerd afnemen van een groepsinterview bleek een goede keuze. Dit 
kwam mede doordat er een duidelijke lijn voor ogen werd gehouden, maar er ook ruimte was om 
mee te bewegen met de respondenten. Dit leidde tot waardevolle resultaten.    
 
Een ander sterk punt van dit onderzoek was de documentenanalyse. Van tevoren is er goed 
nagedacht over hoe de informatie in het schema het beste in beeld gebracht kon brengen om een zo 
overzichtelijk mogelijk beeld te creëren. Doordat de informatie gestructureerd weggezet was, was 
het gemakkelijker om tot een conclusie te komen. 
 
Een verbeterpunt van dit onderzoek is het eerste instrument: de online vragenlijst. De respondenten 
werd gevraagd in hoeverre er in de huidige situatie sprake was van het deelonderwerp van het 
kernbegrip. Voor de gewenste situatie werd er gevraagd naar de mate van belangrijkheid over het 
deelonderwerp van het kernbegrip. Doordat er niet met dezelfde waarden werd gewerkt, was het 
lastig om de resultaten met elkaar te vergelijken.  
 
Het onderzoek is van waarde voor de school als kennisontwikkeling, die gegeneraliseerd kan worden 
naar de praktijk. Daarnaast blijkt dat er een andere aanpak nodig is, die beter aansluit bij de visie. Dit 
zal tot verandering leiden in de praktijk in de vorm van een verbetering van de uitvoering binnen de 
school.  
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5.3 Praktische opbrengst en aanbevelingen 
Aanbeveling 1: stel een gezamenlijk plan op voor handschriftontwikkeling in groep 1/2/3 
 
Uit zowel de online vragenlijst, de documentenanalyse als het groepsinterview blijkt dat er nog geen 
doorgaande lijn van groep 2 naar 3 is voor het vak handschriftontwikkeling. Uit de resultaten is ook 
gebleken dat dit wel heel belangrijk wordt gevonden. Om een goede doorgaande lijn te realiseren 
wordt er vanuit het theoretisch kader een aantal handreikingen gedaan: gezamenlijk een plan van 
aanpak maken voor de doorstroom naar groep 3, de dialoog in het team versterken en spel 
georiënteerd werken in groep 3 (Damstra & Huizenga, 2016). Laatstgenoemde handreiking komt 
terug in aanbeveling 2.  
Om een gezamenlijk plan van aanpak op te stellen en de dialoog in het team te versterken, zullen er 
vaste contactmomenten in het jaarrooster moeten worden opgenomen voor groep 1/2/3.  
  
Aanbeveling 2: werk ontwikkelingsgericht voor het vak handschriftontwikkeling in groep 3 
 
Uit de probleemanalyse komt naar voren dat de casusschool een ontwikkelingsgerichte visie heeft 
voor het jonge kind. Uit de online vragenlijst blijkt dat er in de huidige situatie sprake is van 
ontwikkelingsgericht werken in groep 1-2, maar nog niet in groep 3. Ook blijkt er uit de online 
vragenlijst en het groepsinterview dat er wel de wens is om ontwikkelingsgericht te werken in groep 
3. Uit de documentenanalyse blijkt dat de huidige methode voor groep 3 niet volgens de 
ontwikkelingsgerichte visie werkt. In het groepsinterview komt dan ook naar voren dat de 
leerkrachten van groep 3 als ondersteuningsbehoefte graag zien dat er een methode wordt 
uitgekozen met een ontwikkelingsgerichte benadering.   
 
Om dit te realiseren is het aan te bevelen dat er een methode voor handschriftontwikkeling voor 
groep 3 wordt uitgekozen, die volgens de principes van het ontwikkelingsgericht werken werkt. De 
checklist van belangrijke aspecten op basis van de literatuur zijn: spel georiënteerd werken,  
ontwikkelingsgebieden in samenhang aanbieden, thematisch werken en concrete ervaringen op 
kunnen doen (Brouwers, 2010). 
 
Aanbeveling 3: bied motorische oefeningen aan op het niveau van het kind 
 
Uit het theoretisch kader blijkt dat het voor de motorische ontwikkeling belangrijk is om 
systematisch, planmatig motorische oefeningen aan te bieden op het niveau van het kind 
(Schweitzer, 1998). Uit de resultaten van de online vragenlijst blijkt dat er al wel systematisch en 
planmatig motorische oefeningen worden aangeboden, maar nog niet op het niveau van het kind.  
De resultaten van de documentenanalyse laten zien dat bij beide huidige methodes het afstemmen 
van de motorische oefeningen op het niveau van het kind niet terugkomt. Uit het groepsinterview 
blijkt dat de leerkrachten als ondersteuningsbehoefte aangeven dat zij graag een hulpmiddel zien, 
waardoor de motorische oefeningen op het niveau van het kind kunnen worden ingezet.  
Om dit te realiseren zal er een pakket voor het ondersteunen van de motoriek moeten worden 
aangeschaft voor de groepen 1/2/3. In dit pakket zitten concrete voorbeelden van motorische 
oefeningen die aangeboden kunnen worden op het niveau van het kind. Voorbeelden hiervan zijn de 
motorische oefeningen in Schrijven zonder pen, delen uit de methode Schrijfatelier en Novoskript.  
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Aanbeveling 4: doe vervolgonderzoek naar de praktische invulling van ontwikkelingsgericht werken 
bij het aanvankelijk schrijven 
 
In het groepsinterview komt naar voren dat door de onwetendheid over de invulling van de 
ontkoppeling van het aanvankelijk schrijven van het leesonderwijs de keuze is gemaakt voor de 
koppeling van het aanvankelijk lezen en aanvankelijk schrijven. Volgens een ontwikkelingsgerichte 
visie zou een ontkoppeling van het aanvankelijk lezen en aanvankelijk schrijven beter passen, omdat 
hierbij kan worden ingespeeld op de zone van de naaste ontwikkeling. Zo kan er rekening worden 
gehouden met jongens, die volgens Winters (2017) minstens een jaar later zouden moeten leren 
schrijven. Ook  Van Buuren (2001) geeft aan dat het tegelijkertijd leren lezen en schrijven voor 
handschriftproblemen zal zorgen. Daarom raad ik vervolgonderzoek aan met de vraag: hoe ziet de 
praktische invulling van het ontwikkelingsgericht werken er uit door het ontkoppelen van het 
aanvankelijk lezen en aanvankelijk schrijven? Hierdoor krijgen leerkracht een beter beeld van de 
ontkoppeling van het aanvankelijk lezen en aanvankelijk schrijven.  
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Bijlage 1  
 
Instrument 1: online vragenlijst en gemiddelde scores  
 
1. 
Schaalvraag huidige situatie kernbegrip: doorgaande lijn binnen groep 2-3 “Er is een duidelijk 
gezamenlijk plan van aanpak voor de doorstroom naar groep 3” (Damstra & Huizenga, 2016). In 
hoeverre is er in de huidige situatie sprake van, op een schaal van 1 tot 4, m.b.t. 
handschriftontwikkeling? 1= sterk mee oneens 2= mee oneens 3= eens 4= sterk mee eens 

2.13 
Gemiddelde beoordeling: 2.13 
2. 
Schaalvraag gewenste situatie: Kernbegrip: doorgaande lijn binnen groep 2-3 “Er is een duidelijk 
gezamenlijk plan van aanpak voor de doorstroom naar groep 3” (Damstra & Huizenga, 2016). In 
hoeverre vindt u dit belangrijk voor de gewenste situatie, op een schaal van 1 tot 4, m.b.t. 
handschriftontwikkeling? 1= niet belangrijk 2= een beetje belangrijk 3= belangrijk 4= heel belangrijk 

3.88 
Gemiddelde beoordeling: 3.88 
3. 
Schaalvraag huidige situatie kernbegrip: doorgaande lijn binnen groep 2-3 "Voor een goede 
doorlopende ontwikkellijn is de dialoog in het team van wezenlijk belang" (Damstra en Huizenga, 
2016). In hoeverre is er in de huidige situatie sprake van, op een schaal van 1 tot 4? 1= sterk mee 
oneens 2= mee oneens 3= eens 4= sterk mee eens 

2.29 
Gemiddelde beoordeling: 2.29 
4. 
Schaalvraag gewenste situatie kernbegrip: doorgaande lijn binnen groep 2-3 "Voor een goede 
doorlopende ontwikkellijn is de dialoog in het team van wezenlijk belang" (Damstra en Huizenga, 
2016). In hoeverre vindt u dit belangrijk voor de gewenste situatie, op een schaal van 1 tot 4? 1= niet 
belangrijk 2= een beetje belangrijk 3= belangrijk 4= heel belangrijk 

3.57 
Gemiddelde beoordeling: 3.57 
5. 
Schaalvraag huidige situatie kernbegrip: doorgaande lijn binnen groep 2-3 "Om beter in te spelen op 
de onderwijsbehoeften van het jonge kind, moet het onderwijs in groep 3 spel georiënteerd worden 
aangeboden" (Oers, 2015). In hoeverre is er in de huidige situatie sprake van, op een schaal van 1 tot 
4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 1= sterk mee oneens 2= mee oneens 3= eens 4= sterk mee eens 

2.57 
Gemiddelde beoordeling: 2.57 
6. 
Schaalvraag: gewenste situatie kernbegrip: doorgaande lijn binnen groep 2-3 "Om beter in te spelen 
op de onderwijsbehoeften van het jonge kind, moet het onderwijs in groep 3 spel georiënteerd 
worden aangeboden" (Oers, 2015). In hoeverre vindt u dit belangrijk voor de gewenste situatie, op 
een schaal van 1 tot 4? 1= niet belangrijk 2= een beetje belangrijk 3= belangrijk 4= heel belangrijk 

3.75 
Gemiddelde beoordeling: 3.75 
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7. 
Schaalvraag huidige situatie kernbegrip: ontwikkelingsgericht werken "De leerlingen kunnen concrete 
ervaringen opdoen" (Brouwers, 2010). In hoeverre is er in de huidige situatie sprake van, op een 
schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 1= sterk mee oneens 2= mee oneens 3= eens 4= 
sterk mee eens 

2.63 
Gemiddelde beoordeling: 2.63 
8. 
Schaalvraag: gewenste situatie kernbegrip: ontwikkelingsgericht werken "De leerlingen kunnen 
concrete ervaringen opdoen" (Brouwers, 2010). In hoeverre vindt u dit belangrijk voor de gewenste 
situatie, op een schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 1= niet belangrijk 2= een beetje 
belangrijk 3= belangrijk 4= heel belangrijk 

3.75 
Gemiddelde beoordeling: 3.75 
9. 
Schaalvraag: huidige situatie kernbegrip: ontwikkelingsgericht werken "Ontwikkelingsgebieden 
worden in samenhang aangeboden" (Brouwers, 2010). In hoeverre is er in de huidige situatie sprake 
van, op een schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 1= sterk mee oneens 2= mee oneens 
3= eens 4= sterk mee eens 

2.63 
Gemiddelde beoordeling: 2.63 
10. 
Schaalvraag: gewenste situatie kernbegrip: ontwikkelingsgericht werken "Ontwikkelingsgebieden 
worden in samenhang aangeboden" (Brouwers, 2010). In hoeverre vindt u dit belangrijk voor de 
gewenste situatie, op een schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 1= niet belangrijk 2= een 
beetje belangrijk 3= belangrijk 4= heel belangrijk 

3.25 
Gemiddelde beoordeling: 3.25 
11. 
Schaalvraag: huidige situatie kernbegrip: motorische ontwikkeling "Er worden systematisch 
motorische oefeningen aangeboden" (Schweitzer, 1998). In hoeverre is er in de huidige situatie 
sprake van, op een schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 1= sterk mee oneens 2= mee 
oneens 3= eens 4= sterk mee eens 

2.25 
Gemiddelde beoordeling: 2.25 
12. 
Schaalvraag: gewenste situatie kernbegrip: motorische ontwikkeling "Er worden systematisch 
motorische oefeningen aangeboden" (Schweitzer, 1998). In hoeverre vindt u dit belangrijk voor de 
gewenste situatie, op een schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 1= niet belangrijk 2= een 
beetje belangrijk 3= belangrijk 4= heel belangrijk 

3.71 
Gemiddelde beoordeling: 3.71 
13. 
Schaalvraag: huidige situatie kernbegrip: motorische ontwikkeling "Er worden planmatig motorische 
oefeningen aangeboden" (Schweitzer, 1998). In hoeverre is er in de huidige situatie sprake van, op 
een schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 1= sterk mee oneens 2= mee oneens 3= eens 
4= sterk mee eens 

2.38 
Gemiddelde beoordeling: 2.38 
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14. 
Schaalvraag: gewenste situatie kernbegrip: motorische ontwikkeling "Er worden planmatig 
motorische oefeningen aangeboden" (Schweitzer, 1998). In hoeverre vindt u dit belangrijk voor de 
gewenste situatie, op een schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 1= niet belangrijk 2= een 
beetje belangrijk 3= belangrijk 4= heel belangrijk 

3.63 
Gemiddelde beoordeling: 3.63 
15. 
Schaalvraag: huidige situatie kernbegrip: motorische ontwikkeling "Er worden motorische oefeningen 
aangeboden op het niveau van het kind" (Schweitzer, 1998). In hoeverre is er in de huidige situatie 
sprake van, op een schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 1= sterk mee oneens 2= mee 
oneens 3= eens 4= sterk mee eens 

2.25 
Gemiddelde beoordeling: 2.25 
16. 
Schaalvraag: gewenste situatie kernbegrip: motorische ontwikkeling "Er worden motorische 
oefeningen aangeboden op het niveau van het kind" (Schweitzer, 1998). In hoeverre vindt u dit 
belangrijk voor de gewenste situatie, op een schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling?  
1= niet belangrijk 2= een beetje belangrijk 3= belangrijk 4= heel belangrijk 

3.5 
Gemiddelde beoordeling: 3.50 
17. 
Schaalvraag huidige situatie kernbegrip: voorbereidend schrijven "De schrijfactiviteiten worden 
thematisch aangeboden" (Keulen M. , 2000). In hoeverre is er in de huidige situatie sprake van, op 
een schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 1= sterk mee oneens 2= mee oneens 3= eens 
4= sterk mee eens 

2.63 
Gemiddelde beoordeling: 2.63 
18. 
Schaalvraag gewenste situatie kernbegrip: voorbereidend schrijven "De schrijfactiviteiten worden 
thematisch aangeboden" (Keulen M. , 2000). In hoeverre vindt u dit belangrijk voor de gewenste 
situatie, op een schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 1= niet belangrijk 2= een beetje 
belangrijk 3= belangrijk 4= heel belangrijk 

3.5 
Gemiddelde beoordeling: 3.50 
19. 
Schaalvraag huidige situatie kernbegrip: voorbereidend schrijven "Er is sprake van talige activiteiten 
bij het voorbereidend schrijven" (Keulen & Eerd-Smetsers, 2007). In hoeverre is er in de huidige 
situatie sprake van, op een schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 1= sterk mee oneens 
2= mee oneens 3= eens 4= sterk mee eens 

2.75 
Gemiddelde beoordeling: 2.75 
20. 
Schaalvraag gewenste situatie kernbegrip: voorbereidend schrijven "Er is sprake van talige 
activiteiten bij het voorbereidend schrijven" (Keulen & Eerd-Smetsers, 2007). In hoeverre vindt u dit 
belangrijk voor de gewenste situatie, op een schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 1= 
niet belangrijk 2= een beetje belangrijk 3= belangrijk 4= heel belangrijk 

3.13 
Gemiddelde beoordeling: 3.13 
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21. 
Schaalvraag huidige situatie kernbegrip: voorbereidend schrijven "Er is sprake van muzikale 
activiteiten bij het voorbereidend schrijven" (Keulen & Eerd-Smetsers, 2007). In hoeverre is er in de 
huidige situatie sprake van, op een schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 1= sterk mee 
oneens 2= mee oneens 3= eens 4= sterk mee eens 

2.75 
Gemiddelde beoordeling: 2.75 
22. 
Schaalvraag gewenste situatie kernbegrip: voorbereidend schrijven "Er is sprake van muzikale 
activiteiten bij het voorbereidend schrijven" (Keulen & Eerd-Smetsers, 2007). In hoeverre vindt u dit 
belangrijk voor de gewenste situatie, op een schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 1= 
niet belangrijk 2= een beetje belangrijk 3= belangrijk 4= heel belangrijk 
 

3.13 
Gemiddelde beoordeling: 3.13 
23. 
Schaalvraag huidige situatie kernbegrip: voorbereidend schrijven "Er is sprake van 
spel/bewegingsactiviteiten activiteiten bij het voorbereidend schrijven" (Keulen & Eerd-Smetsers, 
2007). In hoeverre is er in de huidige situatie sprake van, op een schaal van 1 tot 4 m.b.t. 
handschriftontwikkeling? 1= sterk mee oneens 2= mee oneens 3= eens 4= sterk mee eens 

2.75 
Gemiddelde beoordeling: 2.75 
24. 
Schaalvraag gewenste situatie kernbegrip: voorbereidend schrijven "Er is sprake van 
spel/bewegingsactiviteiten bij het voorbereidend schrijven" (Keulen & Eerd-Smetsers, 2007). 
In hoeverre vindt u dit belangrijk voor de gewenste situatie, op een schaal van 1 tot 4 m.b.t. 
handschriftontwikkeling? 1= niet belangrijk 2= een beetje belangrijk 3= belangrijk 4= heel belangrijk 

3.38 
Gemiddelde beoordeling: 3.38 
25. 
Schaalvraag huidige situatie kernbegrip: voorbereidend schrijven "Er is sprake van werkactiviteiten 
bij het voorbereidend schrijven" (Keulen & Eerd-Smetsers, 2007). In hoeverre is er in de huidige 
situatie sprake van, op een schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 1= sterk mee oneens 
2= mee oneens 3= eens 4= sterk mee eens 

3.25 
Gemiddelde beoordeling: 3.25 
26. 
Schaalvraag gewenste situatie kernbegrip: voorbereidend schrijven "Er is sprake van werkactiviteiten 
bij het voorbereidend schrijven" (Keulen & Eerd-Smetsers, 2007). In hoeverre vindt u dit belangrijk 
voor de gewenste situatie, op een schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 1= niet 
belangrijk 2= een beetje belangrijk 3= belangrijk 4= heel belangrijk 

3.71 
Gemiddelde beoordeling: 3.71 
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27. 
Schaalvraag huidige situatie kernbegrip: voorbereidend schrijven "Er is sprake van schrijfactiviteiten 
bij het voorbereidend schrijven" (Keulen & Eerd-Smetsers, 2007). In hoeverre is er in de huidige 
situatie sprake van, op een schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 1= sterk mee oneens 
2= mee oneens 3= eens 4= sterk mee eens 

2.75 
Gemiddelde beoordeling: 2.75 
28. 
Schaalvraag gewenste situatie kernbegrip: voorbereidend schrijven "Er is sprake van 
schrijfactiviteiten bij het voorbereidend schrijven" (Keulen & Eerd-Smetsers, 2007). In hoeverre vindt 
u dit belangrijk voor de gewenste situatie, op een schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 
1= niet belangrijk 2= een beetje belangrijk 3= belangrijk 4= heel belangrijk 

3.38 
Gemiddelde beoordeling: 3.38 
29. 
Keuzevraag gewenste situatie kernbegrip: aanvankelijk schrijven. De didactiek van het aanvankelijk 
schrijven kan volgens (Everdingen & Kwast, 2001) op twee verschillende manieren worden 
vormgegeven: 1. Leren schrijven wordt gekoppeld aan aanvankelijk lezen en taal. Als leren schrijven 
wordt gekoppeld aan aanvankelijk lezen en taal, dan kun je ervan uitgaan dat taal en schrijven in een 
geïntegreerde vorm wordt aangeboden. De woorden die bij het leesonderwijs worden aangeboden, 
worden ook in het schrijfonderwijs geschreven. 2. Leren schrijven wordt niet gekoppeld aan 
aanvankelijk lezen en taal. Als leren schrijven niet wordt gekoppeld aan aanvankelijk lezen en taal, 
dan zijn taal en schrijven aparte leerprocessen. De kinderen leren dan lezen met de ene methode en 
schrijven met de andere methode. Het verband tussen deze methoden ontbreekt. Wat spreekt u het 
meeste aan voor de gewenste situatie? 
 

 leren schrijven wordt gekoppeld aan aanvankelijk lezen en taal 7  

 leren schrijven wordt niet gekoppeld aan aanvankelijk lezen en taal 1  

30. 
Schaalvraag huidige situatie kernbegrip: aanvankelijk schrijven "Jongens zouden minstens een jaar 
later moeten leren schrijven" (Winters, 2017). In hoeverre is er in de huidige situatie sprake van, op 
een schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 1= sterk mee oneens 2= mee oneens 3= eens 
4= sterk mee eens 

1.25 
Gemiddelde beoordeling: 1.25 
31. 
Schaalvraag gewenste situatie kernbegrip: aanvankelijk schrijven "Jongens zouden minstens een jaar 
later moeten leren schrijven" (Winters, 2017). In hoeverre vindt u dit belangrijk voor de gewenste 
situatie, op een schaal van 1 tot 4 m.b.t. handschriftontwikkeling? 1= niet belangrijk 2= een beetje 
belangrijk 3= belangrijk 4= heel belangrijk 

2 
Gemiddelde beoordeling: 2.00 
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Bijlage 2:  
 
Tabel 9  documentenanalyse kernbegrip doorgaande lijn 

Kernbegrip: doorgaande lijn 
beschreven in theoretisch 
kader 

Kernbegrip: doorgaande lijn 
beschreven in methodes en 
groepsplannen 

Verschil/overeenkomst of niet 
benoemd 

“Er is een duidelijk gezamenlijk 
plan van aanpak voor de 
doorstroom naar groep 3” 
(Damstra & Huizenga, 2016 

 Niet benoemd 

“Voor een goede doorlopende 
ontwikkellijn is de dialoog in 
het team van wezenlijk 
belang” (Damstra en Huizenga, 
2016)  
 

 Niet benoemd  

“Om beter in te spelen op de 
onderwijsbehoeften van het 
jonge kind, moet het onderwijs 
in groep 3 spel georiënteerd 
worden aangeboden” (Oers, 
2015)  

Uit Pennenstreken voor 
kleuters: 
Het kleuterdeel van 
Pennenstreken biedt op een 
systematische manier speelse 
spel en die de motorische 
vaardigheden vergroten. 
Kinderen in de kleuterleeftijd 
zijn nog gevoelig voor het 
aanleren van de goede 
houding. In een later stadium 
van hun ontwikkeling is dat 
veel moeilijker. In jaargroep 3 
ligt het accent op het aanleren 
van de kleine letters en 
eenvoudige, eenlettergrepige 
woorden.  
 

Verschil:  In de methode 
Pennenstreken voor kleuters 
staat dat er in groep 1 en 2 
spel georiënteerd gewerkt 
wordt, in groep 3 niet meer.  

 
  



42 
 

 
Bijlage 3 
  
Tabel 9 documentenanalyse kernbegrip: ontwikkelingsgericht werken 

Kernbegrip: 
ontwikkelingsgericht weken 
beschreven in theoretisch 
kader 

Kernbegrip: 
ontwikkelingsgericht werken 
beschreven in methodes en 
groepsplannen 

Verschil/overeenkomst of niet 
benoemd 

“Ontwikkelingsgebieden 
worden in samenhang 
aangeboden” (Brouwers, 2010) 
 
 

Uit Pennenstreken voor 
kleuters: 
Pennenstreken gaat uit van de 
belevingswereld en interesse 
van de kleuter. De 
belevingswereld van de kleuter 
wordt in grote mate beheerst 
door fantasie en spel. Zo is de 
methode ook opgebouwd, 
vanuit thema’s. 

Overeenkomst en verschil: in 
de methode Pennenstreken 
voor kleuters staat dat er in 
groep 1 en 2 vanuit de 
belevingswereld en interesse 
van de kleuter wordt gewerkt.  
In de methode Pennenstreken 
voor groep 3 wordt niet 
benoemd dat 
ontwikkelingsgebieden in 
samenhang worden 
aangeboden.  

“De leerlingen kunnen 
concrete ervaringen opdoen” 
(Brouwers, 2010)  

Pennenstreken reikt 
betekenisvolle contexten aan 
door voorleesverhalen aan te 
bieden als startpunt voor het 
scheppen van een motiverende 
omgeving, zodat ze zich 
spelend, bewegend, 
ontdekkend en nabootsend op 
een eigen manier kunnen 
ontwikkelen.  
 

Overeenkomst en verschil: in 
Pennenstreken voor kleuters 
staat dat de leerlingen 
spelend, bewegend, 
ontdekkend en nabootsend op 
een eigen manier kunnen 
ontwikkelen. Dit is te koppelen 
aan concrete ervaringen 
opdoen.  
In de methode Pennenstreken 
voor groep 3 wordt niet 
benoemd dat leerlingen 
concrete ervaringen kunnen 
opdoen.  
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Bijlage 4 
 
Tabel 10  documentenanalyse kernbegrip motorische ontwikkeling 

Kernbegrip: motorische 
ontwikkeling beschreven in 
theoretisch kader 

Kernbegrip: motorische 
ontwikkeling beschreven in 
methodes en groepsplannen 

Verschil/overeenkomst of niet 
benoemd 

"Er worden systematisch 
motorische oefeningen 
aangeboden" (Schweitzer, 
1998)  
 
"Er worden planmatig 
motorische oefeningen 
aangeboden" (Schweitzer, 
1998 

Om aan te sluiten bij de 
motorische ontwikkeling van 
symmetrie naar het eenhandig 
worden, biedt Pennenstreken 
in het kleuterdeel motorische 
spel- en groepsactiviteiten aan. 
De spelactiviteiten zijn vooral 
gericht op de grove motoriek. 
De groepsactiviteiten richten 
zich vooral op de fijne 
motoriek.  
In jaargroep 3 ontwikkelt de 
schrijfhand zich steeds meer. 
Om aansluiting bij de 
symmetrische ontwikkeling 
goed te laten verlopen, worden 
in de beginfase van groep 3 
nog veel activiteiten 
aangeboden die met twee 
armen, met twee handen of 
met alle vingers uitgevoerd 
moet worden. Geleidelijk 
worden de activiteiten met een 
hand uitgevoerd. Met de 
schrijfhand of afwisselend ook 
met de niet-schrijf hand. Ook 
deze moet een aantal 
vaardigheden ontwikkelen. 

Overeenkomst:  
de methode Pennenstreken 
voor kleuters en voor groep 3 
geeft aan dat het motorische 
spel- en groepsactiviteiten 
systematisch en planmatig 
aanbied voor de kleuters. De 
methode Pennenstreken voor 
groep 3 geeft aan activiteiten 
aan te bieden die planmatig en 
systematisch zijn.  
 

"Er worden motorische 
oefeningen aangeboden op het 
niveau van het kind" 
(Schweitzer, 1998 

Het is de taak van de 
leerkracht om de motorische 
ontwikkelingen van de 
verschillende kinderen goed te 
observeren en de opdrachten 
af te stemmen op het 
individuele kind.  
 

Verschil: 
de methode Pennenstreken 
voor Kleuters biedt geen 
handreikingen voor het 
afstemmen van de oefening op 
het niveau van het kind. Wel 
geeft het aan dat het wel 
belangrijk is.  
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Bijlage 5 
 
Tabel 11  documentenanalyse kernbegrip voorbereidend schrijven 

Kernbegrip: voorbereidend 
schrijven in theoretisch kader 

Kernbegrip: voorbereidend schrijven 
beschreven in methodes en 
groepsplannen 

Verschil/overeenkomst of 
niet benoemd 

"De schrijfactiviteiten worden 
thematisch aangeboden" 
(Keulen M. , 2000) 

Pennenstreken gaat uit van de 
belevingswereld en interesse van de 
kleuter. De belevingswereld van de kleuter 
wordt in grote mate beheerst door 
fantasie en spel. Zo is de methode ook 
opgebouwd, vanuit thema’s. 

Overeenkomst:  
de methode Pennenstreken 
voor kleuters biedt de 
voorbereidende 
schrijfactiviteiten thematisch 
aan.  

"Er is sprake van talige 
activiteiten bij het 
voorbereidend schrijven"          
(Keulen & Eerd-Smetsers, 
2007) 
 
"Er is sprake van muzikale 
activiteiten bij het 
voorbereidend schrijven"          
(Keulen & Eerd-Smetsers, 
2007) 
 
"Er is sprake van 
spel/bewegingsactiviteiten 
activiteiten bij het 
voorbereidend schrijven"          
(Keulen & Eerd-Smetsers, 
2007) 
 
 
"Er is sprake van 
werkactiviteiten bij het 
voorbereidend schrijven"( 
Keulen & Eerd-Smetsers, 2007) 
 
"Er is sprake van 
schrijfactiviteiten bij het 
voorbereidend schrijven"          
(Keulen & Eerd-Smetsers, 
2007) 

Talige activiteiten:  
in de methode staan verhalen waarin een 
koning centraal staat. Dit is het 
uitgangspunt voor alle activiteiten. 
 
Muzikale activiteiten: 
de muziek en de liedjes van Pennenstreken 
van de cd, ondersteunen de activiteiten.  
 
Spel en bewegingsactiviteiten: 
de spelactiviteiten zijn gericht op de grove 
motoriek. Dat gebeurt in spelvorm. In elk 
thema staan spelactiviteiten beschreven, 
waarbij in het spel een relatie wordt 
gelegd met het voorleesverhaal van het 
thema.  
 
Schrijfactiviteiten:  
de schrijfactiviteiten zijn bedoeld voor de 
oudste kleuters. Met deze 
schrijfactiviteiten leren de kleuters een 
goede schrijfhouding, papierligging en 
potloodgreep. Om dat doel te bereiken 
worden schrijftekens en schrijfpatronen 
aangeboden. De schrijfpatronen bevatten 
de basiselementen van de schrijfletters en 
ze bevorderen een vloeiende 
schrijfbeweging. Met behulp van 
schrijfpatronen oriënteren kleuters zich op 
richting, beweging, ruimte, vorm en 
grootte van een patroon.  
 
 
 

Overeenkomst:  
de methode Pennenstreken 
voor kleuters biedt de 
voorbereidende 
schrijfactiviteiten aan door 
middel van talige, muzikale, 
spel-/bewegings-, werk- en 
schrijfactiviteiten.  
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Bijlage 6 
  
 
Tabel 11  documentenanalyse kernbegrip aanvankelijk schrijven 

Kernbegrip: aanvankelijk schrijven in 
theoretisch kader 

Kernbegrip: aanvankelijk schrijven 
beschreven in methodes en 
groepsplannen 

Verschil/overeenkomst of 
niet benoemd 

Buuren (2001) geeft aan dat het leren 
lezen en schrijven tegelijkertijd voor 
handschriftproblemen zou zorgen. Zij 
pleit voor ontkoppeling van het leren 
lezen en schrijven. Dit kan 
overbelasting van het werkgeheugen 
voorkomen, maakt het mogelijk om de 
schrijfletters optimaal aan te bieden in 
een volgorde die oploopt in 
moeilijkheidsgraad en geeft meer 
kinderen de ruimte om zich cognitief 
te ontwikkelen en daardoor toe te zijn 
aan het leren schrijven.  
 

Schrijven hoeft voor kinderen niet 
zomaar een techniek te zijn. Zij 
worden sterk gemotiveerd wanneer 
zij de tijdens leesles geleerde 
woorden meteen mogen leren 
schrijven. Dit maakt schrijven tot 
een levensechte, dus zinvolle 
activiteit. Deze benadering heeft 
een positief effect op het leren 
schrijven en het leren lezen.  
 
 

Overeenkomst:  
de methode Pennenstreken 
voor kleuters biedt de 
voorbereidende 
schrijfactiviteiten thematisch 
aan.  

Van Eerd-Smetsers e.a. (2001) 
beschrijven dat zesjarige leerlingen 
ver genoeg ontwikkeld zijn om 
technisch schrijfonderwijs te kunnen 
volgen. Jongens zouden minstens een 
jaar later moeten leren schrijven. Bij 
jongens gaat de ontwikkeling van de 
grove motoriek en de ruimtelijke 
ontwikkeling minder snel. Ook kunnen 
jongens zich minder lang 
concentreren, aldus dit artikel 
(Winters, 2017).  
 
 

De methode biedt geen aparte 
aanpak voor een latere start met 
aanvankelijk schrijven voor 
jongens. 

Verschil:  
de methode Pennenstreken 
voor groep 3 biedt geen 
aparte aanpak voor een 
latere start met het 
aanvankelijk schrijven voor 
jongens.   
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Bijlage 7 
Gespreksverslag groepsinterview 
 
Tabel 12 gespreksverslag groepsinterview 

Kernbegrip Respondenten  
Doorgaande lijn  C: als we kijken naar hoe kinderen hier binnenkomen in groep 3 weet ik er 

eigenlijk niet zo veel van wat ze in groep 1/2 gedaan hebben, maar hier 
heb ik ook niet naar gevraagd.  
C: een gezamenlijk plan van aanpak, zodat je weet wat je kunt verwachten. 
A: maar hier spreken we dus duidelijk over een behoeftevraag wat betreft 
de doorgaande lijn.  
Wilja: hoe fijn zou het zijn als je een methode hebt die wel die doorgaande 
lijn stimuleert. 
A: dat zou een stuk makkelijker zijn, dat is wel een duidelijke aanbeveling. 
Een methode die werkt volgens het spel georiënteerd werken in groep 3 en 
die doorgaande lijn stimuleert.  
W: en wat zit daarbij voor het voorbereidend schrijven? Want het is niet 
echt handig als je daar niet over overlegt met groep 1-2.  
A: dat geeft welk duidelijk aan wat er mist en dat is de dialoog.  
W: ja voordat je hem aan gaat schaffen, is dat wel handig.  
F: ja dat is wat hier heel duidelijk uit komt, meer overleg tussen de groepen 
1/2/3. 
 

Ontwikkelingsgericht 
werken 

W: ik denk dat bij 1-2 die concrete ervaringen hoog is ingevuld en bij groep 
3 minder hoog. Bij groep 1-2 doen ze de hele dag concrete ervaringen op.  
E: met de keuze van de nieuwe leesmethode, kunnen we ook het vak 
schrijven aan dit thema gaan koppelen volgend jaar.  
W: ja dat is wel meer in samenhang, en dat verhoogt ook de 
betrokkenheid.  
W: hoe fijn zou het zijn als je een methode hebt die wel die doorgaande lijn 
stimuleert. 
A: dat zou een stuk makkelijker zijn, dat is wel een duidelijke aanbeveling. 
Een methode die werkt volgens het spel georiënteerd werken in groep 3 en 
die doorgaande lijn stimuleert.  
C: Ja, ik zie wel kansen in het spel georiënteerd en thematisch aanbieden. 
Maar er zijn in groep 3 heel veel prioriteiten dus je moet gewoon kijken, 
welke tijd je daarvoor weg kan zetten, naast het aanbieden van de letters.  
 

Motorische 
ontwikkeling 

F: ik zou het wel iets systematischer willen. 
A: want? 
F: omdat ik nu nog wel eens ooit denk, hmm ik moet deze week weer een 
keer een schrijfpatroon toepassen. 
A: jij zou liever hebben dat dat ergens systematisch aan de orde komt?  
F: ja. 
A: het zit niet in Kleuterplein? 
W: nou er komt wel wat terug, maar er zit geen doorgaande lijn in.  
F &W: nee, die moet je zelf opstellen. 
W: we kijken welke oefeningen er zijn en vervolgens kijken we welke past 
bij het thema.  
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F: ik zou dat wel willen, dat er een doorgaande lijn is die dit systematisch 
en planmatig aanbiedt.  
C: als we kijken naar groep 3, dan hebben we dit niet planmatig en 
systematisch gedaan in het begin van het jaar. Halverwege het jaar zijn we 
begonnen met motorische oefeningen aanbieden op het niveau van het 
kind die systematisch en planmatig zijn. Dit willen we meenemen naar 
volgend jaar.  
A: dus jullie hadden er al ervaring mee met de methode van dit klopt niet 
en zijn toen zelf motorische oefeningen gaan toevoegen in groep 3. 

Voorbereidend 
schrijven 

C: ik had muzikaal wel heel hoog. 
E: dat vind ik wel heel goed terugkomen in de methode Pennenstreken voor 
kleuters.  
C: dat zit er bij ons ook wel in. Het liedje voor een goede schrijfhouding 
werkt goed. 
E: ja, dat maakt het ook iets leuker. De grootste discrepantie zie ik bij de 
schrijfactiviteiten thematisch aanbieden.  
W: het verhaal dat bij het voorbereidend schrijven past, staat los van de 
thema’s. Je wilt dat de kinderen al die patronen hebben aangeboden 
gekregen. Dat is op zichzelf staand en daarom is het ook nog niet zo 
systematisch waarschijnlijk.  
F: klopt, de motorische oefeningen voor het voorbereidend schrijven staan 
bij ons niet in het groepsplan. De methode biedt het heel mooi aan, alleen 
zie ik dit nog niet terugkomen in het groepsplan.  
F: wij hebben dat niet zo in het groepsplan gezet, dus er zou een apart 
kopje kunnen komen voor voorbereidend schrijven. Welke motorische 
oefeningen er worden aangeboden en welke activiteiten vanuit 
Pennenstreken hieraan gekoppeld kunnen worden.  

Aanvankelijk 
schrijven 

A: waarom denk je dat hiervoor gekozen is? 
C: dat schrijven een niet op zichzelf staand iets is. En als je dan kijkt naar de 
vijf factoren waarom het beter is om later te starten met het aanvankelijk 
schrijven?  
C: ja. 
A: want nu heb je soms dat ze iets schrijven en ze er geen betekenis aan 
kunnen verlenen. 
C: ergens denk ik, als ze dan toch gaan schrijven, waarom zou je het ze dan 
niet in 1 x goed aanleren? 
A: kunnen ze schrijven wat ze lezen? 
E: moeten ze meteen beginnen met schrijven, bedoel je? 
A: dat betekent dat ze meteen met letters moeten beginnen schrijven, 
terwijl sommige kinderen in hun ontwikkeling dat nog niet kunnen. 
W: mag het dan niet een hele grote letter zijn, in plaats van een kleine? 
Mijn ervaring is dat kinderen na twee weken echt wel klaar zijn met die 
woordjes stempelen. 
C: ik zou er dan inderdaad eerder voor kiezen om de letters te vergroten en 
dan maar zo te leren schrijven. Maar als ze dan zelf willen schrijven, 
verhaaltjes of zo dat ze ook wel weten hoe. Dan gaan ze de letters tekenen, 
en dan krijg je het er niet meer uit. 
E: en als je kijkt naar hoe nu het vak schrijven wordt aangeboden, dan zie 
je inderdaad in het begin wel dat er heel veel moeite mee hebben. Maar ze 
pakken het wel op, het is niet zo dat het niet kon.  
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A: maar dat was juist het probleem in groep 3 dat het niet aansloot bij de 
kinderen.  
C: maar ik verwacht, dat bij de kinderen die het moeilijk vinden, het 
moeilijk blijft ook een half jaar later.  
A: het gaat er meer om, wat voor effect heeft dat op een kind als hij iets 
moet schrijven wat hij nog niet kan schrijven.  
E: dan inderdaad op een andere manier aanbieden, dus meer 
differentiëren. Maar ze moeten wel mee met de grote groep.  
W: en die kinderen zouden het nog met stempelen kunnen. 
A: maar moeten ze schrijven wat ze lezen? 
E: het is voor het lezen gewoon super belangrijk dat ze aan elkaar gaan 
schrijven.  
C: José Schraven heeft andere onderzoeken en die zegt dat dat wel heel 
belangrijk is.  
A: en op grond waarvan? 
C: het verbonden schrift, de verbindingen van de hersenhelften. 
C: en in groep 3, hoe zou je dat moeten organiseren als de helft van de klas 
maar mag leren schrijven? 
C: dus zou ik inderdaad de letters groter aanbieden, meer motorische 
oefeningen en minder schrijven klein aanbieden.  
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