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Samenvatting 

In dit onderzoek, dat is uitgevoerd op basisschool de Zevensprong in Eindhoven heb ik me gericht 

op de volgende centrale onderzoeksvraag:  

Waaraan moet de manier van werken met betrekking tot begrijpend lezen voldoen voor 

basisschool de Zevensprong? 

Hieruit heb ik 4 deelvragen geformuleerd: 

1. Welke karakteristieken van onze school en haar populatie wegen mee in deze vraag?  

2. Hoe willen de leerkrachten werken met betrekking tot begrijpend lezen? 

3. Wat vindt de directie belangrijk met betrekking tot begrijpend-leesonderwijs op onze school? 

4. Welke stappen moeten wij als school zetten om tot een verantwoorde keuze te komen? 

Om goede antwoorden te kunnen formuleren op deze deelvragen heb ik me eerst verdiept in theorie 

over lezen in het algemeen en begrijpend lezen in het bijzonder. Verder heb ik gesprekken gevoerd 

met de directie en plenair met de leerkrachten, waarbij ik ben uitgegaan van de volgende vragen: 

Wat is begrijpend lezen, waar loop je tegenaan, wat gaat goed en wat heb je nodig? Vanuit de 

gegevens die ik verzameld heb, heb ik een lijst met stellingen samengesteld die door de leerkrachten 

en directie is ingevuld. Na analyse van de resultaten heb ik daar nog 3 open vragen aan gekoppeld 

die ook weer beantwoord zijn door leerkrachten en directie. De resultaten zijn plenair besproken. 

De belangrijkste conclusies uit dit onderzoek zijn: goed woordenschatonderwijs is van groot belang, 

het team moet uitstralen dat lezen leuk is, leerkrachten moeten (hardop-denkend) model staan voor 

een goed begrijpend-lezer en transfer naar andere vakgebieden is belangrijk.  

De aanbevelingen die ik gedaan heb richten zich zowel op verdieping van het huidige leesonderwijs 

en het begrijpend leesonderwijs als op specifieke kenmerken van een nieuw in te voeren begrijpend-

lees methode. 
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Inleiding 

Naast goed en vlot technisch kunnen lezen is veel lezen, bijvoorbeeld stillezen, een zeer belangrijke 

factor voor de ontwikkeling van begrijpend lezen, o.a. doordat veel, en bij voorkeur gevarieerd 

lezen ook positieve effecten heeft voor de woordenschatontwikkeling (Vernooy,2001). De 

hoeveelheid tijd die kinderen lezen, voorspelt in zekere zin ook de ontwikkeling van het begrijpend 

lezen.   

Om tot een verantwoorde keuze te komen als het gaat om de manier van begrijpend lezen die voor 

basisschool de Zevensprong de beste is, is het van belang om niet alleen te focussen op begrijpend 

lezen, maar zeker ook op de leesontwikkeling als geheel en het belang van goed technisch 

leesonderwijs en leesbevordering in de breedste zin van het woord. Dit realiseerde ik me toen ik net 

begonnen was aan mijn onderzoek. 

Een uitspraak van Reid Lyon (1998): “Lezen is de vaardigheid zonder welke geen leren 

plaatsvindt”, doet me beseffen dat al het leren diep verankerd is met lezen. 

 

Nadat ik 18 jaar op een basisschool in Boekel had gewerkt, als groepsleerkracht en het laatste jaar 

als Intern Begeleider (een functie die toen nog in de kinderschoenen stond), ben ik in 1998 tijdelijk 

gestopt met werken om voor mijn twee kinderen te zorgen. Na een paar jaar ben ik langdurige 

vervangingen gaan doen op diverse scholen en ben ik coördinator geworden van het Prima-Cohort 

onderzoek, dat om de twee jaar op verschillende scholen in het land uitgevoerd werd. In 2006 ben 

ik gaan vervangen op basisschool de Zevensprong en daar ben ik gebleven, eerst als vervanger, 

daarna als rugzakbegeleider en sinds dit schooljaar als Intern begeleider voor drie dagen. In deze 

functie ben ik verantwoordelijk voor de individuele leerlingbegeleiding vanaf zorgniveau 3 en voor 

de toetsing volgens het LOVS. 

Ook contacten en besprekingen met externe hulpverlening zoals Schoolmaatschappelijk werk, 

Gezondheidszorg, Welzijn en Speciaal Onderwijs vallen onder mijn verantwoordelijkheid. 

 

Het onderzoek heeft plaatsgevonden op basisschool de Zevensprong in de periode van oktober 2009 

tot mei 2010. De aanleiding was dat men absoluut niet meer te spreken was over de methode voor 

begrijpend lezen die men hanteerde voor de groepen 5 tot en met 8. Er was al wat vooronderzoek 

geweest naar een nieuwe methode, maar daar was tot dan toe niet iets uitgekomen waar men mee 
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wilde werken. Een wat dieper onderzoek bleek nodig en ik heb dit opgepakt en gebruikt als 

afstudeeronderzoek voor mijn 2-jarige deeltijdopleiding voor Intern Begeleider aan de Fontys OSO 

in Eindhoven. Vanaf het begin was ik gemotiveerd en mijn motivatie werd alleen maar sterker sinds 

ik literatuur ben gaan bestuderen. Zoals ik aan het begin van mijn inleiding heb beschreven zijn 

lezen en leren diep met elkaar verankerd en gedurende het onderzoek is me steeds duidelijker 

geworden hoe belangrijk het is dat kinderen een goed technisch leesniveau verwerven, dat ze 

plezier in lezen krijgen en houden door als school leesbevordering hoog in het vaandel te hebben en 

dat ze een goede woordenschat ontwikkelen. Allemaal voorwaarden om een goede begrijpend lezer 

te worden. Niet te onderschatten is de rol van de leerkracht die op een gedifferentieerde, 

interactieve manier model moet staan voor de leerlingen en zo een belangrijke taak heeft in het lees-

en begrijpend leesonderwijs. 

 

Ik hoop dat de opbrengst van dit onderzoek ten goede komt aan de ontwikkeling van de leerlingen 

van basisschool de Zevensprong en dat wij als school over een jaar kunnen zeggen dat we een goed 

onderbouwde keuze hebben kunnen maken. 
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Hoofdstuk 1 Aanleiding en probleemstelling. 

1.8 Inleiding 

Eind jaren 90 is het team van de Zevensprong overgegaan op de begrijpend lees-methode “Goed 

Gelezen”. Men was niet tevreden over de methode “Wie dit leest”.  

De leerkrachten waren de eerste jaren erg enthousiast over “Goed Gelezen”, maar sinds enige tijd 

neemt de ontevredenheid toe. Signalen die naar buiten komen zijn o.a.: 

• de methode voldoet niet meer aan de verwachtingen van het team. 

• de teksten zijn saai en ingewikkeld.  

• de teksten spreken onze kinderen niet aan. 

• de woordenschat van het merendeel van onze kinderen is te laag voor veel van de teksten.  

• de toetsen meten niet de inhoud van wat geoefend is. 

• de leerlingen vinden het niet leuk om te doen. 

N.a.v. dit signaal is een mini-onderzoek gedaan bij de leerlingen, waarin de vraag gesteld is: 

“wie vindt rekenen een leuk vak, wie vindt aardrijkskunde een leuk vak en wie vindt begrijpend 

lezen een leuk vak?” De leerlingen reageerden door hun vinger op te steken. In een tabel zijn de 

resultaten zichtbaar. 

Tabel 1 Positieve waardering rekenen, aardrijkskunde en begrijpend lezen per groep in percentages. Groep 4 t/m 8 en 

Leonardo A en B van bs. De Zevensprong (februari 2010) 

Opvallend is dat op het moment dat met de methode “goed gelezen” wordt gestart, de waardering 

voor begrijpend lezen daalt van 80% naar 16%. 

 Groep 

4 

Groep 

5 

Groep 

6 

Groep 

7 

Groep 

8 

Leo A Leo B 

Rekenen 95% 83% 81% 90% 82% 63% 92% 

Aardrijkskunde 95% 33% 63% 60% 70% 100% 76% 

Begrijpend lezen 80% 16% 45% 50% 29% 0% 46% 
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Begrijpend lezen komt bij sommige leerkrachten en natuurlijk bij kinderen te weinig tot zijn recht, 

ten gevolge van de hierboven genoemde factoren.  

Het gevolg hiervan is weer dat men mogelijk in een neergaande spiraal komt: 

• Begrijpend lezen met deze methode is geen leuk vak om te geven,  

• de kinderen vinden het saai,  

• de leerkracht weet niet hoe hij/zij het aantrekkelijker en boeiender kan maken,  

• de kinderen vinden het nóg saaier,  

• misschien verdwijnt het soms wel naar “als er nog tijd over is”, 

•  de toetsresultaten dalen,  

• de motivatie wordt nog minder en  

• uiteindelijk wordt met de kinderen niet bereikt wat mogelijk is.  

Enkele leerkrachten zijn vorig jaar begonnen met het bekijken van enkele nieuwe methodes 

begrijpend lezen en schoolbreed is er één methode gedurende een korte periode uitgeprobeerd. 

Afgesproken was na de zomervakantie verder te gaan met het kiezen van een  methode en voor het 

eind van dit schooljaar tot een beslissing te komen. Ik ben zelf niet bij dit beginstadium aanwezig 

geweest omdat ik in die tijd enkel aanwezig was als rugzakbegeleider van enkele leerlingen, 

waarvan één op het gebied van rekenen en de ander op sociaal emotionele ontwikkeling. Sinds het 

begin van dit schooljaar heb ik een functie als Intern Begeleider voor 24 uur en ben ik direct 

betrokken bij de school en zijn ontwikkelingen. Ik heb in overleg met onze leesspecialist en de 

directie afgesproken dat ik dit schooljaar het begrijpend lezen ga oppakken. Voor mijn meesterstuk 

ga ik onderzoeken welke manier van werken met betrekking tot begrijpend lezen de beste keuze is 

voor de Zevensprong. 

De “beste keuze” moet gebaseerd worden op een betere motivatie van leerkrachten en leerlingen, 

wat betekent dat leerkrachten met plezier en goed onderbouwd lesgeven in begrijpend lezen en de 

leerlingen deze les met enthousiasme volgen. Ook moet deze keuze afgestemd worden op onze 

populatie kinderen, die voor 75% van allochtone afkomst zijn en Nederlands als 2e taal hebben, en 

voor 25% uit autochtone kinderen die voor het grootste deel ook een beperkte woordenschat 

hebben.    
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1.9 Praktijkvraag 

Uitgangspunt van mijn onderzoeksvraag en de doelstellingen die ik ga formuleren is dat het team 

niet meer tevreden is met de methode Begrijpend Lezen die wij gebruiken op school. Suggesties die 

gedaan zijn: 

• Gaan we kijken naar de nieuwe versie van onze oude methode: “Goed Gelezen”? 

• Gaan we een andere methode aanschaffen?  

• Welke nieuwe methode gaan we aanschaffen, rekening houdend met eerder genoemde 

criteria? 

• Is er een methode die afgestemd is op de populatie kinderen die op de Zevensprong zit? 

• Kunnen wij een methode kiezen, terwijl we daarnaast ook nog werken met teksten via 

internet, zoals Kidsweek en Nieuwsbericht? 

1.10 Doelstelling in en doelstelling van het onderzoek 

Doelstelling in het onderzoek 

Goed onderbouwde informatie verzamelen en prepareren om het keuzeproces ten aanzien van het 

verbeteren van het begrijpend lezen te kunnen begeleiden. 

 

Doelstelling van het onderzoek 

Het onderzoek heeft tot doel een verantwoorde manier van werken met betrekking tot begrijpend 

lezen te realiseren, passend bij de leerlingen van de Zevensprong. 

1.11 Onderzoeksvraag en deelvragen. 

Waaraan moet de manier van werken met betrekking tot begrijpend lezen voldoen voor basisschool 

de Zevensprong? 

Deelvragen: 

1. Welke karakteristieken van onze school en haar populatie wegen mee in deze vraag?   

2. Hoe willen de leerkrachten werken met betrekking tot begrijpend lezen? 

3. Wat vindt de directie belangrijk met betrekking tot begrijpend-leesonderwijs op onze school? 

4. Welke stappen moeten wij als school zetten om tot een verantwoorde keuze te komen? 
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Hoofdstuk 2 Theoretische onderbouwing en beschrijving van de 

praktijk. 

In dit hoofdstuk wordt ingegaan op de theorie van begrijpend lezen en wordt een beschrijving van 

de praktijk gegeven. 

2.1 Wat wordt verstaan onder lezen. 

2.2 Wat wordt verstaan onder begrijpend lezen en wat is het belang ervan. 

2.3 Het belang van woordenschat om tot een goed begrijpend leesniveau te komen. 

2.4 Begrijpend lezen en de kerndoelen. 

2.5 Hoe belangrijk zijn leesstrategieën bij begrijpend lezen en wélke leesstrategieën zijn effectief? 

2.6 Begrijpend lezen bij kinderen met Nederlands als tweede taal. Anders of niet? 

2.7 Verschuivingen binnen het begrijpend leesonderwijs. 

2.8 De praktijk: lees- en begrijpend-leesonderwijs op de Zevensprong. 

Na elk deel-hoofdstuk wordt een samenvatting van de kernpunten gemaakt,zodat door het lezen 

hiervan een beeld geschetst wordt van de essentie van dit onderdeel. 

2.1 Wat wordt verstaan onder lezen. 

Lezen is een van de manieren waarop taal kan worden gebruikt.Taalgebruik is namelijk gebaseerd 

op het vermogen geschreven of gesproken taal te begrijpen of te produceren. Bij lezen gaat het dus 

vooral om het begrijpen van geschreven woorden en zinnen.  

Basiselementen bij het woordlezen zijn de woordvorm en de woordbetekenis van het te lezen 

woord. Bij het lezen van die woorden spelen interne verwerkingsprocessen een rol waarbij de lezer 

toegang krijgt tot het mentale lexicon, een soort mentaal woordenboek. Hier worden de woorden in 

het netwerk van het geheugen opgeslagen. Men vermoedt dat hier woordvorm en woordbetekenis 

tot één geheel worden samengesmeed. Ook kan het informatie bevatten van de syntaxis, het woord 

in zinsverband.  
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De complexiteit komt pas goed tot zijn recht bij het 

lezen en spreken van zinnen. Als je een woord 

leest moet het ook een plaats krijgen in de context 

van de hele zin. Dus worden de losse woorden in je 

“woordenboek” tot een zin gevormd. Centraal staat 

daarbij de betekenisstructuur. Bij het lezen en 

begrijpen van zinnen moet de grammaticale 

structuur van de zin stap voor stap worden 

opgebouwd en worden syntactische fragmenten 

samengevoegd tot grotere gehelen. In dit 

uitgebreide netwerk spreekt men ook van een soort 

spinnenweb waarin de draden onderling verbonden 

zijn met knopen: letterknopen (kennis van letters 

en lettercombinaties),foneemknopen (kennis van klanken) en semantische knopen (betekenis). 

Verbindingen tussen deze knopen is van groot belang. Er bestaat hiertussen geen 

eenrichtingsverkeer maar een voortdurende wisselwerking. Dit model van knopen heet het 

fonologisch coherentiemodel en vormt de basis van de hedendaagse leesdidactiek. 

Lezen is een vak in het basisonderwijs en wordt verdeeld in voorbereidend, aanvankelijk en 

voortgezet lezen. Het gaat in eerste instantie bij lezen om het leren ontsleutelen van letters zodat het 

kind deze kan omzetten in klanken (fonemisch bewustzijn). Binnen het lezen bestaan verschillende 

ontwikkelingsgebieden waarvan begrijpend lezen er een is. 

Samenvattend kan gezegd worden dat lezen een complex proces van hersenactiviteiten is, waarbij 

de essentie ligt in het begrijpen van geschreven woorden en zinnen. Op de basisschool, waar lezen 

verdeeld wordt in voorbereidend, aanvankelijk en voortgezet lezen, ontwikkelen kinderen 

fonemisch bewustzijn, waarbij ze leren letters ontsleutelen zodat deze omgezet kunnen worden in 

klanken. 

Figuur 1 Processen die bij woordlezen een rol spelen. 
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2.2 Wat wordt verstaan onder begrijpend lezen en wat is het belang ervan.  

Het toekennen van betekenis aan geschreven taal, een actief en complex proces waarbij zaken als 

woordenschat, voorkennis en een juist gebruik van leesstrategieën van essentieel belang zijn. 

(www.taalsite.nl) 

Dus: Begrijpend lezen = woordenschat x vlot lezen x begrijpend leesstrategieën. 

Onderzoek (Vernooy 2007) laat zien dat vooral woordenschat en vlot lezen een duidelijke correlatie 

hebben met begrijpend lezen (0,90 en 0,80) en strategieën minder (0,30). 

Het gaat erom betekenis toe te kennen aan geschreven taal. Dit gebeurt in een constante 

wisselwerking met de lezer. De lezer koppelt de informatie die hij leest aan de informatie die hij 

beschikbaar heeft in zijn geheugen (voorkennis). Het gaat hierbij om betekenis van woorden, om 

kennis over verschillende onderwerpen maar ook om kennis met betrekking tot de opbouw van 

woorden, van zinnen en van teksten. 

In de theorie van het lezen spelen zowel leestheorie als het leesbegrip een belangrijke rol. Het 

leestheoretisch model dat in de leesdidactiek van vandaag de basis vormt is het fonologisch 

coherentiemodel (zoals hierboven beschreven) 

In het rapport van de onderwijsinspectie “Iedereen kan leren lezen” (2006) zijn een aantal 

aanbevelingen gedaan, en een daarvan is: Leerkrachten scholen zich bij op het gebied van 

leesdidactiek. Volgens Mommers (JSW, 2007) betekent dit dat leerkrachten zich vooral wat 

achtergrondinformatie eigen maken die relevant is voor die aanbevelingen. 

Wat is belangrijk om te weten op het gebied van leesdidactiek? 

Op het gebied van leesdidactiek ziet men vier onderdelen van één doorlopende lijn, nl groep 1 en 2, 

groep 3, groep 4 t/m 8 en het onderdeel algemeen dat voor alle groepen geldt. Belangrijk is dat 

leerkrachten op de hoogte zijn van de grote lijn die de leesontwikkeling doormaakt. (zie Figuur 2 

hieronder: het eenvoudige leesmodel) 

De basis voor het begrijpend lezen wordt gevormd door “begrijpend luisteren” en “technisch lezen”. 

Als een van deze vaardigheden zwak is, kan het begrijpend lezen niet op het gewenste niveau 

komen. Vooral in de groepen 1 t/m 4 moet er veel aandacht besteed worden aan mondelinge 

taalvaardigheid en het uitbreiden van woordenschat. Woordherkenning en luistervaardigheid zijn 2 

componenten van het effectief lezen. Snelle woordherkenning leidt tot automatische activering van 

het kennisnetwerk. Er is een positieve samenhang van het technisch lezen, het ontwikkelen van de 

woordenschat, kennis van de wereld en algemene denkvaardigheden met begrijpend lezen en 

luisteren. Stimuleren van begrijpend luisteren, betekent automatisch stimuleren van 
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denkvaardigheden en is nauw verbonden met activiteiten op het gebied van ontluikende 

geletterdheid (Vernooy, K. 1997). Het is de eerste taalvaardigheid en de basis voor de ontwikkeling 

van andere taalvaardigheden die kinderen zich eigen maken. Goed kunnen “horen” is een natuurlijk 

ontwikkelingsproces, maar “luisteren” wordt gezien als aangeleerd gedrag dat ook verbeterd kan 

worden. Een aangeleerd denkproces. Begrijpend luisteren wordt dan ook gezien als een voorloper 

van het aanleren van strategieën en vaardigheden van begrijpend lezen.  

De volgende factoren zijn van cruciaal belang voor het begrijpend lezen (Mommers, JSW 2007,met 

behulp van model van G.Reid Lyon): 

• Kennis 

o Levenservaring 

o Inhoudelijke kennis 

o Activering van reeds aanwezige kennis 

o Kennis over teksten (soorten teksten, zoals verhalend of zakelijk) 

• Metacognitie (reflectie op eigen kernactiviteiten) 

o Motivatie en zelfsturing (van invloed op mate waarop een tekst wordt begrepen. Waarom 

lees ik deze tekst en wat wil ik weten.) 

o Actieve leesstrategieën (de w-vragen: wie, wat, waar, wanneer, waarom en het kort 

samenvatten van een tekst en onderscheid kunnen maken tussen hoofd- en bijzaken) 

o Oplossingsstrategieën. 

• Vlotheid (technisch lezen dat correct, snel en met minimale inspanning moet verlopen) 

Figuur 2 Een verfijning, uitbreiding en concretisering van het eenvoudige 

leesmodel is te zien in het diagram van G.Reid Lyon, een leesdeskundige 

uit de USA . 
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o Fonemisch bewustzijn 

o Prosodie (woord- en zinsaccenten {intonatie} en verdeling van een zin in frases) 

o Automatisering/tempo (langzaam proces bij zwakke lezers, behoeft aandacht in gr. 4 en 5) 

o Nauwkeurigheid 

o Decoderen, alfabetische principe 

• Taal 

o Mondelinge taalvaardigheid (verstaan van gesproken taal) 

o Kennis van taalstructuren (vooral van belang in de hogere leerjaren) 

o Woordenschat (de omvang van de passieve woordenschat vertoont op alle leeftijden een 

grote samenhang met scores op toetsen voor begrijpend lezen. Bij kinderen uit taalzwakke 

milieus moet zo vroeg mogelijk interactief voorgelezen worden ten behoeve van 

uitbreiding van hun woordenschat) 

o Culturele invloeden zijn bepalend voor de taalontwikkeling. 

Voor het algehele leesonderwijs in de Basisschool is het van belang bewust die doorlopende lijn 

vorm te geven door het kiezen van goede methodes, die op elkaar aansluiten en bij de school 

passen. De mate waarin de genoemde aspecten aan bod komen verschilt bij elke methode. 

In de kleuterperiode dient een duidelijk accent te liggen op uitbreiding van woordenschat en 

ontwikkeling van fonemisch bewustzijn. De inspectie beveelt een gerichte aandacht te geven aan 

klanken en letters. Fonologische vaardigheden worden het best gestimuleerd als kinderen naast de 

klank ook direct de letter, het woord leren. Het systematisch werken met de ABC- of lettermuur 

blijkt effectief. 

In groep 3 ligt het accent op technisch lezen. De methode voor aanvankelijk lezen moet helemaal 

worden behandeld. In de planning moet ruim voldoende tijd worden ingeroosterd voor het lezen. 

Belangrijk is dat leerlingen goed gevolgd worden in hun ontwikkeling. Hoe eerder zwakke lezers 

extra instructie en oefentijd krijgen, hoe groter de kans op succes is. 

In groep 4 blijft het technisch lezen een belangrijk onderdeel van de dag voor de meeste leerlingen 

en kan een methode voor voortgezet lezen niet gemist worden.  
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De hogere groepen moeten instructies krijgen in de strategieën voor het begrijpend lezen. Een 

combinatie van leesbegrip, leestechniek en leesplezier is van belang. Extra leestijd en instructie 

voor zwakke lezers is ook hier belangrijk om het gewenste eindniveau te behalen 

Samenvattend kan gezegd worden dat het bij Begrijpend Lezen vooral om de volgende 3 

vaardigheden gaat: Vlot technisch lezen, woordenschat en leesstrategieën, waarbij de laatste het 

minst belangrijk is. Daarnaast spelen andere zaken een rol, zoals kennis van de wereld, 

metacognitie (sturing van je eigen denken) en motivatie. Voor leerkrachten is het wezenlijk dat zij 

zich regelmatig bijscholen op het gebied van de leesdidactiek en dat zij op de hoogte zijn van de 

grote lijn van de leesontwikkeling die er als volgt uitziet: 

• Groep 1 en 2: luistervaardigheid, woordenschat en ontluikende geletterdheid. 

• Groep 3: aanvankelijk technisch lezen, waarbij een goede monitoring belangrijk is. 

 

Begrijpend 

LezenKennis Vlotheid

Metacognitie

Taal

Prosodie (zinsaccenten)

Automatisering / tempo

Nauwkeurigheid

Decoderen,alfabetisch principe

Phonemisch bewustzijn

Mondelinge taalvaardigheid

Kennis van taalstructuren

Woordenschat

Culturele invloeden

Levenservaring

Inhoudelijke kennis

Activering van reeds 

aawezige kennis.

Kennis over teksten

Motivatie 

Actieve leesstrategieën

Zelfsturing

Oplossingsstrategieën

Figuur 3 Model van G.Reid Lyon dat laat zien welke factoren van invloed  zijn op 

begrijpend lezen. (uit: goed leesonderwijs: wat er echt toe doet! C. Mommers, 

JSW,jaargang 91. nr.3) 
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• Groep 4: voortgezet technisch lezen, waarbij monitoring ook van belang is. 

• Groep 5 t/m 8: Instructie in leesstrategieën, en een combinatie van leesplezier, leesbegrip en 

leestechniek zijn belangrijk. 

2.3 Het belang van woordenschat om tot een goed begrijpend leesniveau te 

komen. 

Een rijke woordenschat, onderdeel van de talige voorkennis van het kind dat leest, is onmisbaar 

voor begrijpend lezen. Een van de oorzaken van gebrekkig lezen is een niet toereikende 

woordenschat. De woordenschat die een kind aan het eind van groep 4 heeft is bepalend voor zijn 

niveau van begrijpend lezen in groep 6. (Vernooy, K. 2007) Een volwassen taalgebruiker beschikt 

over een woordgeheugen van ong. 50.000 woorden, en dit geheugen wordt zo’n 100.000 keer per 

dag geraadpleegd om een woord te zoeken. Kinderen met een kleine woordenschat moeten net zo 

goed heel vaak in hun geheugen op zoek naar een woord en grijpen dan vaak mis. Dit belemmert 

hun leerproces sterk, zowel in technische zin als het gaat om woordherkenning, als in de zin van 

begrijpen wat er staat. Ook in het kader van begrijpend lezen is het constant bouwen aan én 

onderhouden van een rijke woordenschat een zinvolle en voor leerkrachten welhaast verplichte 

activiteit. 

We maken onderscheid tussen actieve en passieve woordenschat van de leerling. Tot de actieve 

woordenschat behoren de woorden die gebruikt worden wanneer de leerling zich mondeling of 

schriftelijk uitdrukt. De passieve woordenschat bestaat uit de woorden die de leerling wel kent, 

maar niet actief gebruikt. Bij begrijpend lezen wordt gebruik gemaakt van zowel actieve als 

passieve woordenschat. Teksten bestaan uit woorden die met elkaar in verband zijn gebracht. Van 

de leerling wordt verwacht die woorden te lezen (decoderen) en de betekenis ervan “op te halen” uit 

zijn interne “woordenboek” (zoals hiervoor al beschreven). Komt een woord hierin niet voor dan 

probeert de leerling de betekenis af te leiden uit de tekst.  

Verondersteld wordt dat de meeste woorden in de vorm van sematische netwerken in ons geheugen 

liggen opgeslagen. Hoe meer verbindingen een woord heeft binnen een semantisch netwerk, hoe 

groter de kans is dat dit tijdens het lezen wordt geactiveerd. Als het goed is ontstaat dan een zg. 

sneeuwbaleffect, zodat de toestand van activatie  van woorden die verband houden met elkaar 

steeds hoger wordt. 
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De inspectie wijst erop dat veel aandacht moet worden besteed aan een systematische aanpak van 

woordenschat en mondelinge taalvaardigheid. Vooral voor kinderen uit taalarme milieus en veel 

allochtone kinderen is die systematische aanpak meer dan wenselijk. Al vanaf de kleutertijd moet 

het interactief voorlezen (begrijpend luisteren) en uitbreiding van woordenschat een belangrijk 

onderdeel vormen. Ook in groep 3 en 4, systematisch en doelgericht, waarna het een doorgang moet 

vinden naar de hogere groepen dmv schriftelijke taalvaardigheid en het blijven uitdiepen en borgen 

van woordenschat. Steeds meer wordt het belang gezien van toepassing van begrijpend luisteren 

van groep 1 t/m groep 8, waarbij de leerkracht ook in de hogere groepen interactief blijft voorlezen. 

Samenvattend kan gezegd worden dat een rijke woordenschat van cruciaal belang is voor goed 

begrijpend lezen, waarbij de woordenschat die een kind bezit aan het eind van groep 4 bepalend is 

voor zijn/haar begrijpend leesniveau in groep 6, en dat het belangrijk is dat leerkrachten constant 

werken aan het verbeteren van de woordenschat van de leerlingen. De inspectie wijst dan ook op 

het belang van een systematische aanpak van woordenschat en mondelinge taalvaardigheid, vooral 

bij allochtone en taalarme kinderen. 

roos bloem

kwekerij
geur

plant

liefde

reuk
Symbool 

voor

gegeven uit

liefde

Is een Deel 

van

Heeft als deel

gekweekt 
in

gekweekt 

in

Gezien 
in

Figuur 4 Voorbeeld van een semantisch netwerk in ons geheugen. (Bron: G.van Dam, 

onthouden en vergeten, Wolters-Noordhoff, 1977) 
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2.4 Begrijpend lezen en de kerndoelen. 

Over het onderwijs in begrijpend lezen wordt momenteel volop gediscussieerd. Deskundigen 

vinden dat het begrijpend lezen nieuw en bij voorkeur ander leven moet worden ingeblazen, maar 

hoe dat in de praktijk gestalte krijgt, daarover is men nog niet altijd duidelijk. Wel moeten scholen 

ervoor zorgen dat hun onderwijsaanbod voldoet aan de kerndoelen, opgesteld in 2006 door het 

ministerie van Onderwijs, Cultuur en wetenschappen. Voor begrijpend en studerend lezen zijn de 

volgende kerndoelen geformuleerd: 

Domein B: Schriftelijk taalonderwijs. 

 
4 De leerlingen leren informatie te achterhalen in informatieve en instructieve teksten 

waaronder  ook schema’s, tabellen en digitale bronnen. 

 

6. De leerlingen leren informatie en meningen te ordenen bij het lezen van school- en 

studieteksten, andere instructieve teksten en bij systematisch geordende bronnen, 

waaronder ook digitale. 

 
7. De leerlingen leren informatie en meningen te vergelijken en te beoordelen in 

verschillende teksten. 

 
9. De leerlingen krijgen plezier in het lezen en schrijven van voor hen bestemde 

verhalen, gedichten en informatieve teksten. 

Domein C: Taalbeschouwing, waaronder strategieën. 

 

10. De leerlingen leren bij de doelen onder  “mondeling taalonderwijs” en “schriftelijk 

taalonderwijs” strategieën te herkennen, te verwoorden, te gebruiken en te 

beoordelen. 

2.5 Hoe belangrijk zijn leesstrategieën bij begrijpend lezen en wélke 

leesstrategieën zijn effectief? 

De ontwikkeling van vlot kunnen lezen, een goede woordenschat en de leesstrategieën zijn allemaal 

nodig voor begrijpend lezen, maar zijn op zichzelf niet voldoende om van elke leerling een goede 
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begrijpend lezer te maken. Want zoals op pagina 10 al beschreven is, is begrijpend lezen een 

combinatie van {woordenschat x vlot lezen} x begrijpend leessstrategieën. Al deze dingen moeten 

geïntegreerd en op evenwichtige wijze aan de orde komen. Dus een goede begrijpend lezer: 

• Kan vlot lezen 

• Beschikt over een grote woordenschat 

• Heeft voldoende voorkennis 

• Heeft voldoende achtergrondkennis (= kennis van de wereld) 

• Kan een beperkt aantal leesstrategieën flexibel toepassen. 

De strategieën worden door de lezer gebruikt om een tekst te begrijpen en er betekenis aan te 

verlenen. Tevens ondersteunen en sturen de strategieën de lezer in zijn denkproces en ze zorgen 

ervoor dat kinderen zelfstandige lezers kunnen worden. 

Leesstrategieën maken de lezer gevoeliger voor wat hij leest, oa. voor wat hij moet doen als hij de 

tekst niet goed begrijpt. Het zijn middelen om begrijpend lezen te verbeteren en falen bij begrijpend 

lezen te voorkomen door er meer controle op uit te oefenen. Het gebruik van leesstrategieën heeft te 

maken met het doel waarom iemand een tekst leest, maar is nog meer een middel om dat doel te 

bereiken. Leesdoelen van een lezer kunnen verschillen: je kunt een tekst voor je plezier lezen, door 

lezen ergens een oplossing voor zoeken of door lezen je kennis over een onderwerp uitbreiden. 

Bij veel kinderen moeten de leestrategieën aangeleerd worden met als doel de kinderen onbewuste 

bekwaamheid bij te brengen, zodat zij automatisch gebruik gaan maken van de strategieën die zij 

aangeleerd hebben. Zij worden als het ware  begrijpend leesvaardig.  (“building habits of reading 

comprehension”, Afflerbach Pearson, Paris {2008}) 

Belangrijk is dat voor een beperkt aantal leestrategieën gekozen wordt, vooral voor kinderen met 

Nederlands als 2e taal, en dat deze aan de orde komen in groep 1 t/m 8, dus ook bij begrijpend 

luisteren.  Aandachtspunt bij het gebruik van de strategieën is dat het steeds gaat om de inhoud van 

de tekst. Strategieën zijn een middel om de tekst te begrijpen en geen doel op zich, zoals hierboven 

al aangegeven. De leerkracht bedenkt zich steeds dat de inhoud van de tekst centraal moet staan. 

Uit onderzoek is bekend welke leesstrategieën effectief zijn bij begrijpend lezen van teksten. Dit 

worden “evidence-based” strategieën genoemd, zie Figuur 5 (Kees Vernooy en Joep Stoeldraijer, 

2007) 

Effectieve leesstrategieën zijn: 

• Leesdoel bepalen: Waarom ga ik deze tekst lezen? 

• Voorspellen: waar  zou deze tekst over gaan? 
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• Gebruik maken van voorkennis over het onderwerp: Wat weet ik hier al van? 

• Jezelf vragen stellen tijdens het lezen: Begrijp ik het nog? Wat kan ik doen als ik het niet 

meer begrijp? 

• Visualiseren van de tekst: voorstellingen maken bij de tekst en schema’s of mindmappen 

maken. 

• Samenvatten van de tekst: Waar gaat de tekst over? Wat is het belangrijkste thema? Wat is de 

hoofdgedachte? 

• Jezelf vragen stellen na het lezen van de tekst: Wat weet ik nu? Wat vind ik van de tekst? 

Belangrijk is dat deze strategieën steeds weer terugkomen, zodat leerlingen ze automatisch gaan  

toepassen bij het lezen van teksten. Niet alleen bij begrijpend lezen maar ook op andere momenten 

waarop teksten gelezen worden, biivoorbeeld  tijdens lessen in de zaakvakken. 

Strategieën die in methodes worden aangeboden zijn niet altijd evidence-based. De onderstaande 

zijn dat wel en verspreid over 3 fasen van het leesproces dienen ze als denk-activiteit aan de orde te 

komen: voor het lezen, tijdens het lezen en na het lezen. 

Figuur 5 Een “evidence based” leermodel gebaseerd op Snow, Burns en Griffin. Bij evidence based 

leesinzichten gaat het o.a. om dat alle activiteiten op begrijpend lezen gericht  moeten zijn, maar dat er 

wel onderliggende vaardigheden zijn, zoals o.a. vlot kunnen lezen en woordenschat, die het 

uiteindelijke begrijpend lezen sterk beïnvloeden. 
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• Voor het lezen: 

o Waarom ga ik deze tekst lezen? 

o Ik voorspel. 

o Wat weet ik al? 

• Tijdens 

o Wat doe ik als ik het niet meer snap? 

o Ik visualiseer de tekst. (schema, web, filmpje in mijn hoofd) 

o Ik vat samen (thema, hoofdgedachte) 

• Na 

o Ik stel vragen  

o Ben ik te weten gekomen wat ik wilde weten? 

o Wat vind ik van de inhoud? 

o Wat weet ik nog niet? 

o Wat kan ik doen om daarachter te komen? 

Leerlingen kunnen leesstrategieën op de volgende manier aangeleerd krijgen: 

• De leerkracht legt de leesstrategieën expliciet uit. 

• De leerkracht doet de leesstrategieën voor (modelling), door hardopdenkend te lezen. 

• De leerkracht begeleidt de leerlingen bij het toepassen van de strategieën en laat hen dit ook 

zelfstandig doen. Hij observeert daarbij. 

• Leerlingen passen de strategieën ook toe in “alledaagse” leessituaties. (transfer) 

• De leerkracht laat de strategieën als denkactiviteit aan de orde komen in de 3 fasen van het 

leesproces: voor, tijdens en na het lezen. 

Onderzoek (Kozloff e.a. 2005) wijst uit dat het Directe Instructiemodel, vooral bij zwakke 

leerlingen, superieur is aan welke aanpak dan ook. D.I. leidt tot de beste leesresultaten. 

Het DI-model is door Houtveen en Kuijpers (2006) uitgebreid tot het IGDI-model, het Interactieve 

Gedifferentieerde Directe Instructiemodel. 

Hierbij wordt de volgende lesopbouw gezien: 

• Start van de les  (terugblik, lesdoel, voorkennis en woordenschat.) 

• Interactieve lesinstructie (kleine stapjes, hardop voordoen en denken, voorbeelden.) 

• Begeleide (in)oefening (oefenen mét de leerkracht, korte- en duidelijke opdrachten, vragen 

stellen.) 

• Zelfstandig of in duo’s toepassen en verlengde instructie voor risicoleerlingen. 
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• Feedback aan leerlingen die zelfstandig werken en aan instructiegroep. 

• Afsluiting (inhoudelijk met iedereen) 

Dit betekent dat, zoals in het model hieronder te zien is, de leerkracht in het begin van de les 

verantwoordelijk is voor een goede start en instructie, waarbij zij hardop denkend voordoet en de 

leerlingen begeleid naar verantwoordelijkheid voor het zelfstandig kunnen verwerken van hetgeen 

aangeleerd is. Leerlingen worden eigenaar van hun eigen leerproces.  

Om beter om te kunnen gaan met grote verschillen binnen een groep kinderen is het van belang dat 

convergente differentiatie wordt toegepast. (Kees Vernooij, omgaan met verschillen nader bekeken. 

Wat werkt? 2008) Er wordt doelgericht onderwijs gegeven om alle leerlingen in de groep minstens 

de gestelde minimumdoelen voor de basisvaardigheden te laten bereiken, waarbij het streven is alle 

leerlingen te laten profiteren van de groepsinstructie en dat er tijdens de verwerking rekening 

gehouden wordt met de verschillen tussen leerlingen. Dat betekent dat zwakke lezers verlengde, 

intensieve instructie krijgen.  

Samenvattend kan gezegd worden dat bij begrijpend lezen de tekst centraal moet staan en dat 

evidence-based leesstrategieën een middel zijn om het doel, het begrijpen van een leesstekst, te 

Figuur 6 Voordoen (modellen) en hardop denken zijn essentieel 
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bereiken. Vervolgens is het belangrijk dat voor een beperkt aantal strategieën gekozen wordt, die de 

leerlingen vervolgens aangeleerd krijgen om hen begrijpend leesvaardig te maken. De strategieën 

komen als denkactiviteit over 3 fasen van de  begrijpend leesles aan de orde, en wel voor, tijdens en 

na het lezen. Daarbij is het gebruik van een Interactief Gedifferentieerd Direct Instructiemodel 

(IGDI), waarbij de leerkracht een voorbeeldrol aanneemt en hardopdenkend voordoet, het meest 

geschikt. Om goed om te kunnen gaan met verschillen is convergente differentiatie van belang. 

2.6 Begrijpend lezen bij kinderen met Nederlands als tweede taal. Anders of niet? 

Het zal duidelijk zijn dat onderwijs in Nederlands als tweede taal  een vaak wat ander karakter heeft 

dan Nederlands als eerste taal: de beginsituatie van de leerlingen is anders, de didactiek verschilt, 

het aanbod is soms anders gefaseerd en er ligt meer nadruk op het uitbreiden van de woordenschat. 

Maar voor alle leerlingen gelden in feite dezelfde doelen en hetzelfde aanbod. Veel van autochtone 

kinderen die in achterstandswijken opgroeien zijn ook gebaat bij didactische inzichten die door 

ervaring met onderwijs aan allochtone kinderen scherper zijn geworden. Éen van die inzichten is, 

dat taal in alle vakken een cruciale rol speelt bij het verwerven van kennis en vaardigheden in 

“andere vakken”. Begrijpend leesonderwijs is zoals gezien bij de kerndoelen, een onderdeel van 

taalonderwijs. De populatie kinderen die op de Zevensprong zit is zoals hierboven beschreven, een 

mengeling van allochtone kinderen en autochtone kinderen uit achterstandswijken. 

Een Nederlandstalig kind beschikt op vierjarige leeftijd receptief over ongeveer 3200 woorden. Tot 

en met hun achtste jaar groeit hun woordenschat met ongeveer 600 woorden per jaar. Van hun 

negende tot hun twaalfde jaar komen hier tussen 1700 en 3000 woorden per jaar bij zodat ze op hun 

twaalfde beschikken over zo’n 17.000 woorden. Voor een volwassene is dit 50.000 tot 70.000 

woorden. 

Bij allochtone kinderen zijn de verbindingen tussen de fonologische, orthografische en semantische 

code zwakker dan bij leeftijdgenoten. Dat betekent dat allochtone kinderen vaak langzamer lezen en 

meer fouten maken in de 1e jaren. Ook zijn er soms problemen met klanken die in hun eigen taal 

niet bestaan. Uiteindelijk blijkt dat allochtone kinderen niet in 1e instantie problemen hebben met 

technisch, maar met begrijpend lezen. Hun woordenschat blijft sterk achter bij die van 

Nederlandstalige kinderen. Op twaalfjarige leeftijd beschikken deze kinderen receptief over 

ongeveer 10.000 woorden. Als je een tekst globaal wilt begrijpen moet je tenminste 90% van de 

woorden begrijpen. Als je een tekst echt wilt doorgronden, moet je 97% van de woorden begrijpen. 
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Bij autochtone kinderen uit achterstandswijken is het niet de fonologische, semantische en 

orthografische code die zwakker is dan bij hun leeftijdgenoten, maar gaat het vooral ook om het 

aanbod van woorden dat zij krijgen in de tijd voordat zij naar school gaan, maar ook daarna. Hun 

leeromgeving thuis is minder rijk. De grootte van de woordenschat van een kind voor aanvang van 

de schoolperiode is van grote invloed op latere schoolprestaties. Het geeft de hoeveelheid kennis 

aan die een kind heeft van de wereld om zich heen. 

Taalonderwijs in de brede zin van het woord is dus van belang voor het succes dat de kinderen in 

het onderwijs zullen hebben, maar heeft ook een sociale functie. Als kinderen hun taalvaardigheid 

en hun woordenschat ontwikkelen hebben ze daar in de maatschappij veel profijt van. Waar 

mogelijk dient het onderwijs uit te gaan van communicatieve situaties: levensechte en boeiende 

teksten, gesprekken (interactie) over onderwerpen die kinderen bezig houden, allemaal interventies 

om de taalbeheersing groter te maken zodat kinderen competente taalgebruikers worden.  

Methode-makers houden er vaak geen rekening mee dat kinderen met Nederlands als tweede taal 

veel moeite hebben met abstracte taal, taal waarin nieuwe woorden voorkomen, die belangrijk zijn 

omdat de kinderen er iets door leren, maar die ook moeilijk zijn omdat hun woordenschat niet 

toereikend is. Vaak is dit te zien in de midden- en bovenbouw waar de methodemakers te weinig 

rekening houden met het feit dat kinderen de begrippen die gebruikt worden bij het uitleggen van de 

stof niet kennen. Veel problemen bij begrijpend lezen (maar ook bij zaakvakken) worden hierdoor 

veroorzaakt.  Ook voor de leerlingen van de Zevensprong is het van belang dat er goed begrijpend 

leesonderwijs wordt gegeven. Traditioneel bestond begrijpend lezen uit stillezen en daarna maken 

van vragen over de tekst. Men is overtuigd geworden van het belang van goede instructie in het 

begrijpend-leesonderwijs. Deze instructie moet voor, -tijdens en na het lezen van de tekst 

plaatsvinden, (zoals ook al gezien is in het voorgaande stuk over strategieën). 

Wat zijn kenmerken van teksten die geschikt zijn voor kinderen met Nederlands als tweede taal? 

• De teksten die gebruikt worden moeten geschikt zijn voor deze doelgroep. De tekst moet 

aansluiten bij wat de kinderen al weten, maar moet ook nieuwe informatie bevatten (de zone 

van de naaste ontwikkeling, Vygotski 1896-1934 ). De leerkracht houdt er rekening mee dat 

het referentiekader bij kinderen uit verschillende culturen onderling zeer verschilt. Als een 

tekst over wonen gaat is het aardig dat in de voorbereiding interculturele aspecten naar 

voren komen. 

• Voor kinderen met Nederlands als tweede taal is het ook van belang dat de structuur van een 

tekst duidelijk is. Het moet helder zijn volgens welk principe de tekst geordend is: 

bijvoorbeeld beschrijven van volgorde in tijd, geven van definities aangevuld met 
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voorbeelden (veel voorbeelden leert kinderen te visualiseren en te koppelen aan eigen 

ervaring) en beschrijving van oorzaak en gevolg. Een tekst kan opgebouwd zijn uit 

onderdelen zoals inleiding, kern, conclusies, samenvatting, inhoudsopgave en schema’s. Als 

leerlingen bij de instructie aanwijzingen hierover krijgen en er is een levendige interactie 

dan leren ze de tekst beter te begrijpen. 

• Samenhang in teksten is ook wezenlijk voor kinderen die nog onvoldoende taalervaring en 

achtergrondkennis hebben om zelf afleidingen en gevolgtrekkingen te kunnen maken op 

basis van een gelezen stuk. Samenhang ontstaat door het gebruik van verbindingswoorden. 

Bijvoorbeeld “hierdoor” geeft een oorzaak-gevolgrelatie aan. Kinderen moeten niet al te 

veel tussen de regels door hoeven te lezen. 

• Teksten moeten voor kinderen met Nederlands als tweede taal een eenheid zijn. Streef één 

doel na, behandel één onderwerp. Zo houden ook kinderen met Nederlands als tweede taal 

hoofd- en bijzaken uit elkaar, waardoor zij een tekst gemakkelijker kunnen begrijpen. 

Het belang van de zogenaamde “Voorleesexpress” wordt onderstreept. Deze is in het leven 

geroepen om taalachterstand  bij allochtone kinderen te verminderen door wekelijks bij de kinderen 

thuis te gaan voorlezen.  

De doelen die door de voorleesexpress zijn geformuleerd zijn de volgende: 

• Mensen met elkaar in contact brengen. 

• Ontwikkeling van taal en woordenschat bij kinderen bevorderen. 

• Kinderen in contact brengen met kinderboeken. 

• Kinderen plezier laten beleven aan voorlezen. 

• Introductie van het “voorleesritueel” in allochtone gezinnen. 

• Jongeren kans geven leerzame en unieke ervaringen op te doen. 

Dit concept is ontstaan in Utrecht en wordt sinds 2006 uitgebreid naar andere steden. De 

wachtlijsten blijven groeien. Ook een aantal gezinnen van de Zevensprong zijn aangesloten bij de 

“Voorleesexpress”. 

Samenvattend kan gezegd worden dat taalontwikkeling van hun niet-moedertaal bij allochtone 

kinderen niet vanzelf verloopt. Het is niet in eerste instantie het technisch lezen waar ze problemen 

mee hebben, maar het begrijpend lezen.Taalonderwijs in de breedste zin van het woord en het 

belang van bevordering van hun woordenschat staat dan ook voorop, samen met een goed aanbod 

van begrijpend-leesteksten, waarbij goede instructie voor, - tijdens en na het lezen van een tekst 
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wezenlijk is en de teksten een bepaald aantal kenmerken hebben, zoals geschiktheid voor de 

doelgroep, een duidelijke structuur, samenhang hebben (te zien door gebruik van 

verbindingswoorden) en een eenheid zijn voor de kinderen, waarbij één doel nagestreefd wordt en 

één onderwerp behandeld. 

2.7 Verschuivingen binnen het begrijpend leesonderwijs. 

Iedereen wil dat kinderen gemotiveerde lezers worden: Begrijpend Lezen is immers de meest 

belangrijke vaardigheid die kinderen nodig hebben om nieuwe kennis tot zich te nemen. Het accent 

in het basisonderwijs verschuift in de middenbouw dan ook van leren lezen naar lezen om te leren. 

Kerndoel 9 (een van de 12 kerndoelen van taal) formuleert het als volgt: 

• De leerlingen krijgen plezier in het lezen en schrijven van voor hen bestemde verhalen, 

gedichten en informatieve teksten.  

Dus: Lezen moet leuk zijn! 

Alleen voor begrijpend lezen wordt  “plezier hebben in” als belangrijk aangegeven in de nieuwe 

kerndoelen. Dit is voldoende reden om begrijpend lezen en de motivatie van kinderen eens kritisch 

te bekijken. 

In november 2007 heeft Edux (onderwijsadviesgroep) een mini-onderzoek gedaan naar de 

aantrekkelijkheid van begrijpend lezen in de groepen 4 t/m 8 van 55 scholen in Brabant West. 

Kinderen moesten door middel van het opsteken van hun vinger hun waardering uitspreken voor de 

vakken rekenen, aardrijkskunde en begrijpend lezen. De getallen lieten de vermoedens al zien: in 

groep 4 heeft de helft van de leerlingen al een hekel aan begrijpend lezen, en dan zijn ze nog maar 

net begonnen. De weerstand wordt alleen maar groter en in groep 8 geldt dat slechts voor 25% van 

de leerlingen kerndoel 9 bereikt is.  

Tabel 2 Leesplezier (minionderzoek Edux, 2007)  waardering Begrijpend Lezen. 

Eerder in dit onderzoek is over hetzelfde mini-onderzoek verslag gedaan, dat  bij de kinderen van 

groep 4 t/m 8 van de Zevensprong afgenomen is. (zie Hoofdstuk 1, aanleiding en probleemstelling) 

Groep 4 Groep 5 Groep 6 Groep 7 Groep 8 

51% 48% 36% 29% 25% 
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Stoeldrayer & Förrer (effectiever en efficiënter werken aan begrijpend lezen,2008) stellen voor om 

een beperkt aantal leesstrategieën te kiezen die in alle groepen (dus 1 t/m 8) aan de orde moeten 

komen. Daarnaast geven zij aan dat het raadzaam is om maar beperkte tijd aan begrijpend lezen te 

besteden, want onderzoek geeft aan dat de resultaten niet afhankelijk zijn van de hoeveelheid 

begrijpend leestijd op het rooster. (cito,PPON-reeks nr.33, balans van het leesonderwijs aan het 

einde van de basisschool, 4e peiling 2005) Ook raden zij aan het zelfstandig werken te 

minimaliseren. 

Dit is ook wat Paul Filipiak uitdraagt: de leerkracht is model en door middel van hardop denkend 

voorlezen gaat hij aan de slag met zijn leerlingen.  Hij hanteert daarbij de 4 v’s als basis voor 

begrijpend lezen: 

• Voorkennis gebruiken. 

• Voorspellen van de inhoud. 

• Visualiseren van de inhoud. 

• Vragen bedenken over de tekst. 

Het is duidelijk dat er een aantal verschuivingen plaatsvinden binnen het begrijpend leesonderwijs, 

en dat men door ervaringen en onderzoek van de laatste jaren de volgende zaken belangrijk vindt: 

• aandacht voor leesplezier en leesbeleving. 

• De inhoud van de tekst staat centraal . 

• De leerkracht is model, dus veel aandacht voor hardop denken en voordoen door de 

leerkracht. 

• Strategieën zijn hulpmiddelen. (voor-tijdens en na het lezen) 

• Gebruik van een beperkt aantal strategieën, en toepassing van deze strategieën bij andere 

vakken (transfer) 

• Stilleesbeleid, waarbij stillezen een onderdeel is van het leesprogramma van de hele school, 

groep 1 tot en met 8, elke dag op een vast tijdstip, leerlingen én leerkrachten. 

• Gebruik ook actuele teksten en leer kinderen goed met die teksten omgaan. 

Samenvattend kan gezegd worden dat kerndoel 9 formuleert dat lezen leuk moet zijn, maar dat 

onderzoeken die bij kinderen gedaan worden uitwijzen dat juist kinderen begrijpend lezen niet als 

leuk ervaren en er weinig plezier aan beleven. Hierdoor zijn een aantal deskundigen zich gaan 

buigen over het begrijpend leesonderwijs en zien zij door onderzoek en ervaring van de laatste jaren 

dat de volgende zaken belangrijk zijn: het gaat om de inhoud van de tekst, de leerkracht staat 
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model, gebruik van weinig strategieën, leesbevordering en leesplezier, stilleesbeleid en actieve 

betrokkenheid van leerlingen bij de teksten. 

2.8 De praktijk: lees- en begrijpend-leesonderwijs op de Zevensprong. 

Basisschool de Zevensprong is een openbare school in het stadsdeel Stratum in Eindhoven. Op 1 

oktober 2009 bestond het leerlingen aantal uit 150 kinderen, waarvan 24 kinderen Leonardo-

onderwijs volgden. Sinds 1 augustus 2009 is het Leonardo-onderwijs geïntegreerd in onze school, 

wat wil zeggen dat er les gegeven wordt aan 24 hoogbegaafde kinderen (aantoonbaar IQ van 130 of 

meer), verdeeld over een middenbouw- en een bovenbouwgroep. Deze kinderen, in de leeftijd van 6 

tot 11 jaar, krijgen les volgens het Leonardo-concept en voor alle andere schoolse zaken, zoals gym, 

pauzes, schoolreisje, sportdag, overblijven etc. zijn zij volledig geïntegreerd met de kinderen van de 

Zevensprong. Van de overige 125 leerlingen is ruim 75% van allochtone afkomst. Ongeveer 1/3 

deel is Turks, de andere allochtone leerlingen hebben diverse achtergronden. De autochtone 

kinderen die de school bezoeken komen voor het grootste gedeelte uit gezinnen van een zwak 

sociaal en economisch milieu. 

Taal is belangrijk op de Zevensprong. De Zevensprong is een school met zo’n 18 verschillende 

nationaliteiten. De thuistaal is vaak niet Nederlands en de sociaal-economische situatie van de 

leerlingen is dusdanig dat veel kinderen weinig gestimuleerd worden in de ontwikkeling van de 

Nederlandse taal.  Taal is het fundament en krijgt dus veel aandacht binnen het onderwijs op de 

Zevensprong. In de missie van de Zevensprong is een van de pijlers “ontwikkelingskansen”. Die 

kunnen alleen gegarandeerd worden door een goede en verantwoorde taalaanpak. Deze taalaanpak 

is gericht op taalverwerving door middel van uitlokken van taal, die interactievaardigheden van 

leerkrachten en systematische woordenschatuitbreiding. Elk teamlid beschikt over 

basisvaardigheden NT2-onderwijs en heeft een opleiding “Onderwijskansen” achter de rug. 

Centraal binnen de Zevensprong staat het NT2 onderwijs. De woordenschatontwikkeling, het 

plaatsen van woorden, begrippen in betekenisvolle contexten, het aanspreken van kinderen naar 

gelang hun taalniveau, zoveel mogelijk visuele ondersteuning bieden, zijn allemaal uitgangspunten 

die passen bij de stimulering van een goede taalontwikkeling van de leerlingen. 

Het taal-leesonderwijs (waarvan begrijpend lezen een onderdeel is) is als volgt opgebouwd: 
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Groepen 1 en 2: 

Zij werken met het programma Kaleidoscoop, waarbij interactie en gespreksvaardigheid 

uitgangspunten zijn. Als taalmethode is gekozen voor “Ik en Ko” waarbij de belangrijkste 

aandachtsgebieden zijn: woordenschat, mondelinge taalvaardigheid, beginnende geletterdheid en 

taalbeschouwing. Hiernaast wordt veel gebruik gemaakt van prentenboeken die aansluiten bij het 

thema van dat moment. Er zijn verschillende hoeken in de klas waar kinderen taal- en 

leesgerelateerde opdrachten kunnen doen tijdens de speelwerkles. In groep 2 wordt begonnen met 

een lettermuur waardoor voor kleuters een geleidelijke overgang naar groep 3 gemaakt wordt.  

Groep 3: 

Hier wordt gewerkt met de 2e maanversie van Veilig Leren Lezen, in combinatie met “zo leren 

kinderen lezen en spellen”. De methode is erop gericht het individuele kind datgene te bieden waar 

het behoefte aan heeft. Woordenschat heeft ook hier weer een centrale plaats, en verder een groot 

aanbod aan lees- en prentenboeken, informatieve boeken, auditieve training 2a, taaltraining 

mondjesmaat deel 4.  

Groep 4 t/m 8: 

In deze groepen wordt gewerkt met de taalmethode “Taalactief”. Hierin zitten ook de leerlijnen 

spelling en woordenschat. Elke groep heeft een woordenschatmuur, waar nieuwe woorden en 

bekende woorden visueel ondersteund worden en waar elke dag aandacht aan wordt besteed.Er 

wordt in de groepen 4 t/m 8 extra aandacht besteed aan AVI-lezen en Estafettelezen.  

Leerlingen uit de hoogste groepen fungeren als tutor bij kinderen uit groep 3 en 4. Elke groep heeft 

een grote collectie vaste en steeds wisselende lees- en informatieve boeken  Voor begrijpend lezen 

wordt gebruik gemaakt van de methode “Goed Gelezen” (oude versie), waar gemiddeld zo’n 85 

minuten per week aan gewerkt wordt. 

Men is zich ervan bewust dat teksten, en dan vooral ook teksten die behoren bij begrijpend lezen en 

de zaakvakken in de midden- en bovenbouw, vaak problemen opleveren voor onze kinderen. 

Daarom zijn een aantal jaren geleden al een aantal criteria vastgesteld van waaruit de leerkrachten 

werken: 

• Leerlingen krijgen luister- en leesstrategieën aangereikt. 

• Zaakvaklessen worden aangeboden in een rijke context. 

• Concrete ervaringen bieden ondersteuning bij teksten. 

• Leerkrachten verdiepen zich van te voren in teksten om zo evt. problemen te ondervangen. 
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• Taalvaardigheid van de leerlingen wordt vergroot door bewust om te gaan met teksten bij 

zaakvakken en in andere methoden dan begrijpend lezen.  

Dan zijn er nog onderwijsondersteunende ouderprogramma’s als: Op-stap Project, Spel aan huis, 

Overstap, spel- en boekenplan, oudercursus Kaleidoscoop en de Voorleesexpres. 

Samenvattend kan gezegd worden dat de Zevensprong een school is met veel allochtone en 

taalzwakke kinderen, voor wie het belangrijk is dat er een  ruim taal- en leesaanbod is op school. 

Men is zich daarvan bewust en het NT2 onderwijs staat op de Zevensprong dan ook centraal, 

waarbij de leerkracht veel bezig is met taalverwerving bij leerlingen door het uitlokken van taal, 

met systematische uitbreiding van de woordenschat van de leerlingen en met het op peil houden en 

verder ontwikkelen van zijn eigen interactievaardigheden. Vervolgens is, omdat teksten vaak 

problemen opleveren voor veel leerlingen, met elkaar afgesproken dat men kinderen strategieën 

aanreikt, zaakvakken aanbiedt in een rijke context, concrete ervaringen gebruikt, van te voren 

zichzelf verdiept in de teksten en transfer toepast.  

 

De relevantie vanuit de theorie voor de manier van werken m.b.t. begrijpend lezen op de 

Zevensprong wordt duidelijk uit een aantal punten die uitgewerkt zijn in de subhoofdstukken 2.1 tot 

en met 2.8. De belangrijkste punten die telkens naar voren komen zijn de correlatie (2.2) die 

woordenschat en vlot kunnen lezen hebben met begrijpend lezen (Vernooy,2007), waardoor 

duidelijk wordt dat deze in de praktijk hoge prioriteit moeten hebben. Het blijkt (2.6) dat de 

woordenschat bij allochtone kinderen, waaruit 75% van de leerlingen van de Zevensprong bestaat, 

achter blijft bij die van autochtone kinderen. Om een leerling goed te volgen in zijn begrijpend lees-

ontwikkeling is het daarom van belang om al aan het eind van groep 4 duidelijk te hebben hoe het 

niveau van woordenschat is, want dat is bepalend voor het niveau van begrijpend lezen in groep 6.  

Het belang van een goed gestructureerde tekst, die op de doelgroep is afgestemd, is groot, evenals 

het interactief , vanuit het directe instructiemodel (2.5) werken met de leerlingen, waarbij de 

leerkracht een voorbeeldrol aanneemt. Convergente differentiatie moet toegepast worden om beter 

om te kunnen gaan met verschillen binnen een groep leerlingen, (2.5) zodat alle leerlingen kunnen 

profiteren van de groepsinstructie. 
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Hoofdstuk 3 Onderzoeksmethodologie. 

3.1 Inleiding 

In dit hoofdstuk komt de opzet en de uitvoering van het onderzoek aan de orde. 

Uitgelegd wordt welke stappen gezet zijn om tot de uiteindelijke onderzoeksvragenlijst te komen 

die aan het team en de directie is voorgelegd in de vorm van een 17-tal stellingen, alle betrekking 

hebbend op lezen en begrijpend-leesonderwijs. 

3.2 Onderzoeksopzet. 

Het onderzoek is een praktijkgericht onderzoek. 

Het algemene doel van praktijkgericht onderzoek is het ontwikkelen, uitproberen en evalueren van 

oplossingen voor praktijkproblemen die ontstaan en bestaan bij aanwijsbare actoren buiten de 

wetenschap. Met andere woorden, het onderzoek dient van nut te zijn voor de actoren die bij het 

onderzoek betrokken zijn. In dit geval betreft dat de directie, het team en uiteindelijk ook de 

leerlingen van de Zevensprong. 

Praktijkgericht onderzoek betekent ook: systematisch en gericht informatie verzamelen naar 

aanleiding van een probleem dat gerezen is in het kader van een verbeteringsproces in de praktijk. 

(Harinck 2007) De keuze voor een praktijkgericht onderzoek werd gemaakt in het begin van het 

onderzoeksproces toen de doelstelling in het onderzoek geformuleerd werd, die luidt: Goed 

onderbouwde informatie verzamelen en prepareren om het keuzeproces ten aanzien van het 

begrijpend lezen te kunnen begeleiden. 

Tevens is het onderzoek een actieonderzoek, een strategie voor het systematisch onderzoeken van 

de eigen praktijksituatie door de direct betrokkenen, met de bedoeling de kwaliteit van het handelen 

in die situatie te verbeteren vanuit een meer gefundeerd inzicht in de situatie. (Kelchtermans, 2001) 

3.3 Onderzoeksstrategie. 

Als onderzoeksstrategie voor het onderzoek is uitgegaan van een aanpak in 3 fasen, waarbij gebruik 

gemaakt is van de volgende modellen om informatie vanuit team en directie te verkrijgen. 
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In januari is een eerste inventarisatie bij het team gedaan in de vorm van twee open vragen (fase 1), 

die via e-mail naar de leerkrachten zijn gestuurd. De vragen waren de volgende: 

• We werken nu met de methode “Goed Gelezen”. Mijn vraag aan jullie is om aan te geven 

waar je tegenaan loopt bij het gebruik van de methode. 

• Hoe zou je het dan wel willen in de toekomst?  Waar moet volgens jou begrijpend lezen aan 

voldoen? 

De leerkrachten hebben hun antwoord via e-mail gegeven en van deze gegevens is een eerste 

inventarisatie gemaakt van knelpunten en wensen. Op één na hebben alle teamleden de vragen 

beantwoord. (zie Bijlage 1:, 1e inventarisatie team, januari 2010). Het doel hiervan was om in dit 

beginstadium elke leerkracht alvast individueel te laten nadenken over begrijpend lezen zoals het op 

de Zevensprong gaat en hun wensen voor de toekomst. 

Begin februari is allereerst met de directie, die uit 2 personen bestaat, gesproken, (fase 2) en is hen 

de volgende vragen gesteld: 

• Waarover gaat het bij begrijpend lezen? 

• Waar loop je tegenaan? 

• Wat gaat goed bij begrijpend lezen? 

• Wat heb je (hebben wij) nodig? 

In de vorm van een interview zijn de vragen met hen doorgenomen en de resultaten daarvan 

vastgelegd in een verslag. (zie Bijlage 2: Interview met directie, februari 2010) 

Daarna zijn tijdens een plenaire bijeenkomst dezelfde vragen voorgelegd aan het team. Hierbij 

waren 12 leden van het team aanwezig. De leerkrachten zijn met elkaar overleg gegaan over de 4 

vragen en hebben de antwoorden plenair gegeven, waarbij de resultaten zijn vastgelegd in een 

verslag en als bijlage zijn toegevoegd. (zie Bijlage 3: plenaire teambijeenkomst, februari 2010) 

Nadat al deze gegevens verzameld waren zijn de 4 deelvragen weggezet in een tabel en zijn 17 

stellingen geformuleerd (fase 3), waarbij bij elke deelvraag gekeken is naar wat de theorie zegt, wat 

het team wil en hoe de directie erover denkt, uitgaande van de verzamelde gegevens uit de 

inventarisaties die eerder gedaan was. Vervolgens zijn de stellingen uitgedeeld aan team en directie 

met de vraag deze in te vullen in een 5-puntsschaal: helemaal mee eens, mee eens, neutraal, oneens 

en helemaal mee oneens. (zie Bijlage 4: Resultaten van de onderzoeksvragenlijst) Het team had ook 

nog de mogelijkheid om opmerkingen en aanvullingen te geven op de onderzoeksvragenlijst. Deze 

zijn apart verwerkt, en worden in hoofdstuk 4 verder besproken. (zie ook Bijlage 6:Opmerkingen en 

aanvullingen bij de stellingen door leerkrachten en directie van de Zevensprong.). De leerkrachten 
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van de Leonardogroepen hebben de onderzoeksvragenlijst ook ingevuld en hun opmerkingen zijn in 

een aparte bijlage verwerkt, tellen niet mee in de resultaten van het gehele onderzoek, maar worden 

telkens wel vernoemd. (zie Bijlage 7: Opmerkingen en aanvullingen bij de stellingen door de 

leerkrachten van de Leonardo-groepen.) 

Tabel 3 Koppeling van de deelvragen aan 3 pijlers, nl. theorie, team en directie. Aan de hand van informatie die is 

verzameld zoals vermeld in 3.3, bij fase 1 en 2, zijn hier 17 stellingen uit ontstaan die vervolgens aan het 

team zijn voorgelegd. (zie Bijlage 4: Resultaten van de onderzoeksvragenlijst (Zevensprong groepen)) 

Nadat de resultaten van alle retour gekregen onderzoeksvragenlijsten bekeken waren, werden nog 

drie open vragen geformuleerd, die vooral voortkwamen uit stellingen waarover  wat extra 

informatie nodig was, om heldere conclusies te kunnen trekken en zo gedetailleerd mogelijk 

aanbevelingen te kunnen doen in een later stadium. De volgende open vragen zijn gesteld: 

1. Op welke manier wil je laten zien dat onze school uitstraalt dat lezen leuk is? Geef aan hoe 

je dit wil realiseren. 

2. Wat zijn de belangrijkste factoren om stillezen op onze school succesvol te laten worden? 

3. Hoe kunnen wij onze kinderen leren de inhoud van een tekst goed te begrijpen? 

Het team heeft tijdens de studiedag van 6 april eerst in kleine groepjes over de vragen met elkaar 

van gedachten gewisseld en daarna heeft iedereen de vragen persoonlijk en schriftelijk beantwoord 

en anoniem ingeleverd. De antwoorden zijn verzameld en geclusterd en in een bijlage verwerkt. (zie 

 

Deelvraag 1. 

Karakteristieken 

van onze school 

en zijn populatie. 

Deelvraag 2. 

 Hoe willen de 

leerkrachten 

werken. 

Deelvraag 3. 

Wat vindt de 

directie 

belangrijk mbt 

begrijpend 

leesonderwijs. 

Deelvraag 4. 

Welke stappen 

moeten wij als 

school zetten. 

Theorie 
Stelling 2-5-6-7-8-

11-12-13-16 
  

Stelling 4-11-

14-16 

Team  
Stelling 1-3-7-9-

10-13-15 
  

Directie   
Stelling 7-9-11-

12-14-17 
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Bijlage 8:: 3 extra open vragen n.a.v. antwoorden op de stellingen, beantwoord door de leerkrachten 

en de directie van de Zevensprong.) 

Ook de leerkrachten van de Leonardogroepen hebben de vragenlijst ingevuld en hun antwoorden 

zijn opgenomen in Bijlage 9:: 3 extra open vragen n.a.v. de antwoorden op de stellingen, 

beantwoord door de leerkrachten van de Leonardo-groepen. 

3.4 De onderzoeksgroep 

Voor het onderzoek bestaat de onderzoeksgroep uit het team en de directie van Basisschool de 

Zevensprong. Dit zijn in totaal 13 personen, waarvan 12 de onderzoeksvragenlijst hebben ingevuld.  

Van de lijst met open vragen zijn er 12 uitgedeeld en zijn er 9 ingevuld en ingeleverd.  

De leerkrachten van de Leonardogroepen zijn met 3 personen en hebben allen de 

onderzoeksvragenlijst ingevuld. Ook de lijst met open vragen is door alle 3 ingeleverd. De 

Leonardogroepen doen niet mee met het onderzoek zoals dat opgezet is, omdat zij een eigen leerlijn 

volgen waarin begrijpend lezen als zodanig niet in het rooster opgenomen is. De leerkrachten 

hebben vooral meegedaan in het proces omdat zij met de gegevens die ze door het invullen van de 

onderzoeksvragenlijst en de open vragenlijst gekregen hebben in de toekomst wellicht iets kunnen 

doen bij het mogelijk invoeren van begrijpend lezen in de Leonardogroepen. 

3.5 Onderzoeksuitvoering 

Het onderzoek heeft plaatsgevonden op Basisschool de Zevensprong in Eindhoven. 

De totale duur van het praktijkonderzoek bedraagt vanaf het beschrijven van de probleemstelling tot 

en met het analyseren van de gegevens en het doen van aanbevelingen ongeveer 6 maanden. 

Halverwege november was onderzoeksvraag compleet en begin mei is het onderzoek afgesloten met 

het doen van aanbevelingen aan het team van de Zevensprong. 

In bijlage 10: “Plan van aanpak” is het tijdspad te zien waarbinnen de verschillende 

deelonderzoeken zijn gerealiseerd. 

3.6 Procedure bij de data-verzameling. 

De eerste onderzoeksvragenlijst, de stellingenlijst levert kwantitatieve gegevens op, die zichtbaar 

gemaakt zijn door een frequentieverdeling en een gemiddelde-berekening. (Harinck,2007) 
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Omdat de onderzoeksgroep de mogelijkheid had aanvullingen en opmerkingen in de lijst te plaatsen 

zijn ook kwalitatieve gegevens verzameld kunnen worden. Deze gegevens verrijken en verdiepen 

het wat droge beeld van de cijfermatige uitkomsten van het kwantitatieve onderzoek. (Harinck, 

2007, p.78)  Deze kwalitatieve gegevens zijn via de geordende schoenendoos in verschillende 

bijlages verwerkt. (zie Bijlage 6: en Bijlage 7:, waarbij Bijlage 7: niet meetelt in het onderzoek) 

De tweede vragenlijst, een zogenaamde open vragenlijst, bestaande uit drie open vragen, 

voortgekomen uit de resultaten van de eerste onderzoeksvragenlijst, levert kwalitatieve gegevens 

op, die ook weer via de geordende schoenendoos in verschillende bijlages zijn verwerkt. (zie 

Bijlage 8: en Bijlage 9:, waarbij Bijlage 9: niet meetelt in het onderzoek.)  
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Hoofdstuk 4 Resultaten 

4.1 Inleiding 

In dit hoofdstuk wordt de verwerking van de resultaten van het praktijkonderzoek besproken.  

Aan de orde komen achtereenvolgens de deelvragen in het onderzoek en de stellingen die in de 

tabel in hoofdstuk 3 daaraan gekoppeld zijn. Van daaruit is gekeken hoe op die stellingen gescoord 

is en is een onderverdeling gemaakt in 3 gebieden, nl. stellingen waarbij men het eens is, stellingen 

waarbij geen duidelijke mening te zien is  en stellingen waarbij “onenigheid” is. Om de resultaten 

op de onderzoeksvragenlijst beter te kunnen “lezen” is de metafoor van dromedaris, kameel en 

krokodil gebruikt: stellingen waarover men het eens is worden aangeduid als Dromedaris, omdat 

direct zichtbaar is dat er 1 bult ontstaat, terwijl bij stellingen waarover men het niet eens is, te zien 

is dat er 2 bulten zijn, de Kameel. Bij stellingen waar geen duidelijke mening zichtbaar is omdat in 

elke schaal wel antwoorden gegeven zijn, spreken we van een Krokodil, die lang en plat is. (zie 

Bijlage 4: resultaten onderzoeksvragenlijst) 

Daarna worden de resultaten die uit de 3 extra open vragen zijn gekomen beschreven. 

4.2 Deelvragen en stellingen 

4.2.1 Deelvraag 1. 

Welke karakteristieken van onze school en haar populatie wegen mee in deze vraag?  

(deze vraag is: waaraan moet de manier van begrijpend lezen voldoen voor onze school) 
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Tabel 4 Stellingen bij deelvraag 1. 

Stellingen waarover men het eens is (de zg. dromedarisen) bij deelvraag 1 zijn stelling 5, 6, 7, 13 en 

16. 

Stellingen 
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2. Begrijpend leesteksten moeten voor onze kinderen een 

duidelijke structuur hebben 
5 5 0 2 0 

5. Toepassen van begrijpend luisteren vanaf groep 1 moet 

voor onze kinderen 
7 5 0 0 0 

6. Omdat begrijpend luisteren vanaf groep 4 een effectief 

middel is om begrijpend leesvaardigheden verder te 

ontwikkelen moeten wij dit op onze school ook 

toepassen. 

6 5 1 0 0 

7. Aanbieden van goed woordenschatonderwijs moet voor 

onze kinderen 
12 0 0 0 0 

8. Bij begrijpend leesonderwijs gaat het om de inhoud van 

de tekst 
3 6 0 3 0 

11. Ondanks de grote verschillen tussen onze kinderen 

stellen wij (minimale) doelen die voor alle leerlingen 

gelden. 

2 5 2 3 0 

12. Om deze doelen te behalen moeten wij convergente 

differentiatie bij begrijpend lezen toepassen. 
3 8 0 1 0 

13. Leerkrachten leren leerlingen begrijpend 

leesvaardigheden toe te passen bij andere vakgebieden. 
8 2 2 0 0 

16. Wij staan als leerkracht (hardop-denkend) model voor 

een goed begrijpend lezer 
5 5 2 0 0 
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Stellingen waarover men het niet eens is (de zg. kamelen) bij deelvraag 1 zijn stelling 2, 8, 11 en 

12.  Bij stelling 12 zie ik dat 11 van de 12 teamleden het helemaal eens is met de stelling, maar 

omdat 1 teamlid het oneens is kan dit leiden tot discussie bij de keuze van een methode. 

Stellingen waarbij geen duidelijke mening te zien is (de zg. krokodillen) zijn er bij deze deelvraag 

niet. 

Samenvattend kan gesteld worden dat: 

• Het merendeel van de teamleden vindt dat begrijpend leesteksten voor de kinderen van de 

Zevensprong een duidelijke structuur moeten hebben. 1 teamlid is het oneens en meldt dat 

kinderen moeten leren dat niet alle teksten gestructureerd zijn. Dit kan een punt van 

discussie worden bij implementatie. 

• Alle teamleden vindt dat begrijpend luisteren vanaf groep 1 moet worden toegepast en dat 

dit zeker ook na groep 4 moet worden voortgezet. 

• Het aanbieden van goed woordenschatonderwijs wordt door iedereen als zeer belangrijk 

beschouwd. 

• Niet iedereen vindt dat het bij begrijpend lezen om de inhoud van de tekst gaat. 3 van de 12 

teamleden zijn het hiermee oneens en zij melden daarbij dat het gaat om het aanleren van 

strategieën en om de boodschap achter de tekst. Dit kan een punt van discussie worden bij 

implementatie.  

• Er is geen eensgezindheid binnen het team als het gaat om het stellen van minimale doelen 

voor elk kind.  

• Het merendeel van de teamleden ziet het belang van convergente differentiatie bij 

begrijpend lezen. 1 teamlid is het oneens en vindt dat teksten op niveau aangeboden moeten 

worden. Dit kan een punt van discussie worden bij implementatie. 

• Het merendeel van de teamleden vindt transfer van begrijpend leesvaardigheden naar andere 

vakken belangrijk. 

• De meeste teamleden zijn het ermee eens dat zij als leerkracht (hardop denkend) model 

staan voor een goed begrijpend lezer. 

4.2.2 Deelvraag 2. 

Hoe willen de leerkrachten werken met betrekking tot begrijpend lezen. 
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Tabel 5 Stellingen bij deelvraag 2. 

Stellingen waarover men het eens is (de zg. dromedarissen) zijn stelling 7, 9,13 en 15. Stellingen 

waarover men het niet eens is (de zg. kamelen) zijn stelling 1 en 3 Stellingen waarbij geen 

duidelijke mening te zien is (de zg. krokodillen) is stelling 10.  

Samenvattend kan gesteld worden dat: 

• Het merendeel van de teamleden vindt dat begrijpend lezen het doel is van al het lezen. 2 

teamleden zijn het daar niet mee eens, en hebben daarbij geen opmerkingen gemaakt.  

• Het aanbieden van goed woordenschatonderwijs wordt door iedereen als zeer belangrijk 

beschouwd. 

• 8 van de 12 teamleden vinden dat er op de Zevensprong een leescultuur gecreëerd wordt die 

uitstraalt dat lezen leuk is. 3 teamleden zijn neutraal en 1 is het oneens, waarbij de 

opmerking gemaakt wordt dat dat beter kan. Naar aanleiding van deze stelling is open vraag 

1 geformuleerd, waarvan de antwoorden vanaf pagina 42 te lezen zijn. 

Stellingen 
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1. Begrijpend lezen is het doel van al het lezen. 5 5 0 2 0 

3. Wij creëren op onze school een leescultuur die uitstraalt 

dat lezen leuk is. 
2 6 3 1 0 

7. Aanbieden van goed woordenschatonderwijs moet voor 

onze kinderen. 
12 0 0 0 0 

9. Een tekst bij begrijpend lezen moet actueel zijn. 4 5 3 0 0 

10. Om bij onze kinderen mentale overbelasting te 

voorkomen mag slechts een beperkt aantal strategieën 

toegespast worden. 

3 3 5 1 0 

13. Leerkrachten leren leerlingen begrijpend 

leesvaardigheden toe te passen bij andere vakgebieden. 
8 2 2 0 0 

15. Bij het aanleren van begrijpend-leesstrategieën moet 

elke strategie apart aangeleerd kunnen worden 
1 8 3 0 0 
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• Het merendeel van de teamleden vindt dat een tekst actueel moet zijn. 3 teamleden waren 

hierin neutraal. 

• De helft van het aantal teamleden vindt dat de kinderen van de Zevensprong een beperkt 

aantal strategieën aangeleerd moet krijgen, waarbij 3 teamleden het helemaal eens zijn. 5 

teamleden zijn neutraal en 1 is oneens en zegt dat dit niet voor alle kinderen geldt. Te zien is 

dat over deze stelling geen duidelijke samenhang in het team is. Dit kan een aandachtspunt 

worden. 

• Het merendeel van de teamleden is het eens dat elke strategie apart aangeleerd moet kunnen 

worden. 3 teamleden zijn neutraal.  

• Het merendeel van de teamleden vindt transfer van begrijpend leesvaardigheden naar andere 

vakken belangrijk. 

4.2.3 Deelvraag 3. 

Wat vindt de directie belangrijk met betrekking tot begrijpend leesonderwijs. 

Tabel 6 Stellingen bij deelvraag 3 

Stelling 
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7. Aanbieden van goed woordenschatonderwijs moet voor 

onze kinderen 
12 0 0 0 0 

9. Een tekst bij begrijpend lezen moet actueel zijn. 4 5 3 0 0 

11. Ondanks de grote verschillen tussen onze kinderen 

stellen wij (minimale) doelen die voor alle leerlingen 

gelden.  

2 5 2 3 0 

12. Om deze doelen te behalen moeten wij convergente 

differentiatie bij begrijpend lezen toepassen. 
3 8 0 1 0 

14. Als leerkracht maken wij gebruik van klasseconsultatie 1 7 2 2 0 

17. Toetsen moeten meten wat in de begrijpend leeslessen 

is aangeleerd. 
4 6 2 0 0 
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Stellingen waarover men het eens is (de zg. Dromedarissen) zijn stelling 7, 9 en 17. Stellingen 

waarover men het niet eens is (de zg. Kamelen) zijn stelling 11, 12 en 14. Stellingen waarbij geen 

duidelijke mening te zien is zijn er bij deze deelvraag niet.  

Samenvattend kan gesteld worden dat: 

• Het aanbieden van goed woordenschatonderwijs door iedereen als zeer belangrijk wordt 

beschouwd. 

• Er geen eensgezindheid is binnen het team als het gaat om het stellen van minimale doelen 

voor elk kind.  

• Het merendeel van de teamleden het belang ziet van convergente differentiatie om de 

gestelde doelen te bereiken. 1 teamlid is het oneens 

• Het merendeel van de teamleden vindt dat een tekst actueel moet zijn. 3 teamleden waren 

hierin neutraal. 

• Driekwart van de teamleden staat achter het gebruik van klassenconsultatie. 2 teamleden 

zijn neutraal en 2 zijn oneens. Dit kan een discussiepunt worden bij implementatie. 

• Het merendeel van de teamleden vindt dat toetsen moeten meten wat aangeleerd is in de les. 

4.2.4 Deelvraag 4 

Welke stappen moeten wij als school zetten om tot een verantwoorde keuze te komen. 

Tabel 7 Stellingen bij deelvraag 4. 

Stellingen 
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4. Stilleesbeleid voor leerlingen én leerkrachten moet 3 4 4 1 0 

11. Ondanks de grote verschillen tussen onze kinderen 

stellen wij (minimale) doelen die voor alle leerlingen 

gelden 

2 5 2 3 0 

14. Als leerkracht willen wij gebruik maken van 

klassenconsultatie 
1 7 2 2 0 

16. Wij staan als leerkracht (hardop-denkend) model voor 

een goed begrijpend lezer 
5 5 2 0 0 
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Stellingen waarover men het eens is (de zg. Dromedarissen) is stelling 16. Stellingen waarover men 

het niet eens is (de zg. Kamelen) zijn stelling 11 en 14. Stellingen waarbij geen duidelijke mening te 

zien is, is stelling 4. Samenvattend kan gesteld worden dat: 

• De meeste teamleden het ermee eens zijn dat zij als leerkracht (hardop denkend) model 

staan voor een goed begrijpend lezer. 

• Er weinig eensgezindheid is bij de stelling dat stilleesbeleid voor leerlingen én leerkrachten 

moet. 7 van de 12 teamleden zijn het eens, terwijl 4 neutraal zijn en 1 oneens. Naar 

aanleiding van deze stelling is open vraag 2 geformuleerd, waarvan de antwoorden te lezen 

zijn op pagina 43. 

• Er geen eensgezindheid is binnen het team als het gaat om het stellen van minimale doelen 

voor elk kind.  

• Driekwart van de teamleden achter het gebruik van klassenconsultatie staat. 2 teamleden 

zijn neutraal en 2 zijn oneens. Dit kan een discussiepunt worden bij implementatie. 

 

Samenvattend kan gezegd worden dat er in totaal 8 stellingen zijn waarover men het eens is (5-6-

7-9-13-15-16-17), 7 stellingen waarover men het niet of bijna niet eens is (1-2-3-8-11-12-14) en 2 

stellingen waarbij de meningen zo verdeeld zijn dat er nauwelijks sprake is van een mening (4-10). 

4.2.5 Gegevens uit de aanvullende vragen vanuit de presentatie van de 

onderzoeksvragenlijst. 

Open vraag 1: Op welke manier wil je laten zien dat onze school uitstraalt dat lezen leuk is? 

Geef aan hoe je dit wil realiseren.  

Deze vraag is ontstaan naar aanleiding van stelling 3:  “wij creëren op onze school een leescultuur 

die uitstraalt dat lezen leuk is.” Deze stelling is gekoppeld aan deelvraag 2: “Hoe willen de 

leerkrachten werken met betrekking tot begrijpend lezen?” Leesbevordering is één van de 

voorwaarden om tot goed lezen te komen, en een goed lezer heeft veel kans om een goed begrijpend 

lezer te worden. Omdat de resultaten uit de onderzoeksvragenlijst bij deze stelling een wisselend 

beeld lieten zien (2x helemaal eens, 6x eens, 3x neutraal, 1x oneens), is daar nog een open vraag 

aangekoppeld. 

De leerkrachten hebben een aantal suggesties gegeven om de “uitstraling dat lezen leuk is” te 

realiseren. Suggesties die het meest naar voren kwamen zijn: 

• Boekbesprekingen door kinderen laten houden 
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• Leerkrachten lezen enthousiast voor, liefst elke dag. 

• Kinderen kiezen zelf wat ze lezen 

• Leerkrachten houden zelf ook af en toe een boekpresentatie 

• Leeshoek met een breed aanbod van boeken en tijdschriften in de klas. 

• Meedoen aan projecten zoals Kinderboekenweek en spel- en boekenplan. 

Suggesties als bibliotheekbezoek, boek van de week, elke dag lezen, kinderen lezen elkaar voor, 

tutorlezen en het centraal en uitnodigend opstellen van boeken op de gang kwamen in mindere mate 

voor. 

Samenvattend kan gezegd worden dat leesbevordering één van de voorwaarden is om tot goed 

lezen te komen. Dit kan bereikt worden door als team uit te stralen dat lezen leuk is, door 

enthousiast voor te lezen, kinderen zelf hun boeken te laten kiezen, een uitnodigende leeshoek in de 

klas te maken en mee te doen aan projecten rondom lezen. 

Open vraag 2: Wat zijn de belangrijkste factoren om stillezen op onze school succesvol te 

laten worden? 

Deze vraag is ontstaan naar aanleiding van stelling 4: “ Stilleesbeleid voor leerlingen én 

leerkrachten moet”. Deze stelling is gekoppeld aan deelvraag 4: “ Welke stappen moeten wij als 

school zetten om tot een verantwoorde keuze te komen?” 

De resultaten uit de onderzoeksvragenlijst gaven geen duidelijk beeld hoe het team hierover denkt 

(3x helemaal eens, 4x eens, 4x neutraal en 1x oneens), en daarom is deze extra vraag aan het team 

voorgelegd. 

De belangrijkste resultaten die hieruit voortkwamen zijn: 

• Leerkrachten lezen tijdens het stillezen zelf ook. 

• We hebben interessante boeken in de klas, en er is voldoende leesmateriaal op de tafels van 

de kinderen. 

• Kinderen krijgen training in concentratie. 

• We creëren een sfeervolle en rustige omgeving. 

• Er moeten goede afspraken gemaakt worden die voor het hele team gelden. 

Ook factoren als inplanning in het rooster, creëren van een rustmoment in de ochtend of middag 

werden genoemd. 
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Samenvattend kan gezegd worden dat stillezen op onze school succesvol kan worden als 

leerkrachten zelf ook lezen tijdens het stillezen, dat kinderen kunnen lezen in een rustige omgeving 

en dat er goede afspraken worden gemaakt die voor het hele team gelden. 

Open vraag 3: Hoe kunnen wij onze kinderen leren de inhoud van een tekst goed te 

begrijpen? 

Deze vraag is niet gekoppeld aan één stelling zoals bij de vorige twee, maar is voortgekomen uit 

een combinatie van enkele stellingen, zoals stelling 8: ”bij begrijpend lezen gaat het om de inhoud 

van de tekst”, 10: “om bij onze kinderen mentale overbelasting te voorkomen mag slechts een 

beperkt aantal strategieën worden toegepast” en 12: “om de doelen te behalen moeten wij 

convergente differentiatie toepassen bij begrijpend lezen”, waar bij de keuze van de vraag ook is 

uitgegaan van de mogelijkheid de antwoorden te gebruiken bij de uiteindelijke keuze van een 

methode. 

Deze stellingen zijn gekoppeld aan de volgende deelvragen: 

Stelling 8 aan deelvraag 1: “Welke karakteristieken van onze school en zijn populatie wegen mee in 

deze vraag?  Dus wat maakt onze school specifiek?” 

Stelling 10 aan deelvraag 2: “Hoe willen de leerkrachten werken met betrekking tot begrijpend 

lezen?” 

Stelling 12 aan deelvraag 1 (zie hierboven) en deelvraag 3: “Wat vindt de directie belangrijk met 

betrekking tot. begrijpend-leesonderwijs op onze school?” 

De belangrijkste resultaten die voortkwamen uit deze open vraag zijn: 

• Het team wil goed woordenschatonderwijs aanbieden 

• Een groot deel van het team wil de leerlingen actuele, aansprekende teksten aanbieden. 

• Een groot deel van het team wil werken aan de hand van een stappenplan waarin duidelijk is 

hoe de leerlingen iets kunnen opzoeken, welke strategieën ze kunnen gebruiken en waar ze 

leren analyseren. 

• Een groot deel van het team wil zorgen voor interactief onderwijs en staat hardop-denkend 

model 

• Het team wil zorgen dat de leerlingen een goed technisch leesniveau bereiken. 

• Visualisatie is voor veel van de leerlingen van de Zevensprong belangrijk. 
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Samenvattend kan worden gezegd dat de leerlingen de inhoud van een tekst goed kunnen leren 

begrijpen doordat zij goed woordensschatonderwijs krijgen aangeboden, er gestreefd wordt naar een 

goed technisch leesniveau bij de leerlingen, zij de teksten leren analyseren via een stappenplan en 

actuele, aansprekende teksten aangeboden krijgen. Verder staat de leerkracht hardop-denkend 

model tijdens interactief lesgeven.  
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Hoofdstuk 5 Conclusies en aanbevelingen 

5.1 Inleiding 

In dit hoofdstuk wordt antwoord gegeven op de onderzoeksvraag: Waaraan moet de manier van 

begrijpend lezen voldoen voor basisschool de Zevensprong? 

5.2 Conclusies. 

De resultaten van het onderzoek zijn tijdens twee bijeenkomsten aan het team en de directie 

teruggekoppeld. De eerste keer tijdens een clusterbijeenkomst eind april, waarbij 90% van het team 

aanwezig was en waarbij de resultaten zijn bekeken en voorlopige conclusies zijn behandeld. De 

tweede keer tijdens een teambijeenkomst in mei, waarbij het hele team en directie aanwezig waren 

en waarbij definitieve conclusies en aanbevelingen zijn gedaan naar team en directie. 

De conclusies die uit het onderzoek zijn gehaald zijn evenals de resultaten in hoofdstuk 4 aan de 

hand van de 4 deelvragen behandeld. 

5.2.1 Conclusies ten aanzien van deelvraag 1 

Deelvraag 1 luidde: “Welke karakteristieken van de Zevensprong en zijn populatie wegen mee in 

deze vraag?  

Men vindt het aanbieden van goed woordenschatonderwijs erg belangrijk, begrijpend luisteren, 

hoort van groep 1 t/m groep 8, transfer naar andere vakgebieden is van belang  en leerkrachten staan 

(hardop-denkend) model. Niet helemaal eens is men het met de stelling dat leesteksten een 

duidelijke structuur nodig hebben voor de kinderen van de Zevensprong, dat het om de inhoud van 

een tekst gaat en dat convergente differentiatie belangrijk is. 

5.2.2  Conclusies ten aanzien van deelvraag 2 

Deelvraag 2 luidde:”Hoe willen de leerkrachten werken met betrekking tot begrijpend lezen?”. 

Men vindt dat de Zevensprong een leescultuur moet creëren die uitstraalt dat lezen leuk is, en 

gezien de hoeveelheid positieve suggesties bij de 1e open vraag, wil men daar aandacht aan gaan 

besteden. Verder vinden de meesten begrijpend lezen het doel van al het lezen, wil men werken met 

actuele teksten en vindt men dat er een mogelijkheid moet zijn om elke strategie apart aan te leren. 
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Tevens vindt men het aanbieden van goed woordenschatonderwijs erg belangrijk, alsmede transfer 

naar andere vakken. 

Geen duidelijke eenheid is er te zien binnen het team als het gaat over het aanleren van maar een 

beperkt aantal strategieën bij de kinderen van de Zevensprong, terwijl de theorie spreekt van het 

belang van een beperkt aantal strategieën bij kinderen met een NT2 achtergrond. 

5.2.3 Conclusies ten aanzien van deelvraag 3 

Deelvraag 3 luidde: “Wat vindt de directie belangrijk met betrekking tot begrijpend-leesonderwijs 

op onze school?”. 

Men vindt het aanbieden van goed woordenschatonderwijs erg belangrijk, wat mede door de 

directie als voorwaarde gesteld wordt om goed te leren begrijpend lezen. Toetsen moeten meten wat 

aangeleerd is in de begrijpend leesles en ziet men het belang van actuele teksten, punten die door de 

directie als belangrijk zijn aangegeven. 

Men is het niet eens over het stellen van minimale doelen voor alle kinderen, welk punt door de 

directie wel als belangrijk wordt gezien, en het gebruik maken van klassenconsultaties, hetgeen de 

directie ook belangrijk vindt. 

5.2.4 Conclusies ten aanzien van deelvraag 4 

Deelvraag 4 luidde: “ Welke stappen moeten wij als school zetten om tot een verantwoorde keuze te 

komen?”. 

Men vindt het belangrijk om als leerkracht (hardop denkend) model te staan voor een goed 

begrijpend lezer. Men is het niet eens over het stellen van minimale doelen voor alle kinderen en het 

gebruik maken van klasseconsultatie. Weinig eensgezind is men over het invoeren van 

stilleesbeleid, terwijl teamleden bij de extra open vraag die aan deze stelling gekoppeld was positief 

antwoord gaven. 

 

Samenvattend kan geconcludeerd worden dat het belang van woordenschatonderwijs terug te zien 

is als antwoord op deelvraag 1,2 en 3. Dat leerkrachten hardop-denkend model moeten zijn voor de 

leerlingen is te zien in deelvraag 1 en 4. Verder is de voorkeur voor actule teksten te zien als 

antwoord op deelvraag 2 en 3 en de transfer naar andere vakken bij deelvraag 1 en 2. Lezen moet 

leuk zijn en het belang van begrijpend luisteren is terug te zien als antwoord op resp.deelvraag 2 en 

1. Waar vanuit de theorie het belang van stillezen onderschreven wordt, evenals het aanleren van 

een beperkt aantal strategieën, ziet men dit niet overtuigend terug in het antwoord op de deelvragen. 



 Pagina 48 

Ook bij het stellen van minimale doelen voor alle leerlingen en het gebruik van klassenconsultatie is 

de conclusie dat de directie dit belangrijker vindt dan de leerkrachten. 

5.3 Aanbevelingen. 

Om een goed begrijpend leesschool te worden is het van belang kinderen tot een goed technisch 

leesniveau te brengen, waarbij ze vlot en vloeiend kunnen lezen. Hiervoor moeten een aantal 

voorwaarden aanwezig zijn, zoals:  

• hoge verwachtingen scheppen bij de kinderen,  

• leesbevordering hoog in het vaandel hebben,  

• een goede leerlijn technisch lezen voor groep 1 t/m8,  

• goed woordenschatonderwijs voor groep 1 t/m 8. 

Ook is het van belang leerlingen te stimuleren gemotiveerd om te gaan met teksten. 

 

Aanbevelingen  vanuit het onderzoek die gericht zijn op het algemene lees- en begrijpend 

leesbeleid: 

• Woordenschatbeleid voor groep 1 t/m 8, waarbij bijzondere aandacht voor groep 1 en 2 

gewenst is, voor met name de ontwikkeling van de taalvaardigheid. Gesteld mag worden dat 

op basisschool de Zevensprong al veel aandacht besteed wordt aan woordenschatonderwijs, 

waarbij ik er in deze aanbeveling op wijs dat die aandacht moet gaan t / m groep 8.  

• Begrijpend luisteren voor groep 1t/m 8, waarbij met name interactief voorlezen belangrijk 

is, waarbij het belang van het interactief voorlezen ook duidelijk moet zijn voor de hogere 

groepen.  

• Invoeren van een stilleesbeleid. Uit literatuur blijkt (Vernooy, 2001) dat veel lezen, en met 

name stillezen, een zeer belangrijke factor is voor de ontwikkeling van begrijpend lezen, o.a. 

doordat veel - en bij voorkeur gevarieerd – lezen ook weer positieve effecten heeft voor de 

woordenschatontwikkeling. Het is een aanbeveling aan de directie om hierop beleid te gaan 

voeren. 

 

Aanbevelingen vanuit het onderzoek die gericht zijn op de manier waarop basisschool de 

Zevensprong het beste kan gaan begrijpend lezen (bij implementatie van een methode): 
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• Kies een methode waarbij de teksten een duidelijke structuur hebben. De manier waarop een 

tekst is opgebouwd, speelt een belangrijke rol bij het begrijpen van de tekst, zoals 

beschreven in hoofdstuk 2.6.  

• Kies een methode waarbij convergente differentiatie kan worden toegepast, zodat 

doelgericht onderwijs kan worden gegeven om alle leerlingen in de groep minstens de 

gestelde minimumdoelen voor de basisvaardigheden te laten bereiken, waarbij het streven is 

dat alle leerlingen profiteren van de groepsinstructie, maar dat er tijdens de verwerking 

rekening wordt gehouden met de verschillen tussen leerlingen. Goede lezers krijgen bv. 

verrijkingsstof en zwakke lezers krijgen verlengde instructie. Onderzoek (Vernooy, 2007) 

heeft aangetoond dat convergente differentiatie cruciaal is voor met name de 

leesontwikkeling van risicolezers. Er was rondom het stellen van minimale doelen geen 

eensgezindheid onder het team, maar gezien het belang hiervan om convergente 

differentiatie te kunnen toepassen, waar men wel eenduidig over was, beveel ik de directie 

aan hier beleid op te gaan voeren. 

• Kies een methode die werkt met een beperkt aantal strategieën, waarbij deze strategieën 

apart aangeleerd kunnen worden. 

• Kies een methode waarbij de leerkracht interactief hardop denkend model staat voor de 

kinderen in de groep. Hierbij komt leesinstructie grotendeels neer op het duidelijk maken 

van het eigen denkproces. (Paul Filipiak) 

• Kies een methode waarbij het mogelijk is gebruik te maken van actuele teksten. 

• Kies een methode waarbij de toetsen aansluiten op wat aangeleerd is tijdens de les. 

 

Samenvattend kan gezegd worden dat een goed woordenschatbeleid en stilleesbeleid voor groep 1 

t/m 8 aanbevolen wordt, alsmede de invoering van een stilleesbeleid, allen gericht op algemeen 

lees-en begrijpend leesonderwijs. Verdere aanbevelingen die zijn gebaseerd op de conclusies uit de 

onderzoeksvraag en dus specifiek voor de Zevensprong, zijn de volgende: Bij het kiezen van  een 

methode is het van belang dat in die methode de teksten structuur hebben, dat convergente 

differentiatie kan worden toegepast, dat een beperkt aantal strategieën wordt gebruikt, dat de 

leerkracht hardop-denkend model kan staan, er actuele teksten gebruikt kunnen worden en toetsen 

goed aansluiten op wat geleerd is.  
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Hoofdstuk 6 Evaluatie en reflectie. 

6.1 Inleiding 

In dit hoofdstuk wordt teruggekeken naar het onderzoek en naar mijn eigen leerproces. 

6.2 Evaluatie van het onderzoek 

Dit onderzoek is uitgevoerd met als doel te komen tot keuzes, keuzes die leiden tot een 

verantwoorde manier van werken met betrekking tot begrijpend lezen, toegespitst op de populatie 

leerlingen van de Zevensprong. Het was van belang om goede informatie te verzamelen om dit 

keuzeproces te kunnen ondersteunen. In het begin van het onderzoek was vooral duidelijk dat op de 

Zevensprong gewerkt werd met een begrijpend-leesmethode waar niemand de meerwaarde meer 

van zag. Veel minder duidelijk was hoe het team het begrijpend lezen dan wel wilde aanpakken. 

Tijd om daar verandering in te brengen en te onderzoeken wat de Zevensprong nodig heeft om 

begrijpend lezen op een verantwoorde en prettige manier te integreren. 

 

Vanaf het begin van het onderzoek werd duidelijk dat begrijpend lezen niet een vakgebied op zich 

is maar dat het alles te maken heeft met vlot kunnen lezen, zodat leerlingen hun aandacht niet 

hoeven te richten op de techniek van het lezen, maar op de inhoud van de tekst. Ook het belang van 

een goede woordenschat komt telkens terug, waarbij een direct verband gelegd wordt tussen de 

omvang van de woordenschat en het niveau van begrijpend lezen. Kennis van de wereld en het 

toepassen van een beperkt aantal strategieën zijn voorwaarden om goed te kunnen begrijpend lezen. 

Structuur in teksten is voor leerlingen met Nederlands als tweede taal wezenlijk. Factoren waarmee 

rekening gehouden dient te worden bij de keuze van een methode. Tijdens het onderzoek is in 

overleg met de leesspecialist van de Zevensprong al gepraat over de verschillende mogelijkheden 

die er zijn bij het maken van een keuze voor een methode. Afgesproken is dat uiteindelijk gezocht 

gaat worden naar een methode die alleen begrijpend lezen in zich heeft, niet geïntegreerd met 

technisch lezen. Omdat technisch lezen op de Zevensprong goed opgezet is en uitstekend 

functioneert, wil  men dit houden zoals het is.  

De rol van de leerkracht in het hele proces van begrijpend lezen is van groot belang. Bij tussentijdse 

evaluatiemomenten en presentaties was te merken dat leerkrachten grote betrokkenheid toonden in 
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het hele onderzoeksproces, door actieve deelname aan discussies over het begrijpend lezen op de 

Zevensprong en door de grote respons op de onderzoeksvragenlijst. Goede instructie is het meest 

krachtige middel om leerlingen tot goede begrijpende lezers te ontwikkelen en om problemen bij 

begrijpend lezen te voorkomen. Het (hardop-denkend) model staan voor de leerlingen, geeft de 

leerkracht een positie waarbij gedeferentieerde interactie met de leerlingen meer regel dan 

uitzondering is. 

 

Leerkrachten zijn coöperatief vanaf het begin van het onderzoek, wat te merken was aan de intentie 

waarmee zij deelnamen aan de teambijeenkomsten waarbij zij vragen voorgelegd kregen en deze in 

groepjes moesten bespreken, en waarbij zij een voorbeeldles over hardop-denkend model staan 

kregen. Ook de lijsten met vragen en stellingen die in de loop van het laatste halve jaar zijn 

ingevuld door het team laten zien dat er sprake was van betrokkenheid. Bijna alle lijsten kwamen 

terug en op elke vraag werd antwoord gegeven. De onderzoeksresultaten geven hierdoor een goed 

beeld van wat men belangrijk vindt en in welke richting gezocht kan gaan worden naar een methode 

die past bij de Zevensprong.  

In overleg met de directie is afgesproken dat ik, voor het einde van dit schooljaar (2009 – 2010), 

aan de hand van de conclusies en aanbevelingen uit dit onderzoek, een eerste inventarisatie ga 

maken van methodes. Dit in samenwerking met een adviseur van Koks-Gesto en de leesspecialist 

van de Zevensprong, om zo uiteindelijk tot een verantwoorde keuze te komen. 

6.3 Evaluatie eigen leerproces. 

Er zijn twee redenen om iets te veranderen en dat zijn nieuwsgierigheid en noodzaak, waarbij de 

motiverende kracht het grootst wordt als dit vanuit een probleem gegenereerd wordt.  Het 

begrijpend lezen op de Zevensprong was een probleem en mijn motivatie om dit weer goed op de 

rails te krijgen was vanaf het begin groot. Zeker was ik ook nieuwgierig naar het verloop van het 

proces en wat het uiteindelijk zou opleveren aan het eind van het traject. 

Deze nieuwsgierigheid heb ik ook ervaren als een van mijn valkuilen. Nieuwsgierigheid naar iets, 

het willen weten, leidt bij mij vaak tot een onbegrensde hoeveelheid informatie die ik verzamel en 

waarbij ik het lastig vind om te stoppen. Alles vind ik op dat moment belangrijk.  Hierdoor leek het 

theoretische gedeelte van mijn onderzoek ook geen eind te krijgen. Er kwamen elke keer weer 

dingen op mijn pad die ik ook van belang achtte en waar ik zelf zo enthousiast van werd dat ik vond 

dat iedereen dat ook zou moeten weten. Uiteindelijk is hoofdstuk 2 wel uitgebreid geworden, maar 
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heb ik de hoeveelheid gecompenseerd door achter elk sub-hoofdstuk een samenvatting te schrijven. 

Dit op advies van Rob, mijn studiebegeleider.  Een waardevol advies, gezien de positieve reactie 

hierop van diegenen die dit meesterstuk al gelezen hebben.  

Als ik de resultaten van de Kolb-test, die ik voor mezelf afgenomen heb, erbij haal en zie bij welke 

leerstijl ik volgens die test hoor, dan bevestigt dat mijn manier van leren en werken. Ik ben een 

overtuigende denker waarbij het volgende hoort volgens Kolb: Een denker legt de nadruk op de 

logische samenhang tussen zaken, wil bezig zijn met het vormen van begrippen en zijn grootste 

kracht is het maken van theoretische modellen. Denkers redeneren vanuit theoretische modellen 

naar de werkelijkheid.  Als ik dan kijk wat de optimale leeromgeving is voor een denker, dan horen 

vooral de volgende punten bij mij: duidelijke doelen, orde en rust en tijd om zelf met de stof bezig 

te zijn en deze in mijn eigen kaders te passen. Ik heb tijdens het proces van het laatste half jaar veel 

gelezen, veel nagedacht over wat ik gelezen heb, ik heb gekaderd en herkaderd, geschreven en 

herschreven, dingen toegevoegd en weer weggehaald, getwijfeld aan mijn kundigheid, advies en 

raad gevraagd aan mensen om mij heen, zoals collega’s, mijn critical friends en  vooral Wilko, mijn 

man. Concreet heeft me dit veel informatie en kennis opgeleverd over het onderwerp van dit 

onderzoek, maar ook over mijn manier van werken, waarbij ik veel literatuur om me heen verzamel 

om vanuit dat grote geheel tot de kern te kunnen komen. Helder en bondig formuleren zijn niet mijn 

sterkste punten en daarin kan ik nog veel leren. 

 

Kijkend naar mijn onderzoek en mijn leerproces daarin, gerelateerd aan het model van Jackson en 

McKergow is het volgende gebeurd: Vanuit het platform, een basis waarop ik verder kan bouwen, 

zoals genoemd door Jackson, ben ik van start gegaan. De basis was het team van de Zevensprong, 

betrouwbaar en solide, en vandaaruit ben ik op weg gegaan naar de wolk, de “perfecte toekomst”. 

De gewenste situatie was een school, waarin het leesonderwijs en met name het begrijpend 

leesonderwijs zodanig was vormgegeven dat zowel leerlingen als leerkrachten hierin optimaal 

konden fuctioneren, met plezier en met het behalen van goede resultaten. Ik zag mezelf van boven 

af als toeschouwer met een glimlach en was tevreden. Tussen het platform en de wolk zat natuurlijk 

een proces waarbinnen stappen gezet moesten worden. Elke stap die gezet werd in de goede richting 

gaf me een goed gevoel en blij werd ik als ik tijdens een teambijeenkomst de leerkrachten 

gemotiveerd aan het werk zag met iets wat van waarde was voor mijn onderzoek en de toekomst 

van de Zevensprong als goede begrijpend leesschool. Doordat ik me deze periode intensief heb 

verdiept in de didactiek van het lezen en begrijpend lezen ben ik in staat om het team te adviseren in 

het keizen van een methode die bij de Zevensprong en haar leerlingen past. Ook heb ik me 
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bekwaamd in allerlei deelgebieden van lezen en kan vanuit deze competentie leerkrachten 

begeleiden, hetgeen ik zie als persoonlijke winst. Ik ben nu zover dat het onderzoek afgerond kan 

worden en dat we een keuze kunnen gaan maken. Een keuze die weloverwogen gemaakt gaat 

worden, in samenwerking met een adviseur en de leesspecialist van de Zevensprong, zodat we over 

een jaar wellicht een eerste evaluatie kunnen houden. 

 

Ik heb het hele onderzoek als erg leerzaam ervaren. De contacten met mijn critical-friends bij wie ik 

altijd een luisterend oor trof, en van wie ik feedback kreeg, waarna ik verder kon met het 

onderzoek. Het team van de Zevensprong, waarbij ik nu nog meer het gevoel heb dat ik er middenin 

sta, en die altijd bereid waren om weer een lijst met vragen te beantwoorden of een extra 

bijeenkomst bij te wonen. 

 

Nog wat persoonlijke winst wil ik halen uit het vervolgtraject: de keuze en implementatie van een 

methode die past bij onze school, bij onze leerlingen en leerkrachten.    
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Nawoord 

Op deze plaats wil ik graag een aantal mensen bedanken, die het voor mij mogelijk hebben gemaakt 

dit onderzoek te kunnen doen. 

Op de allerleerste plaats Wilko, mijn man, die mij gedurende deze hele periode met raad en daad 

heeft bijgestaan, met wie ik uren heb geproken over goed leesonderwijs en het belang ervan en van 

wie ik de nodige feedback kreeg elke keer als ik weer een hoofdstuk had afgerond. Ook mijn 

kinderen, Maxim en Dominic, die mijn aandacht gedurende 2 jaar verdeeld zagen tussen hen en 

mijn studie en mij altijd gesteund hebben. 

Mijn critical friends Julia Askamp en Frie-Anne Geldens zijn van grote waarde geweest voor mij, in 

hun feedback, ondersteuning, vertrouwen en heldere kijk op mij en mijn manier van werken. We 

zijn in deze 2 jaar goede maatjes geworden en dat voelt goed. 

Ook mijn studie-begeleider Rob van Seters wil ik bedanken voor zijn professionele, maar zeker ook 

warme begeleiding. 

Daarnaast wil ik mijn collega Intern begeleider Korien Spijkers bedanken voor de gesprekken die 

wij gevoerd hebben tijdens de eerste periode van  mijn onderzoek. 

Tot slot bedank ik 2 goede vrienden, Marco Huijsmans en Thecla Vermeulen die bereid waren om 

mijn meesterstuk te lezen en mij van waardevolle feedback te voorzien. 

 

Els van Asseldonk – van den Heuvel 

Eindhoven, mei 2010. 
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Bijlage 1: 1e inventarisatie team, januari 2010 

Voordat ik met het team tijdens een plenaire bijeenkomst heb geïnventariseerd waarover het gaat bij 

begrijpend lezen, waar men tegenaan loopt en wat men nodig heeft om met onze kinderen goed te 

kunnen werken, heb ik de volgende 2 vragen aan iedereen gesteld: “wat zijn knelpunten bij 

begrijpend lezen zoals je het nu geeft” en hoe zou je het in de toekomst dan wel gerealiseerd willen 

zien”. Iedereen heeft individueel per mail gereageerd en hieronder heb ik een inventarisatie gemaakt 

van reacties. 

 

Knelpunten begrijpend lezen nu Hoe dan wel 

Moeilijke teksten, tekstueel en inhoudelijk leuke teksten, interessant en eigentijds 

vormgegeven 

Teksten vallen buiten belevingswereld van de 

kinderen 

Teksten moeten goed leesbaar zijn en 

aansluiten bij de belevingswereld van onze 

kinderen 

De handleiding is te uitgebreid  

Teksten zijn verouderd Actuele teksten 

Teksten zijn niet op niveau van onze 

kinderen; steeds moeilijker te gebruiken voor 

NT2 kinderen 

Graag teksten die aansluiten bij het niveau van 

onze kinderen, gemakkelijker en korter 

Het stappenplan werkt niet, altijd dezelfde 

procedure 

 

Toetsen sluiten niet aan bij de lessen Vraagstelling bij toetsen op CITO-manier 

Moeilijk om te differentiëren Meer differentiatie 

Moeilijk bruikbaar in een combi-groep Graag teksten die toepasbaar zijn in een 

combi-groep 

De teksten zijn saai en de verwerking is saai Verwerking op maat en interactief 
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Knelpunten begrijpend lezen nu Hoe dan wel 

Kinderen balen van begrijpend lezen en 

vinden het niet leuk 

Leukere methode voor begrijpend lezen en bv. 

Nieuwsbegrip of Kidsweek erbij 

Sommige docenten interpreteren de teksten 

fout door klassikaal te laten lezen en samen 

de vragen te maken 

Meer remediëring en 

verdiepingsmogelijkheden 

Weinig verband tussen tekst en opdrachten  

Nadeel van Kidsweek is dat het niet te 

copieëren is 

 

 Huiswerkbladen erbij 

 Graag bij alle lessen dezelfde structuur 

 Keuzemogelijkheden voor de kinderen 

 Verwerking via een computerprogramma 

 Niet altijd leerkrachtgebonden lessen 

 Sleutelwoorden en “waar het over gaat” is 

belangrijk voor onze kinderen 

 Mogelijkheid tot transfer naar andere vakken 

 Methode hoeft niet in boekvorm 

 Duidelijke doelstelling bij elke les 

 Goede doorgaande lijn en doelen per jaar 

vastgesteld 

 Nieuwsbegrip lijkt me leuk, vooral omdat het 

op verschillende niveau’s aangeboden wordt. 
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Bijlage 2: Interview met directie, februari 2010 

Tijdens een 1e overleg met de directie heb ik hen de volgende 4 vragen voorgelegd, waarop 

vervolgens de volgende antwoorden gegeven werden: 

• Waarover gaat het bij begrijpend lezen? 

• Begrijpen wat je leest en snappen wat er staat. 

• Verdieping 

• Zoeken naar verbanden en context 

• Hoofd en bijzaken 

• Logische verbanden leggen 

• Transfer maken naar andere vakken 

• Jezelf de tekst eigen maken 

• Samenvatten en de kern zoeken 

• De tekst in eigen woorden weergeven, dus wat staat er in de tekst. 

Waar loop je tegenaan? 

• Teveel moeilijke woorden voor de woordenschat die onze kinderen hebben 

• Kwalitatief slechte teksten, slecht geformuleerd en lange zinnen 

• De teksten vallen buiten de belevingswereld van onze kinderen 

• De teksten zijn te lang 

• De teksten trekken de aandacht van de lezer niet 

• Geen balans tussen technisch leesniveau en het niveau van de teksten. 

Wat gaat goed bij begrijpend lezen? 

• Soms zijn er wel teksten die interessant zijn en dan kan de belangstelling van de kinderen 

worden gewekt. 

• Transfer naar andere vakken door het lezen en begrijpen van teksten. Als de kinderen een 

onderwerp tegenkomen waarover ze gelezen hebben dan weten ze het weer. 

• De kinderen leren wel een tekst samenvatten. 

• Er zit wel structuur in de opzet van de methode. 

Wat heb je nodig? 

• Leuke, actuele en inspirerende teksten 

• De teksten moeten niet te lang zijn 
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• Leerkrachten die gemotiveerd zijn en  “erin willen duiken” 

• Goede, duidelijke structuur in de teksten 

• Een goede doorgaande lijn 

• Goed woordenschatonderwijs is een voorwaarde 

• Toetsen die meten wat aangeleerd is en wat we willen weten van onze kinderen 

• Minimale doelen die voor alle kinderen gelden 

• Leerkrachten die van elkaar leren en bij elkaar gaan kijken 
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Bijlage 3: Plenaire teambijeenkomst, februari 2010 

Op welke manier willen wij werken met betrekking tot begrijpend lezen en wat hebben we nodig 

om een goede begrijpend leesschool te worden? 

Met deze vraag heb ik de teambijeenkomst geopend en vervolgens heb ik de leerkrachten dezelfde 

vragen voorgelegd als de directie. Ik heb de 5 vragen op een flap-over geschreven en het team heeft 

plenair op de vragen gereageerd. Ik heb de antwoorden en reacties op de flap-over geschreven en 

hieronder uitgewerkt. 

1. Waarover gaat het bij begrijpend lezen? 

o Weten wat je leest 

o Je bewust worden van strategieën 

o Elke tekst is begrijpend lezen, de hele dag door 

o Samenvattingen maken 

o Onderscheiden van hoofd- en bijzaken 

o Plezier hebben  

o Informatie opdoen 

o De opbouw van een tekst leren kennen 

o Verwijswoorden leren begrijpen 

o Zien dat er verschuillende soorten teksten zijn en ermee om leren gaan 

o Uitbreiding van je woordenschat 

2. Waar loop je tegenaan? 

o De teksten zijn niet eigentijds 

o De teksten zijn niet gericht op leesplezier 

o Er is te weinig differentiatie, in niveau, werkvormen en inhoud 

o De aanpak van het stappenplan is te uitvoerig en daagt niet uit 

o De toetsen sluiten niet aan 

o Het is saai en er zijn geen leuke werkvormen 

o De handleiding is onduidelijk, te veel ruis 

o 1 begrijpend leesles per week is te weinig 

o De lessen zijn te lang 

o De teksten sluiten niet aan op het niveau van de kinderen 

3. Wat gaat goed bij begrijpend lezen? 
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o Goede lezers hebben geen last van deze methode 

o Opzet les is altijd hetzelfde. Voor sommigen geeft dit veiligheid en houvast. 

4. Wat hebben we nodig? 

o Uitdagende teksten 

o Actuele teksten 

o Afwisseling in informatieve en verhalende teksten 

o Teksten op niveau 

o Differentiatiemogelijkheden in de verwerking 

o Kortere momenten begrijpend lezen 

o Motivatieverhogende teksten 

o Goede structuur 

o Visualisatie mogelijkheden (visuele ondersteuning) 

o Variatie in werkvormen 

o Computerondersteuning bij teksten en verwerking, gevarieerd 

o Toetsen moeten aansluiten op de lessen 

o Ondersteunende strategieën 

o Duidelijke, compacte handleiding 

5. Wat betekent dit naar de context van onze school? 

o Wij zijn op zoek naar een methodiek die transfer biedt naar andere vakken 

o Deze methodiek moet bij onze populatie passen 

o Duidelijk 

o Overzichtelijk 

o Goede opbouw van groep 1 tot 8. 

o Grote relatie met woordenschatonderwijs 

o Visuele ondersteuning is nodig 

o Computerondersteuning, vooraf, digibord 
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Bijlage 4: Resultaten van de onderzoeksvragenlijst (Zevensprong 

groepen) 

1 Begrijpend lezen is het doel van al het lezen. 

2
Begrijpend(e) leesteksten moeten voor onze kinderen een duidelijke 

structuur hebben.

3
Wij creëren op onze school een leescultuur die uitstraalt dat lezen 

leuk is.

4 Stilleesbeleid voor leerlingen én leerkrachten moet.

5
Toepassen van begrijpend luisteren vanaf groep 1 moet voor onze 

kinderen.

6
Omdat begrijpend luisteren vanaf groep 4  een effectief middel is 

om begrijpend leesvaardigheden verder te ontwikkelen moeten wij 

dit op onze school ook toepassen.
7

Aanbieden van goed woordenschatonderwijs moet voor onze 

kinderen.

8 Bij begrijpend leesonderwijs gaat het om de inhoud van de tekst.

9 Een tekst bij begrijpend lezen moet actueel zijn.

10
Om bij onze kinderen mentale overbelasting te voorkomen mag 

slechts een beperkt aantal strategieën toegepast worden.

11
Ondanks de grote verschillen tussen onze kinderen stellen wij 

(minimale) doelen die voor alle leerlingen gelden.

12
Om deze doelen te behalen moeten wij convergente differentiatie bij 

begrijpend lezen toepassen.

13
Leerkrachten leren leerlingen begrijpend leesvaardigheden toe te 

passen bij andere vakgebieden.

14 Als leerkracht willen wij gebruik maken van klassenconsultatie.

15
Bij het aanleren van begrijpend-leesstrategieeën moet elke 

strategie apart aangeleerd kunnen worden.

16
Wij staan als leerkracht (hardop-denkend) model voor een goed 

begrijpend-lezer.

17
Toetsen moeten meten wat in de de begrijpend leeslessen is 

aangeleerd.
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Bijlage 5: Resultaten van de onderzoeksvragenlijst (Leonardo groepen) 

1 Begrijpend lezen is het doel van al het lezen. 

2
Begrijpend(e) leesteksten moeten voor onze kinderen een duidelijke 

structuur hebben.

3
Wij creëren op onze school een leescultuur die uitstraalt dat lezen 

leuk is.

4 Stilleesbeleid voor leerlingen én leerkrachten moet.

5
Toepassen van begrijpend luisteren vanaf groep 1 moet voor onze 

kinderen.

6
Omdat begrijpend luisteren vanaf groep 4  een effectief middel is 

om begrijpend leesvaardigheden verder te ontwikkelen moeten wij 

dit op onze school ook toepassen.
7

Aanbieden van goed woordenschatonderwijs moet voor onze 

kinderen.

8 Bij begrijpend leesonderwijs gaat het om de inhoud van de tekst.

9 Een tekst bij begrijpend lezen moet actueel zijn.

10
Om bij onze kinderen mentale overbelasting te voorkomen mag 

slechts een beperkt aantal strategieën toegepast worden.

11
Ondanks de grote verschillen tussen onze kinderen stellen wij 

(minimale) doelen die voor alle leerlingen gelden.

12
Om deze doelen te behalen moeten wij convergente differentiatie bij 

begrijpend lezen toepassen.

13
Leerkrachten leren leerlingen begrijpend leesvaardigheden toe te 

passen bij andere vakgebieden.

14 Als leerkracht willen wij gebruik maken van klassenconsultatie.

15
Bij het aanleren van begrijpend-leesstrategieeën moet elke 

strategie apart aangeleerd kunnen worden.

16
Wij staan als leerkracht (hardop-denkend) model voor een goed 

begrijpend-lezer.

17
Toetsen moeten meten wat in de de begrijpend leeslessen is 

aangeleerd.
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Bijlage 6: Opmerkingen en aanvullingen bij de stellingen door 

leerkrachten en directie van de Zevensprong.  

Bij de stellingen zijn door een aantal leden van het team van de Zevensprong de volgende 

opmerkingen en/of aanvullingen gegeven: 

Stelling 2: Begrijpend(e) leesteksten moeten voor onze kinderen een duidelijke structuur hebben. 

• Kinderen zullen moeten leren dat niet alle teksten gestructureerd zijn. 

Stelling 3: Wij creëren op onze school een leescultuur die uitstraalt dat lezen leuk is. 

• Dit kan volgens mij beter. 

Stelling 4: Stilleesbeleid voor leerlingen én leerkrachten moet. 

• Voor de leerkracht: dat begrijp ik niet helemaal. Ik kan me wel indenken dat andere leerlingen 

het lastig vinden als ze veel geluid horen. 

Stelling 5: Toepassen van begrijpend luisteren vanaf groep 1 moet voor onze kinderen. 

• Mee eens, maar op die leeftijd (gr.1/2) is het soms moeilijk te toetsen of een kind het écht 

begrepen heeft, voornamelijk de NT2 kinderen. 

• In samenhang met gedegen woordenschatonderwijs. 

Stelling 8: Bij begrijpend leesonderwijs gaat het om de inhoud van de tekst. 

• Niet altijd, ook een evt. boodschap achter de tekst moet begrepen worden. 

• Het gaat om het leren toepassen van strategieën waardoor het kind de inhoud gemakkelijker 

kan begrijpen.  

Stelling 9: Een tekst bij begrijpend lezen moet actueel zijn. 

• Afwisseling van actuele teksten en andere teksten (recept etc.) 

• Het moet wel aansluiten bij de belevingswereld van onze kinderen 

Stelling 10: Om bij onze kinderen mentale overbelasting te voorkomen mag slechts een beperkt 

aantal leesstrategieën toegepast worden. 

• Dit geldt niet voor alle kinderen 

Stelling 11: Ondanks de grote verschillen tussen onze kinderen stellen wij (minimale) doelen die 

voor alle leerlingen werken 

• Uitzonderingen daargelaten 

• Doelen kunnen per kind variëren 

Stelling 12: Om deze doelen te behalen moeten wij convergente differentiatie bij begrijpend lezen 

toepassen. 



 Pagina 66 

• Je biedt teksten op niveau aan! 

• Maar je mag wel minimumdoelen stellen voor iedereen. 

Stelling 16: Wij staan als leerkracht (hardop denkend) model voor een goed begrijpend-lezer. 

• Kan ik nog niet echt over oordelen 
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Bijlage 7: Opmerkingen en aanvullingen bij de stellingen door de 

leerkrachten van de Leonardo-groepen. 

Bij de stellingen zijn door de 3 leerkrachten van de Leonardo-groepen de volgende opmerkingen 

en/of aanvullingen gegeven: 

Stelling 1: Begrijpend lezen is het doel van al het lezen. 

• En dus ook woordenschat 

• Plezier in lezen is ook erg belangrijk 

Stelling 3: Wij creëren op school een leescultuur die uitstraalt dat lezen leuk is. 

• Ik hoor eigenlijk nooit negatieve reacties 

Stelling 5: Toepassen van begrijpend luisteren vanaf groep 1 moet voor onze kinderen. 

• Waarbij je moet oppassen dat je niet weer een methode bij de kleuters naar binnen kiept! 

Integreren in thema’s. 

• Niet van toepassing. 

Stelling 7: Aanbieden van goed woordenschatonderwijs moet voor onze kinderen. 

• Niet van toepassing. 

Stelling 8: Bij begrijpend leesonderwijs gaat het om de inhoud van de tekst. 

• Niet alleen maar, er zijn ook andere belangen bij begrijpend lezen. 

Stelling 9: Een tekst bij begrijpend lezen moet actueel zijn. 

• Is meegenomen en doet zo ook wat aan de actualiteit/ vergroot betrokkenheid misschien/ niet 

perse noodzakelijk. 

Stelling 10: Om bij onze kinderen mentale overbelasting te voorkomen mag slechts een aantal 

strategieën toegepast worden. 

• Werkvormen moeten wel verschillen 

• Niet van toepassing 

Stelling 14: Als leerkracht willen wij gebruik maken van klassenconsultatie. 

• Bij implementatie. 

 

1 leerkracht heeft bij stelling 12 (om deze doelen te behalen moeten wij convergente differentiatie 

bij begrijpend lezen toepassen) en stelling 14 (als leerkracht maken wij gebruik van 
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klassenconsultatie) niets ingevuld, en als verklaring daarvoor aangegeven: Niet van toepassing, 

aangezien begrijpend lezen niet op ons lesprogramma staat. 

 

1 leerkracht heeft bij stelling 16 (wij staan als leerkracht {hardop denkend} model voor een goed 

begrijpend-lezer) niets ingevuld, maar een vraagteken geplaatst bij “opmerkingen en aanvullingen”. 

 

1 leerkracht heeft onderaan het formulier de volgende opmerking geplaatst: Misschien moet je bij 

de keuze van een methode nu al rekening houden met een wellicht veranderende populatie 

(“verwitting”) in de toekomst. Er moeten duidelijk differentiatiemogelijkheden zijn zoals bv. bij 

nieuwsbegrip. 
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Bijlage 8: 3 extra open vragen n.a.v. antwoorden op de stellingen, 

beantwoord door de leerkrachten en de directie van de 

Zevensprong. 

Na het uitwerken van de onderzoeksvragenlijsten en het bekijken van de resultaten heb ik nog een 

paar vragen die ik jullie nu wil voorleggen. Wil je deze vragen beantwoorden en voor a.s. vrijdag in 

mijn postvak leggen? 

Op de open vragen zijn door de leerkrachten en de directie van de Zevensprong de volgende 

antwoorden gegeven: 

1. Op welke manier wil je laten zien dat onze school uitstraalt dat lezen leuk is? Geef aan hoe je dit 

wil realiseren. 

• Boeken bij een thema zoeken en in boekenhoek leggen (2x) 

• Boekbesprekingen houden door kinderen (5x) 

• Boek van de week 

• Kinderen kiezen zelf wat ze lezen (4x) 

• Leeshoek met ruim aanbod van boeken en tijdschriften (3x)  

• Leerkracht leest enthousiast voor, liefst elke dag (3x) 

• Regelmatig op bezoek bij de bibliotheek 

• Elke dag lezen 

• Meedoen aan projecten zoals spel- en boekenplan en Kinderboekenweek (2x) 

• Nieuwsbegrip en Kidsweek in de klas gebruiken 

• De leerkracht geeft het goede voorbeeld 

• Tutorlezen  

• Ook boekpresentatie door de leerkracht (2x) 

• Uitbeelden van boeken en verhalen tijdens drama en muziek (2x) 

• Kinderen lezen elkaar voor na het eten/drinken in de ochtend 

• Kleuters mogen in de letterhoek zelf boekjes “lezen” 

• Op de gangen staan veel boeken centraal en uitnodigend opgesteld met daaromheen werk van 

de kinderen. 

2. Wat zijn de belangrijkste factoren om stillezen op onze school succesvol te laten worden? 

• Interessante boeken (3x) 
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• Concentratie training bij de kinderen (3x) 

• Goede afspraken maken (geen wc, geen vragen, niet lopen) 

• Voldoende leesmateriaal op de tafels van de kinderen (2x) 

• Leerkrachten niet rommelen en lopen maar lezen zelf ook stil (6x) 

• Leerkracht leest met zwakke lezers 

• Een sfeervolle en rustige omgeving creëren (2x) 

• Inplannen in het rooster 

• Leerkracht is betrokken door bv achteraf vragen te stellen 

• Het is een rustmoment elke ochtend of middag 

• Doorgaande lijn voor groep 1 t/m 8 

3. Hoe kunnen wij onze kinderen leren de inhoud van een tekst goed te begrijpen? 

• Goed woordenschatonderwijs aanbieden (5x) 

• Actuele, aansprekende teksten aanbieden (4x) 

• Werken aan de hand van een stappenplan, waarin duidelijk is hoe kinderen iets kunnen 

opzoeken, welke strategieën ze kunnen gebruiken en waar ze leren analyseren (5x) 

• Kinderen leren dat ze dit stappenplan altijd kunnen gebruiken, dus transfer naar andere 

vakken. 

• Interactief onderwijs 

• Zorgen voor diepteconcentratie 

• Zorgen voor een goed technisch leesniveau 

• Visualisatie (2x) 

• Naspelen van een verhaal en tekening maken 

• Leerlingen brengen zelf teksten mee die zij interessant vinden 

• Veel vragen stellen over de teksten, dus hardop denkend meedoen. 
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Bijlage 9: 3 extra open vragen n.a.v. de antwoorden op de stellingen, 

beantwoord door de leerkrachten van de Leonardo-

groepen.  

Op de open vragen zijn door de leerkrachten van de Leonardo-groepen de volgende antwoorden 

gegeven: 

1. Op welke manier wil je laten zien dat onze school uitstraalt dat lezen leuk is? Geef aan hoe je dit 

wil realiseren.   

• Veel voorlezen en dit met plezier doen. (3x) 

• Kinderen kiezen zelf hun leesboek 

• Leeskring (2x) 

• Aantrekkelijke leeshoek creëren 

• Leerkracht biedt boeken aan (3x) 

• Bij het werken rondom een thema, boeken erbij die aansluiten 

• Meedoen met de Kinderboekenweek 

• Aandacht en enthousiasme wekken voor poëzie 

2. Wat zijn de belangrijkste factoren om stillezen op onze school succesvol te laten worden? 

• De leerkracht leest zelf ook (2x) 

• Achteraf de leerlingen laten vertellen over hetgeen zij gelezen hebben. 

• Zorg voor een groot aanbod in boeken 

• Zorg voor rust en stilte. 

3. Hoe kunnen we onze kinderen leren de inhoud van een tekst goed te begrijpen? 

• Door het kiezen van een goede methode. 

• Door het verbeteren van de woordenschat van de kinderen. (3x) 

• Door visualisatie 

• Vergroten van de technische leesvaardigheid 

• Door het creëren van een rustige omgeving 

• Door het stellen van de goede vragen 

• Door een actieve interactie. 
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Bijlage 10: Plan van Aanpak 

Wat Wie Wanneer Hoe 

Bepalen wat het onderwerp 

van mijn meesterstuk wordt 

Els Oktober Via gesprek met 

adjunct over 

speerpunten en waar 

mijn interesse ligt 

Gekozen onderwerp 

bespreken met directie 

Els, Ton (directeur) 

en Korien (adjunct) 

17 november Via overleguurtje 

met Ton en Korien 

1e LOL bijeenkomst voor 

bespreking 

onderzoeksvraag 

Els, Julia,Frie-

Anne en Rob 

25 november Tijdens werkavond 

op Fontys 

Feedbackuurtje over het 

compleet krijgen van mijn 

onderzoeksvraag 

Els, Ton en Korien 1 december Overleguurtje van 

14.00 -15.00 

Theorie verzamelen over 

het onderwerp 

Els November en 

december 

Via internet, 

bibliotheek. 

Afspraken vastleggen voor 

gesprekken 

Els December Afspraak gepland 

met: 

• Paul Filipiak 
van OMJS. 
06-01 

• Eric Horn van 
Koks Gesto. 
08-01 

• Conferentie 
begrijpend 
lezen van 
CPS. 22-01 

Theorie lezen over 

begrijpend lezen 

Els December en 

januari 

N.a.v. verzamelde 

artikelen en boeken 

Gesprek met Paul Filipiak + Els, Korien en Paul 6 januari van  
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Wat Wie Wanneer Hoe 

uitwerking 9.30-11.00 

Gesprek met Erik Horn van 

Koks Gesto + uitwerking 

Els en Erik 8 januari van 

13.30 -14.30 

 

1e inventarisatie meningen 

team mbt huidige manier 

van Begrijpend Lezen 

Els 10 januari 2010 Dmv mail met 

bijlage waarop 2 

vragen 

Conferentie Begrijpend 

Lezen bij CPS Amersfoort 

+ evaluatie 

Els 22 januari 2010  

2e LOL bijeenkomst 

bespreking theorie 

Els, Julia Frie-

Anne en Rob 

27 januari 2010 Tijdens werkavond 

op  Fontys 

 

Bijeenkomst met directie 

waarin inventarisatie: waar 

lopen we tegenaan en hoe 

willen we het. 

Els, Ton en Korien 4 februari 2010 Dmv 4 open vragen: 

1. Wat is 
begrijpend 
lezen 

2. Waar loop je 
tegenaan 

3. Wat gaat 
goed 

4. Wat heb je 
nodig 

Teambijeenkomst waarin 

inventarisatie plenair: waar 

lopen we tegenaan en hoe 

willen we het 

Els en Team 

Zevensprong 

10 februari 2010 Dmv dezelfde 4 

vragen als bij de 

directie 

 

Uitwerking resultaten 

teambijeenkomst 

Els Februari 2010  

3e LOL bijeenkomst 

Bespreking theorie en 

vragenlijsten 

Els, Julia, Frie-

Anne en Rob 

10 februari 2010 Tijdens werkavond 

op Fontys 
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Wat Wie Wanneer Hoe 

Onderzoeksvragenlijst 

compleet maken 

Els Februari 2010 Dmv analyse van 

resultaten 

teambijeenkomst, 

directie-overleg en 

theorie 

4e LOL bijeenkomst. 

Bespreking 

onderzoeksvragenlijsten 

Els, Julia, Frie-

Anne en rob 

3 maart 2010 Tijdens werkavond 

op Fontys 

Onderzoeksvragenlijst naar 

team en directie 

Els 9 maart 2010 Tijdens 

teambijeenkomst 

Verzamelen en uitwerken 

data van 

onderzoeksvragenlijst 

Els Tussen 19 en 31 

maart 2010 

 

 

 

5e LOL bijeenkomst. 

Onderzoeksmethodologie. 

Els, Julia, Frie-

Anne en Rob. 

31 maart 2010 Tijdens werkavond 

op Fontys. 

1e presentatie aan het team 

n.a.v. verzamelde gegevens 

en uitreiking van een lijst 

met 3 open vragen  

Els en Team 

Zevensprong 

6 april 2010 Tijdens studiedag 

Teruggave lijst met open 

vragen en uitwerken 

antwoorden 

Els Tussen 7 en 10 

april 2010 

 

Gesprek met Erik Horn van 

Koks-Gesto ter oriëntatie 

op een mogelijke methode 

Els, Lyan 

(leesspecialist) en 

Erik 

21 april 2010 van 

13.00 tot 14.00 

 

2e presentatie aan het team 

n.a.v. uitwerking van 

resultaten 

Els en Team 

Zevensprong 

27 april 2010 Tijdens 

Clustervergadering 
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Wat Wie Wanneer Hoe 

onderzoeksvragenlijst en 

open vragen 

6e LOL bijeenkomst. 

Resultaten en conclusies 

onderzoek. 

Els, Julia, Frie-

Anne en Rob 

28 april 2010 Tijdens werkavond 

op Fontys 

Nakijken meesterstuk en 

feedback 

Marco (goede 

vriend en 

wiskundige) en 

Thecla (goede 

vriendin en trainer 

bij ROC) 

Weekend van 8 en 

9 mei 2010 

 

Finetuning meesterstuk Els Mei 2010  

Versturen concept  Els 13 mei 2010  

 


