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Voorwoord 
Voor u ligt het afstudeeronderzoek voor de Bachelor Lerarenopleiding 
aardrijkskunde Fontys Sittard van Dirk Kneepkens. De titel ‘Werkt Veldwerk? 
Veldwerk Werkt!’ verraadt al de insteek van het onderzoek. Aardrijkskunde is 
een vak dat zich ook buiten het klaslokaal afspeelt. Om diverse redenen (tijd en 
kosten) wordt ‘buitenschools leren’ steeds minder in het onderwijsprogramma 
opgenomen. In diverse literatuur wordt echter de meerwaarde van 
buitenschools leren (in aardrijkskunde genaamd veldwerk) omschreven. In het 
nieuwste vmbo-examenprogramma aardrijkskunde en in de nieuwste versie van 
de syllabus (2015) is buitenschools leren en het zelfstandig uitvoeren van 
onderzoeken, weer opgenomen in het School Examen. Dat betekent dat er voor 
het curriculum weer een veldwerk opgesteld moet worden.  
 
Het onderzoek is uitgevoerd op en in samenwerking met Mavo Roermond, te 
Jagerstraat 2 in Roermond. 
 
Ik wil in het bijzonder Riet de Reijke-Gubbens als begeleider van het onderzoek 
en collega-docenten Emmy Theunissen en Carry Mobers op Mavo Roermond 
bedanken voor hun tijd, moeite en inzet. Zonder deze drie personen was dit 
onderzoek niet mogelijk.  
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Samenvatting 
Aardrijkskundeonderwijs draait voor veel docenten om het aanleren van 
geografisch besef bij leerlingen. Het kijken door een geografische bril die een 
leerling opzet om de wereld om zich heen beter te begrijpen en zijn handelen 
hierop aan te passen. 
 
Tijdens eerdere stages en mijn werkzaamheden op Mavo Roermond, kwam 
vaker de verlegenheidsvraag voor een veldwerk en omgevingsonderwijs aan 
bod: veel docenten aardrijkskunde zien er voordelen in, andere kijken vooral op 
tegen het verhogen van de werklast die een veldwerk met zich meebrengt. 
Gevolg is dat hoewel de wil naar een veldwerk er is, het er toch niet altijd van 
komt.  
Op de achtergrond speelt dat met de invoering van het nieuwe vmbo-
examenprogramma en de syllabus (2015), buitenschools leren een prominente 
plek heeft gekregen: binnen het School Examen aardrijkskunde. Daarmee moet 
dus minimaal één cijfer binnen het PTA gericht voorvloeien uit een 
buitenschoolse opdracht.  
Daarnaast was de vaksectie voor de Havo-Kansklas van Mavo Roermond op zoek 
naar een uitdaging binnen aardrijkskunde. Deze uitdaging diende ‘leuk’, en 
enigszins ‘abstract’ te zijn, zodat het niveau van havo geëvenaard wordt. Tevens 
was een vereiste dat het veldwerk in de nabijheid van school uitgevoerd kan 
worden. Omdat ook de schooldirectie geïnteresseerd was in de uitkomsten van 
een onderzoek naar omgevingsonderwijs, is de volgende hoofdvraag gevormd 
die het hele onderzoek omvat: Is een veldwerk een middel om geografisch 
besef/denken te vergroten? 
 
Om aan al deze criteria te voldoen is gekozen om een veldwerk op te zetten in en 
rondom het Designer Outlet Centre te Roermond: voor leerlingen maar deels 
bekend terrein. Onderwerp dat als een rode draad in het veldwerk verweven zit, 
zijn concepten uit de sociale geografie. Het woord concepten verraadt al het 
abstractieniveau en de opdrachten. Omdat het binnen de beschikbare tijd voor 
de uitvoering van het veldwerk, onmogelijk is alle concepten de revue te 
passeren, is een keuze gemaakt voor de volgende vier concepten: locatie; 
afstand; ruimte; en toegankelijkheid. Gedurende het veldwerk deden leerlingen 
in groepen gestructureerde onderzoek(jes) naar deze concepten en hoe dat deze 
ter plekke voorkwamen.  
 
Voor de ontwikkeling van het leermiddel ‘veldwerk’ bleek eerst een 
literatuuronderzoek nodig om een volledig theoretisch kader te schetsen. De 
deelvragen vloeien voort uit de hoofdvraag en zijn conditioneel van aard zijn: het 
beantwoorden van de deelvragen is een voorwaarde om enerzijds het leermiddel 
veldwerk en anderzijds de onderzoekinstrumenten te kunnen ontwikkelen.  
Het onderzoek bevat aspecten van een ontwerpgericht onderzoek of een 
ontwikkelingsonderzoek (Van der Donk en Van Lanen, 2009): het effect van een 
nieuw leermiddel wordt gemeten. Deze vorm van onderzoek is gericht op 
kwalitatieve verbetering van de leeromgeving. Tijdens het onderzoek is een 
ontwerpcyclus doorlopen, waarbij nieuwe ontwerpproducten systematisch in de 
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praktijk zijn geïmplementeerd en geëvalueerd (Van der Donk en Van Lanen, 
2009).  
Voor het onderzoek zijn een tweetal onderzoeksmethoden ontwikkeld: de 
zogenaamde ‘0-meting’ en de ‘natoets’. Deze toetsen zijn naast elkaar ontwikkeld 
en bevatten dezelfde RTTI-opbouw en moeilijkheidsgraad. Door het verschil 
tussen beide toetsen, die respectievelijk voorgaand en na afloop van het 
veldwerk zijn afgenomen, langs elkaar te leggen is het effect te meten.  
 
Aan de hand van de uit resultaten en de analyse kan deels geconcludeerd worden 
dat het veldwerk een positief effect heeft op het geografisch besef en denken van 
leerlingen. Niet alleen is er een verbetering in het Reproductieniveau meetbaar, 
maar ook binnen de Toepassings- en Inzichtniveaus. Wanneer leerlingen in staat 
zijn opdrachten uit deze niveaus goed te maken, zijn zij in staat om 
aardrijkskundige kennis ook op andere plaatsen of in nieuwe situaties dan de 
geleerde of geoefende toe te passen. Leerlingen zijn na afloop van het veldwerk 
beter (gemiddeld tot 30%-punt) in staat opdrachten uit alle vier de niveaus van 
RTTI-model te maken. Daarmee blijkt dat de interventie, het veldwerk, werkt.  
 
Drie kritische kanttekeningen moeten geplaatst worden bij de betrouwbaarheid 
van het onderzoek: 1. de onderzoeksgroep is met N=20 klein; 2. het veldwerk en 
de toetsen zijn facultatief en zonder punt gemaakt; en 3. er is slechts over één 
onderwerp getoetst (Fashion Outlet Centra’s): dit is onvoldoende om over het 
gehele geografische besef iets te zeggen. 
Verwacht wordt dat resultaten beter zullen zijn wanneer er de druk van een 
‘cijfer’ achter zit. Daarom mag aan de hand van dit beperkte onderzoek nog niet 
geconcludeerd worden dat geografisch besef toeneemt na één veldwerk over één 
onderwerp. Daarentegen kan wel gezegd worden dat het geografisch besef over 
dit specifieke onderwerp doormiddel van het veldwerk is toegenomen.   
 
Deze opbrengsten van dit onderzoek zijn om twee redenen interessant voor de 
onderwijspraktijk: 

 vaksectie aardrijkskunde: ontwikkeling sociaalgeografisch veldwerk, om 
op te nemen in het aardrijkskundeprogramma bovenbouw;  

 schooldirectie: wat is het daadwerkelijke leereffect van buitenschools 
leren/omgevingsonderwijs.  
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Hoofdstuk 1: Inleiding 
1.1 Schoolpraktijkcontext 

Aardrijkskunde is een spannend schoolvak. Het is een vak dat in gaat op 
woonplaats van ieder mens: de aarde. De wetenschap waar 
(school)aardrijkskunde van is afgeleid, is geografie. Het is een vakgebied dat 
onderzoek doet naar wat, waar, waarom iets (daar) afspeelt en wat onderlinge 
verbanden zijn. Het is een wetenschap die zich zowel bezig houdt met de eigen 
woonomgeving van de onderzoeker (of leerling), als verschijnselen aan de 
andere kant van de planeet. Geografie (en aardrijkskunde) zijn boeiend omdat ze 
inspelen op actualiteit en de leefomgeving van de onderzoeker en leerling. 
Wanneer je door een geografische bril kijkt, zie je overal geografie om je heen. 
Het is de taak van de docent aardrijkskunde om de leerling te leren door deze 
bril te kijken. Hiervoor gebruikt hij of zij verschillende technieken. Naast de 
traditionele manier van het gebruik van les- en werkboek, wordt er tijdens de 
lessen aardrijkskunde regelmatig gebruik gemaakt van motiverende 
werkvormen waarmee leerlingen op een andere manier over de stof gaan 
denken. De laatste tien jaar is het gebruik van digitale leermiddelen als Google 
Earth, Google Maps en Geografisch Informatie Systeem (GIS) daar bij gekomen. 
Hierdoor zijn leerlingen in staat actuele geografische informatie te analyseren en 
toe te passen. Maar hoe kan een docent aardrijkskunde zijn vak het beste door 
leerlingen laten ontdekken en ervaren? Met een veldwerk natuurlijk! Een 
veldwerk is de manier bij uitstek om de kijk op de wereld te trainen. Door een 
veldwerk krijgen leerlingen de kans om geografische informatie zelf te ervaren 
en beleven, i plaats van er alleen er over te lezen, luisteren of bekijken.  
 
Buiten de te behalen cognitieve doelen binnen een veldwerk zijn er ook 
affectieve en motorische doelstellingen te behalen. Zo moeten leerlingen tijdens 
een veldwerk kunnen samenwerken binnen groepen door de taken te verdelen, 
overleggen en afspraken te maken. Voorbeelden van motorische doelen die 
tijdens een veldwerk te behalen zijn, het kunnen uitvoeren van grondboring en 
tekenen van dalprofiel of kaart. Er zijn dus genoeg redenen om te kiezen voor 
een veldwerk. 

1.2 Aanleiding 
Binnen de vaksectie aardrijkskunde van Mavo Roermond, zijn er een aantal 
(voornamelijk) fysisch geografische veldwerken gerealiseerd. De vraag is of daar 
een sociaal geografisch veldwerk toegevoegd kan worden aan dat scala.  
Op de tweede plaats speelt er binnen de sectie het probleem dat er steeds 
minder leerlingen in de bovenbouw voor het vak aardrijkskunde kiezen. Door 
een goed (en leuk) veldwerk in klas 3 te doen, hoopt de sectie een groter aantal 
leerlingen enthousiast te maken voor het vak.  
 
In het bijzonder was de sectie op zoek naar een veldwerk voor potentiële 
Havo(Kansklas)leerlingen. De leerlingen uit deze groep zijn van plan om de 
overstap te maken naar de Havo op Lyceum Schöndeln. Leerlingen in deze 
Kansklas moeten extra uitgedaagd worden en worden geacht om op een hoger 
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abstractieniveau te kunnen denken. Daarom is voor het leermiddel veldwerk 
gekozen, om concepten uit de sociale geografie aan te leren. Concepten hebben 
een hoog abstractieniveau en zijn als begrippen compleet nieuw voor de 
leerlingen en zijn in zoverre uitdagend voor leerlingen. De sterk vereenvoudigde 
werkelijkheid van concepten is voor leerlingen, in eerste instantie, moeilijk voor 
te stellen, laat staan dat deze te verwoorden. Anders dan in de fysische geografie, 
is binnen de sociale geografie nauwelijks sprake van volwaardige wetten die ten 
alle tijden gelden (De Pater en Van der Wusten, 1996). De concepten zijn een 
poging van de sociale geografie dat toch te doen.  
Geografie en aardrijkskunde zijn veel meer is dan alleen het leren van plaatsen 
en begrippen, maar ook een praktische kant: bewustwording van aardrijkskunde 
om je heen. Veldwerken lijken het ideale moment om dit als docent op leerlingen 
over te brengen.  
 
Het veldwerk dat getoetst gaat worden, geldt verder als ‘pilot’ voor een veldwerk 
dat wellicht vanaf volgend jaar op de planning komt te staan. Door het effect van 
het leermiddel te meten, hoopt de sectie aardrijkskunde in het bijzonder de 
directie te kunnen overtuigen om vaker een veldwerk in te mogen plannen 
tijdens school-/lestijd.  
 

1.3 Onderzoeksdoel en – vragen 
Doel van dit onderzoek is om te achterhalen of een sociaalgeografisch veldwerk 
een leermiddel kan zijn om het geografisch denken van leerlingen toe te laten 
nemen. Resultaten van dit onderzoek zullen voornamelijk interessant zijn voor 
leraren aardrijkskunde in het voortgezet onderwijs als ook voor de directie van 
Mavo Roermond (en wellicht die van andere scholen). Zij zullen wellicht de vraag 
hebben of de tijdsinvestering voor het voorbereiden, uitvoeren en afronden van 
een (sociaal geografische) veldwerk opweegt tegen het leerrendement voor 
leerlingen: In hoeverre is er eigenlijk geografische bewustwording van leerlingen 
opgetreden en hoe valt dit te meten?  
 
Tijdens dit onderzoek wordt nader ingegaan op de volgende hoofdvraag: 

Is een sociaal geografisch veldwerk een middel om geografisch besef bij 
leerlingen van 3 vmbo-t van Mavo Roermond te vergroten? 

 
In het vervolgstadium is op zoek gegaan naar een plek in de nabijheid van Mavo 
Roermond waar een sociaalgeografisch onderzoek uitgevoerd zou kunnen 
worden. Vereiste was dat deze locatie op fietsafstand ligt van de school, zodat 
vervoer er naar toe geen probleem is. Deze locatie werd gevonden in het 
Designer Outlet Centrum Roermond.  
 
De insteek voorafgaand aan het onderzoek is als volgt geformuleerd: 
Een sociaalgeografisch veldwerk rondom het Outlet Centrum Roermond, is een 
leermiddel om geografisch besef van leerlingen klas 3 van Mavo Roermond, te 
verbeteren. Hieruit volgend zijn de volgende deelvragen geformuleerd. 
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1.3.1 Deelvragen 
Deelvragen voor dit onderzoek zijn conditioneel van aard. Het beantwoorden 
van de deelvragen uit de onderzochte literatuur, beschreven in Hoofdstuk 2, is 
een voorwaarde voor de verdere onderzoeksopzet.   
1.  Wat is geografie? 
2. Welke concepten hanteert de sociale geografie? 
3.  Welke kerndoelen worden gehanteerd om geografisch denken in de eigen 
 omgeving te bevorderen? 
4.  Aan welke inhoudelijke eisen moet een veldwerk voldoen? 
5.  Op welke manier kan geografisch besef getoetst worden? 
 

1.4 Relevantie voor schoolpraktijk 
Voor de schoolpraktijk zijn het veldwerk en de resultaten van het onderzoek om 
twee redenen interessant. 
 
Allereerst is men binnen de vaksectie aardrijkskunde van Mavo Roermond 
geïnteresseerd in buitenschools onderwijs, niet op de laatste plaats omdat dit in 
het nieuwe examenprogramma vmbo is opgenomen. Graag wil de sectie het vak 
aantrekkelijk maken in alle leerjaren, zodat meer leerlingen zullen kiezen voor 
aardrijkskunde in de bovenbouw. Voornemens in het ‘sectieplan februari 2014’ 
is om in alle leerjaren minimaal 1 veldwerk te ontwikkelen dat aansluit bij de 
lesstof. Een veldwerk sociale geografie in de derde klas zou daarmee een stap in 
de goede richting kunnen zijn.  
 
Op de tweede plaats is de schooldirectie van Mavo Roermond geïnteresseerd in 
de resultaten van het onderzoek. Zij willen graag antwoord op de vraag of 
omgevingsonderwijs, genoeg meerwaarde heeft t.o.v. de tijdsinvestering die het 
kost. Leerlingen moeten voor een veldwerk (omgevingsonderwijs) vaak 
onderwijstijd voor andere vakken missen.  
 
Het veldwerk en de resultaten van het onderzoek kunnen van invloed zijn op de 
instemming door de schooldirectie van toekomstige educatieve veldwerken.  

1.5 Relevantie eigen professionele ontwikkeling 
Door het uitvoeren van dit afstudeeronderzoek heb ik het idee dat mijn 
onderzoekende houding is gegroeid. Tijdens de opleiding is vaker het opzetten, 
uitvoeren en uitwerken van onderzoeken aan bod gekomen, maar deze hadden 
niet de omvang van een afstudeeronderzoek. Tijdens de minor ‘Master’ die ik in 
Tilburg gevolgd heb, zijn deze aspecten wel uitgebreid aan bod gekomen, maar 
de uitvoering was hiervan vaak in tweetallen.  
 
In het kader van ‘life long learning’ zal ik ook na deze studie regelmatig me 
moeten ontwikkelen doormiddel van onderzoek. Al tijdens de Master waar ik na 
de zomer mee hoop verder te gaan, is een onderzoekende houding vereist.  
Door het uitvoeren van dit afstudeeronderzoek heb ik een stevigere basis gelegd 
aan mijn onderwijs-toekomst.  
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Tot slot kreeg ik voor eerst tijdens deze opleiding de kans om zelf een geheel 
andere werkwijze binnen het voortgezet onderwijs uit te proberen: Een 
veldwerk opzetten en uitvoeren. Hoewel ik in opdracht van Fontys wel eens een 
fysisch geografisch veldwerk heb opgezet, heb ik nauwelijks ervaring in het 
uitvoeren ervan. Een sociaalgeografisch veldwerk heb ik tijdens mijn 
onderwijsstages zelfs helemaal niet opgezet.   
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Hoofdstuk 2: Literatuuronderzoek 
In dit onderzoek is het noodzakelijk om het literatuuronderzoek te spreiden over 
meerdere thema’s, omdat uitgebreid moet worden ingegaan op zowel vakinhoud 
en -didactiek als ook onderwijskundige principes, om zowel een adequaat 
leermiddel als valide toetsen te ontwikkelen.  
De volgende thema’s komen aan bod: 

 Kerndoelen Basisvorming; 
 Geografisch denken, geografisch besef en geografische benadering; 
 Positionering geografie; 
 Concepten uit de sociale geografie; 
 Veldwerk; 
 Toetsing geografisch besef: RTTI-model. 

2.1 Positionering 
In ‘Concept Kerndoelen Aardrijkskunde Basisvorming’ (KNAG, 2002) staat de 
volgende doelstelling van het aardrijkskundeonderwijs omschreven: 
 

“Aardrijkskunde draagt bij aan de vorming van jonge mensen tot zelfstandige en 
kritische burgers door ze systematisch kennis, inzicht en vaardigheden te laten 
verwerven waarmee zij zich een mening kunnen vormen over de dynamische 

regionale verscheidenheid in de wereld, Europa, Nederland en hun eigen 
omgeving.” 

 
Verder wordt in dit document beschreven:  
 

“Leerlingen ontdekken hoe de wereld in elkaar zit door de bestudering van 
menselijke en natuurlijke factoren en de bestudering van relaties binnen en tussen 
gebieden. Ook verwerven leerlingen bij aardrijkskunde geografische vaardigheden 
als kaart- en atlasgebruik en veldwerk die onontbeerlijk zijn voor het zelfstandig 

ontdekken en onderzoeken van de wereld om hen heen.” 
 
Het curriculum verwoordt in kerndoelen de basisvorming van 
aardrijkskundeonderwijs. Deze kerndoelen zijn gericht op principes van 
moderne regionale geografie. Dat betekent concreet dat de ‘waar-‘ en ‘waarom 
daar-vraag’ belangrijk zijn. Geen twee gebieden zijn compleet gelijk aan elkaar. 
Bovendien veranderen gebieden voortdurend onder invloed van allerlei 
menselijke en natuurlijke factoren en processen. Naast ‘tijd’ is ‘plaats’ daarbij een 
zeer belangrijk aspect. In de oude regionale geografie ging het om ‘kapen- en 
kustenkunde’. Het leren van veel feiten stond daarbij centraal. Moderne 
regionale geografie wil feiten in een ruimtelijke context plaatsen, maar plaatst 
verschillen, overeenkomsten en relaties tussen gebieden voorop: Het toepassen 
van generieke kennis in regionale context. 
Leerlingen moeten daarbij een aantal vaardigheden ontwikkelen om zelf 
geografische informatie te kunnen verzamelen, ordenen en analyseren. Enkel het 
aanleren van feiten is weinig zinvol in de hedendaagse snel veranderende 
samenleving. Dat houdt in dat leerlingen beschikken over kaart- en 
atlasvaardigheden, een eenvoudig veldwerk kunnen uitvoeren en de 
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geografische manier van kijken kunnen toepassen: Leerlingen zetten de 
geografische bril op.  
 
Uit recent literair onderzoek blijkt dat er verschillende theorieën zijn voor het 
opzetten (Balderstone et. al., 2009) uitvoeren (Handboek Vakdidactiek 
Aardrijkskunde, 2009) en afsluiten (Balderstone et. al., 2009) van een 
aardrijkskundig veldwerk. De verschillende theorieën gaan in op de vraag hoe 
een veldwerk vormgegeven moet worden. De achterliggende gedachte daarbij is 
het verhogen van het leer-rendement. In bijna alle literatuur over 
(aardrijkskundige) veldwerken wordt aangehaald dat leerlingen de beste 
resultaten laten zien wanneer zij handelen vanuit een intrinsieke motivatie. Deze 
intrinsieke motivatie is vooral gekoppeld aan beleving, interesse en voorkennis. 
 

2.2 Kerndoelen aardrijkskunde basisvorming 
Binnen het curriculum voor aardrijkskundeonderwijs zijn kerndoelen 
vastgesteld die er op gericht zijn om leerlingen te leren kijken door deze 
geografische bril. De kerndoelen zijn opgesteld binnen een vijftal domeinen. 
Binnen domein ‘A. De Geografische Basis’ worden een aantal belangrijke punten 
genoemd die leerlingen aangeleerd dienen te worden: 
 

A1. Leerlingen kunnen de geografische manier van kijken toepassen 
bij de bestudering van gebieden en verschijnselen in gebieden. Dat 
wil zeggen dat leerlingen in staat zijn bij de bestudering van 
gebieden en verschijnselen in gebieden zowel menselijke als 
natuurlijke factoren in de beschouwing te betrekken als ook 
relaties binnen en tussen gebieden. Daarmee kunnen zij een beeld 
opbouwen van en zich een mening vormen over de wereld om hen 
heen. 

A2. Leerlingen beschikken over eenvoudige veldwerkvaardigheden. 
A3. Leerlingen beschikken over eenvoudige kaart- en 

atlasvaardigheden.  
 
Binnen hedendaagse schoolaardrijkskunde dient ook aandacht worden te 
gegeven aan de eigen omgeving. Binnen domein ‘E. Een eigentijds beeld van de 
eigen woonomgeving’ is er een koppeling tussen het veldwerk en kerndoelen. 
Door het bereiken van de volgende kerndoelen zijn leerlingen in staat om 
aspecten in hun eigen omgeving geografisch te bekijken.  
 

E2. Leerlingen kunnen uitgaande van een vraagstelling een eenvoudig 
sociaalgeografisch onderzoek (veldwerk) in de eigen omgeving 
uitvoeren en het verkende gebied beschrijven en verklaren. 

E3. Leerlingen tonen zich betrokken bij hun eigen leefomgeving. Dit 
blijkt uit het feit dat zij ruimtelijke conflicten in de eigen 
omgevingen kunnen beschrijven en verklaren en zich daarover een 
mening vormen. 
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Wanneer leerlingen de eigen omgeving beter begrijpen, zullen zij ook sneller in 
staat zijn andere gebieden te verklaren: Geografisch besef (naar Van Der Vaart, 
2001). Er is van geografisch besef sprake wanneer een leerling beschikt over: 
 

 
figuur 2.1 Geografisch besef (naar Van Der Vaart, 2001) 
 
De drie in figuur 2.1 genoemde aspecten zijn samen te vatten als het geografisch 
besef, stelt Van der Vaart (2001). Daarmee wordt een combinatie van een 
bepaalde hoeveelheid kennis en een bepaalde manier van redeneren bedoeld. 
Deze manier van redeneren is typisch voor geografen en wordt in 
examenprogramma’s de geografische benadering genoemd.  
 
In onderstaand figuur 2.2 kun zien dat die bestaat uit drie soorten vaardigheden: 

- Leerlingen moeten geografische vragen kunnen stellen; 
- Leerlingen moeten de geografische werkwijzen kunnen toepassen; 
- Leerlingen moeten met aardrijkskundige informatie om kunnen gaan en 

een eenvoudig aardrijkskundig onderzoek kunnen verrichten. 
 
Een leerling die de geografische benadering (naar KNAG, 2008) weet te 
hanteren, stelt uit zichzelf vragen (a.) als waar en waarom daar; bekijkt gebieden 
in relatie met andere gebieden en vraagstukken vanuit verschillende dimensies. 
Ook kan hij/zij geografische werkwijzen (KNAG, 2002) hanteren als (b.) wisselen 
van analyseniveau; veranderen van ruimtelijke schaal; maken van 
vergelijkingen; en het leggen van relaties.  
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figuur 2.2 Geografische benadering (naar KNAG, 2008) 
 
Iemand bezit geografisch besef wanneer hij zich in zijn denken realiseert, en in 
zijn handelen zichtbaar maakt, dat elke menselijke activiteit zich in een 
ruimtelijke omgeving afspeelt. Kortweg: Wie / wat, waar, waarom daar? 
Concreet betekent geografisch besef (Fontys Lerarenopleiding Sittard, 2009) dus 
dat: 

1. elke verschijnsel een plaats kent; 
2. elke plaats uniek is; 
3. plaatsen onderling afhankelijk van elkaar zijn; 
4. elke plaats relaties onderhoudt met zijn omgeving (van lokaal naar 
globaal); 
5. de kenmerken van die plaats verklaard moeten worden vanuit 
verschillende schaalniveaus; 
6. oplossingen voor ruimtelijke problemen altijd benaderd moeten 
worden vanuit verschillende schaalniveaus.  

 
Alvorens verder wordt ingegaan op geografisch denken en de manier waarop dit 
is te meten en toetsen, wordt nu eerst ingegaan op de geografie als wetenschap 
en belangrijke concepten uit de sociale vleugel van de geografie.  

2.3 Geografie 
De benadering van het begrip geografie dient tweeledig te worden uiteengezet. 
Allereerst staat geografie voor ruimtelijke spreiding van plaatsen, verschijnselen 
en gevolgen van deze activiteiten op andere plaatsen (Knox and Marston, 2010). 
Op de tweede plaats is geografie een wetenschappelijke discipline die de aarde 
en daarmee de woonplaats van de mens bestudeert.  

2.3.1 Wetenschap 
De geografie onderscheidt zich van andere wetenschappen op drie punten. De 
ruimtelijke benaderingswijze; synthese; en de manier waarop resultaten van 
onderzoek worden weergegeven (Strahler, 2011).  

Geografische 
benadering 

a.  
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b.  

Geografische werkwijzen kunnen 
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c.  

Met geografische informatie kunnen 
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Het eerste unieke aspect vanuit geografie is ruimtelijke benaderingswijze. 
Geografen zijn niet alleen geïnteresseerd hoe iets gebeurt, maar ook waar dat het 
plaatsvindt en hoe dit gerelateerd is aan andere zaken dichtbij en ver weg. De 
ruimtelijke benaderingswijze focust zich op drie niveaus. Op (1) niveau van 
locatie/plaats onderzoeken geografen hoe processen op een plaats of binnen een 
regio plaatsvinden. Een stadsgeograaf zal bijvoorbeeld een onderzoek doen naar 
de ruimtelijke structuur binnen een stad, door in te zoomen op de ontwikkeling 
van woonwijken en winkelcentra. Een fysisch geograaf zou het klimaat en de 
bodem kunnen onderzoeken binnen een nationaal park. Op (2) niveau van 
ruimte bestudeert een geograaf hoe plaatsen van elkaar afhankelijk zijn. 
Bijvoorbeeld: een economisch geograaf zoekt uit hoe stromen van goederen, 
informatie of geld tussen centrum en periferie vloeien. (3) Tot slot bekijken 
geografen verschijnselen op verschillende schaalniveaus: Wat vaak belangrijk is 
op kleine schaal, is veel minder belangrijk op kleine schaal.  
Ten tweede is geografie een unieke wetenschap om de wijze van synthese: Er 
worden theorieën en ideeën uit verschillende onderzoeksvelden samengebracht 
en gekoppeld. In de fysische geografie, kan een biogeograaf onderzoeken hoe 
vegetatie van invloed is op rivierstromen, waardoor de fysisch-geografische 
deelgebieden van ecologie en hydrologie worden samengevoegd. 
Een sociaal geograaf kan bestuderen hoe economische innovatie, de verspreiding 
van nieuwe vormen van goederen en diensten, varieert van regio tot regio op 
basis van culturele en juridische factoren: Daarmee brengt de sociale geografie 
deelgebieden uit de economie, politiek en sociologie bijeen. De vele verbanden 
tussen milieuprocessen en menselijke activiteiten zijn ook onderwerpen van 
geografische synthese.  
   
Tot slot onderscheidt geografie zich van andere wetenschappen door de manier 
waarop resultaten van onderzoek worden weergegeven. Nadat er gegevens 
in het veld zijn verzameld worden deze geanalyseerd en verwerkt in (een) 
kaart(en). Cartografie, de kunst en wetenschap van het maken en het tekenen 
van kaarten, is een onderdeel van de geografie dat zich richt op de visuele 
weergave van de ruimtelijke relaties. Binnen de hedendaagse geografie wordt er 
steeds meer gebruik gemaakt van ‘remote sensing’. Vanuit deze techniek kunnen 
vervolgens ruimtelijke conclusies worden getrokken. Een kaart is in dezen een 
overzicht van alle waarnemingen die op verschillende plaatsen zijn uitgevoerd. 
Vervolgens kan met deze weergave van resultaten de verschillende relaties 
tussen de plaatsen worden weergegeven.  
 
Samenvattend zorgen de ruimtelijke benaderingswijze; de synthetiserende 
werkwijze; en de manier waarop resultaten van onderzoek weer worden 
gegeven (Strahler, 2011) dat geografie een unieke discipline is die zich richt op 
de wijze waarop de natuurlijke en menselijke patronen van het fysische en het 
door de mens ingerichte landschap verandering van de Aarde en de interactie 
tussen ruimte en tijd tot gevolg hebben. Geografie is de wetenschappelijke 
discipline die de aarde en daarmee de woonplaats van de mens bestudeert. Het is 
een wetenschap die ruimtelijke patronen in natuurlijke en menselijke 
verschijnselen beschrijft en verklaart.  
Net als met andere wetenschappen kan geografie worden onderverdeeld in 
verschillende subdomeinen, alle met een andere focus, maar vaak met 
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onderlinge overlappingen. Het eerste onderscheid in benaderingswijze dat men 
maakt tussen twee grote domeinen, is het onderscheid tussen de fysische en 
sociale geografie. De fysische geografie onderzoekt de natuurlijke processen op 
(en in de buurt van) het oppervlak van de aarde die de fysieke omstandigheden 
voor de mens bepalen (Strahler en Strahler, 2006). Sociale geografie, in het 
Engels ‘Human Geography’, onderzoekt de sociale, economische, behaviorale 
processen die plaatsen van elkaar onderscheiden (Strahler en Strahler, 2006). De 
laatste benaderingswijze is die van de regionale geografie. De regionale 
geografie combineert elementen van zowel de fysische en sociale geografie. 
Regionale geografie is betreft de manier waarop de unieke combinatie binnen 
een omgeving en menselijke factoren onderdeel uitmaken van karakteristieke 
landschappen (Knox and Marston, 2010). Het concept regio wordt door geografie 
gebruikt om aan te geven dat het gaat om een groter gebied met meerdere 
plaatsen die voor een groot deel de zelfde kenmerken hebben om zich te 
onderscheiden van andere gebieden (De Pater, 2011). Binnen de 
schoolaardrijkskunde wordt vaak de regio als casus voor een onderwerp 
behandeld.  
 
In het volgende deel wordt dieper ingegaan op de sociale geografie en de 
concepten die er in worden toegepast. Deze concepten vormen de basis van het 
veldwerk en de toetsen.  
 

2.4 Concepten in de sociale geografie 
De sociale geografie onderscheidt zich van andere wetenschappen door de 
beschouwingswijze. Sociale geografie is een sociale wetenschap die 
maatschappelijke verschijnselen in heden en verleden bestudeert vanuit een 
ruimtelijke invalshoek.  
Belangrijk is daarbij chorologie. Alfred Hettner (1859-1941) is degene die het 
chorologisch beginsel een centrale plaats heeft gegeven in de (Duitse) geografie. 
Het begrip chorologie werd echter al gebruikt door zoöloog, filosoof en Darwin-
aanhanger, Ernst Haeckel (1884-1919). Haeckel verstond onder chorologie: De 
wetenschap die zich bezighoudt met de ruimtelijke spreiding van organismen 
over het aardoppervlak. Het betreft niet alleen de beschrijving van de spreiding, 
maar ook het verklaren. Hettner heeft het woord chorologie gebruikt om de 
geografie een begrip te geven, waardoor deze wetenschap zich van andere zou 
kunnen onderscheiden (De Pater; Van Der Wusten, 1996). 
 
De moderne sociaalgeografische wetenschap kent een aantal concepten waaraan 
deze kennis en ideeën aan ontleent (Strahler, 2012). Deze concepten worden nu 
uitvoerig besproken. Met het oog op het veldwerk worden enkel de concepten 
besproken die een rol spelen in het veldwerk.  

2.4.1 Locatie 
Locatie wordt vaak nominaal uitgedrukt in de vorm van een (plaats)naam. 
Binnen een plaats kan echter verder ingezoomd worden op bijvoorbeeld wijk-, 
buurt- of straatniveau. Een locatie kan worden gebruikt als een absoluut 
concept door gebruik te maken van coördinaten. De lengte- en breedteassen 
bepalen daarmee de precieze ligging. Dankzij Global Positioning System (GPS) is 
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het gemakkelijk op lengte- en breedtegraad van een plaats te bepalen. Dit 
systeem heeft er voor gezorgd dat er een sterke toename is ontstaan van spatial 
data. In combinatie met GIS en remote sensing wordt ook wel gesproken over 
een ‘Revolutie in cartografie’ en spatial analysis (Knox and Marston, 2010).  
Locatie kan ook relatief omschreven worden in termen van site en situation. Site 
refereert naar fysieke omgeving van een gebied: Terrein, bodem, vegetatie en 
waterbronnen. Deze site beschrijft voor een deel de kansen en beperkingen van 
een gebied: Een plaats aan de monding van een grote rivier zou ideaal als haven 
kunnen dienen. Met situation wordt meer de relatieve ligging van een plaats 
aangeduid, met andere woorden: een plaats ten opzichte van andere plaatsen en 
de mate dat deze gemakkelijk toegankelijk is. Daarvoor is uitzoomen naar een 
hoger schaalniveau noodzakelijk. Een voorbeeld: Sittard ligt in Zuid-Limburg, ten 
noorden van Geleen, ten oosten van de A2, tegen de Duitse grens.  
Tot slot hebben locaties ook cognitieve dimensies: Mensen hebben bepaalde 
mentale voorstellingen van plaatsen en regio’s, in combinatie met kennis, 
ervaringen en veronderstellingen. Cognitieve beelden (ook bekend als mental 
maps) zijn psychologische representaties van plaatsen en ontstaan uit de ideeën 
en impressies van individuen. Deze beelden zijn gebaseerd op directe ervaringen 
van mensen. Ervaringen doen mensen op door er over te lezen, op televisie te 
zien, van ‘horen zeggen’, door zelf te ervaren of een combinatie van deze 
bronnen. Het begrip locatie is in deze cognitieve beelden veranderlijk, 
afhankelijk van nieuwe informatie die de persoon verkrijgt. Sommige aspecten 
van een plaats komen bij een persoon helemaal niet voor in het cognitieve beeld 
van die plaats.  

2.4.2 Distance 
Een belangrijk concept binnen de geografie is het begrip distance, oftewel 
afstand. Afstand is zowel te meten in een ‘absolute’ fysieke maat, bijvoorbeeld 
in kilometers, als in een ‘relatieve’ maat, gemeten in tijd, kosten en moeite die 
nodig zijn om de afstand te overbruggen. Het kan bijvoorbeeld meer of minder 
tijd kosten om tien kilometer van punt A naar punt B te reizen, dan tien 
kilometer van punt A naar C. Het zelfde geldt voor de kosten die aan een 
bepaalde reis verbonden zijn. Ook kan afstand worden beleefd vanuit het 
oogpunt van een buitenstaander: Een reis kan als langer of korter, minder of 
meer plezierig worden ervaren. Zo kan een reis van A naar B toch korter of 
prettiger lijken, dan een reis van A naar C. Dit is cognitive distance: De afstand 
die mensen ervaren. Cognitieve afstand is gebaseerd op persoonlijk oordeel in 
mate van ruimtelijke scheiding tussen twee punten.  
 
Afstand is van groot belang als fundamenteel concept binnen de geografie. Zo 
werd afstand beschreven in de Tobler’s ‘first law’ binnen de geografie: 
"Everything is related to everything else, but near things are more related than 
distant things." - “Alles is gerelateerd aan alles, maar plaatsen dichterbij zijn 
meer gerelateerd dan plaatsen ver weg” - (Tobler, 1970). Waldo Tobler 
onderzocht wat de remmende effecten zijn van afstand op menselijke activiteit. 
De friction of distance (afstandsfrictie) is een weergave van tijd en kosten van 
een te overbruggen afstand. In zijn onderzoek concludeerde hij dat de effecten 
van afstand verhoudingsgewijs niet evenredig zijn tot de afstand zelf, ongeacht of 
de afstand absoluut of relatief wordt omschreven. Het is bijvoorbeeld een 



Pagina | 19  
 

grotere belemmering om 2 in plaats van 1 kilometer te reizen naar een 
supermarkt, dan om bij een reis van 10 kilometer een zelfde extra kilometer te 
reizen.  
Deze relatie tussen tijd en moeite wordt door geografen ook wel een distance-
decay function genoemd. Een distance-decay function (afstandsverval) 
beschrijft de mate van afname van een bepaalde activiteit wanneer de afstand 
toe neemt. Afstandsverval laat als het ware gedrag van mensen zien ten opzichte 
van kansen en beperkingen/obstakels in tijd en ruimte. Als zodanig weerspiegelt 
afstandsverval de utility (het nut) van bepaalde plaatsen, zoals openbare 
voorzieningen, voor een bepaalde persoon of groep. In praktijk wordt utility door 
mensen verschillend gebruikt: Voor een transportbedrijf zijn goede en snelle 
verbindingen belangrijk, terwijl voor een particulier persoon een reis ook het 
liefst plezierig moet zijn. Aanzien, gemak, gevoel van veiligheid en geluk troeven 
kosten als belangrijkste maatstaf dan af. De manager van een supermarktketen 
zal bij het zoeken van een nieuwe winkellocatie zijn keuze baseren op raming 
van kosten en inkomsten. Wanneer diezelfde manager op zoek gaat naar een 
vakantieadres, zal hij niet enkel de kosten mee laten spelen in zijn beslissing, 
maar kiest hij liever voor een het hotel dat een mooi uitzicht of een zwembad 
heeft. Het punt hierbij is dat mensen vaak op zoek gaan om het nut van een 
plaats te maximaliseren. De supermarktmanager kiest voor een nieuwe vestiging 
een locatie waar hij de meeste winst zal kunnen maken. Voor een vakantieadres 
kiest dezelfde manager een bestemming die voor hem de beste prijskwaliteit 
verhoudingen weergeeft. In de zoektocht naar het maximaliseren van netto nut 
van een locatie betekent het dat een groot deel van menselijke activiteit wordt 
beïnvloed door, wat Richard Morrill noemt, het “nearness principle”. Volgens dit 
principe, een meer expliciete versie van Tobler’s ‘first law’, zoeken mensen naar 
het optimaliseren van het nut van plaatsen tegen minimale inspanning; 
optimaliseren van verbindingen tussen twee plaatsen tegen minimale kosten; en 
zoveel mogelijk clusteren van gerelateerde activiteiten. Het gevolg daarvan is dat 
patronen van gedrag, en locatiebeslissingen, vaak in een georganiseerd patroon 
voorkomen en daarmee sterk voorspelbaar zijn.  
 
Dus afstand is op verschillende manieren te meten en kan van persoon tot 
persoon verschillen. Een (1) absolute afstand wordt nominaal gemeten; (2) 
Relatieve afstand wordt uitgedrukt in tijd, kosten en/of moeite om een plaats te 
bereiken; (3) cognitieve afstand vertelt hoe mensen de reis ervaren. Deze 
vormen van afstand worden deels bepaald door afstandsfrictie, afstandsverval 
en het nut van een plaats.  
 

2.4.3 Space 
Net als bij het concept distance, kan space (ruimte) bestudeerd worden vanuit 
absoluut, relatief en cognitief aspect. De absolute ruimte is een wiskundig 
beschreven ruimte met punten, lijnen en vlakken die met elkaar in verband 
worden gebracht (H. Couclelis, 1992).  De traditionele manier is om ruimte als 
container te zien, gedefinieerd door rechthoekige coördinaten en gemeten in 
absolute eenheden van afstand (bijv. kilometers). Een ander voorbeeld van 
absolute ruimte is topological space: Deze geeft de verbindingen tussen 
plaatsen binnen een ruimte aan. Een goed voorbeeld hiervan is de weergave in 
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vorm van een spoorkaart. Topological space wordt niet op de traditionele manier 
gemeten, maar wordt weergegeven in mate van (natuurlijke) verbinding tussen 
twee locaties.  
Relatieve ruimte neemt vaak een sociaaleconomische of een culturele vorm 
aan.  Sociaaleconomisch ruimte beschrijft site en situation, routes, regio’s en 
distributie patronen. Vanuit dit perspectief moet ruimte worden overbrugd in 
tijd, kosten, winst, productie, evenals door de fysieke afstand zelf (H. Couclelis, 
1992): Innovatie spreidt zich over de ruimte ten kosten van tijd, geld en logistiek.   
Culturele ruimte is de ruimte van een groep mensen die verbonden zijn met 
elkaar en wordt beschreven vanuit territoria (bijvoorbeeld door gangs en 
bendes) of plaatsen die voor een groep mensen een speciale betekenis hebben 
(bijvoorbeeld vanuit religieus oogpunt). Cognitieve ruimte wordt bepaald 
vanuit de normen en waarden, gevoelens, geloof en perceptie van plaatsen en 
regio’s. De cognitieve ruimte kan worden beschreven in termen van beelden die 
mensen over een plaats hebben, zoals in landmarks en wegen, als ook in de vorm 
van normen, waarden en regels. Deze worden voor een groot deel bepaald door 
het, en de wijze van, gezag(voering). Wanneer de overheid en wettelijke 
instanties het vertrouwen hebben wordt er anders met de ruimte omgegaan dan 
wanneer een groep burgers, of zelfs een drugsbende de dienst uitmaakt in een 
gebied. Daarmee is het cognitieve aspect belangrijk voor hoe mensen handelen in 
een bepaalde ruimte.  
 

2.4.4 Accessibility  
Accessibility, oftewel toegankelijkheid, wordt door geografen vooral 
beschreven in de vorm van relatieve afstand: De mogelijkheid om vanuit een 
plaats contact en interactie (uitwisseling) te hebben met andere plaatsen. De 
nadruk ligt daarbij op de nabijheid van een plaats. Voor het bepalen van de mate 
van nuttigheid van een plaats, is afstand van belangrijke invloed. Een ander 
belangrijk aspect voor toegankelijkheid is connectivity (verbondenheid). 
Contacten en interactie zouden niet tot stand kunnen komen zonder 
communicatie- en transportwegen. Toegankelijkheid is dus niet alleen een 
kwestie van afstand, maar ook een formatie van communicatie- en 
transportnetwerken. Een stad die vanuit absoluut oogpunt verder ligt, maar 
gemakkelijk bereikt kan worden vanuit een rechtstreekse Intercity-
treinverbinding, kan daardoor toegankelijker zijn dan een plaats die  absoluut 
dichterbij ligt, maar enkel met een lijnbus te bereiken is. Toegankelijkheid is 
vaak een functie voor economische, culturele en sociale factoren. In andere 
woorden: Relatieve concepten en maatstaven zijn daarom vaak even belangrijk 
als de absolute afstand.  

2.4.5 Spatial Interaction  
Het vijfde en laatste sociaal geografische concept is spatial interaction, oftewel 
ruimtelijke interactie. Plaatsen en regio’s zijn onderling afhankelijk van elkaar 
door verplaatsingen en stromen tussen die plaatsen. Geografen gebruiken de 
term ruimtelijke interactie voor alle stromen van menselijke activiteit. 
Scheepsladingen, forenzen, winkeluitjes, telefoon- en elektronisch betaalverkeer, 
migratie en vakantie zijn allemaal voorbeelden van ruimtelijke interactie. 
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Ruimtelijke interactie kan worden opgedeeld in vier subconcepten: 
Complementarity; transferability; intervening opportunities; en spatial diffusion.  

 2.4.5.1 Complementarity  
Een belangrijke voorwaarde voor afhankelijkheid tussen plaatsen is 
complementarity, complementariteit. Voor ruimtelijke interactie moet 
er op de ene plaats een aanbod en op een andere plaats een vraag zijn en 
elkaar zodoende kunnen aanvullen. Deze complementariteit kan het 
gevolg zijn van een aantal factoren.  
Een belangrijke factor hierin is de variatie in fysieke omgeving (kansen en 
belemmeringen) en de beschikbare hulpbronnen van plaats tot plaats. 
Een voorbeeld van complementariteit van natuurlijke hulpbronnen is de 
stroom van ruwe olie vanuit Saudi-Arabië (met grote oliereserves) naar 
Japan (zonder reserves).  
Een tweede belangrijke factor die bijdraagt aan complementariteit is de 
internationale arbeidsverdeling die voortkomt uit de mondiale 
economische systemen. De ontwikkelde landen hebben overzeese 
leveranciers die hen voorzien van voedsel, ruwe materialen (olie) en 
exotische producten, waardoor deze landen in staat zijn zich te 
specialiseren in meer winstgevende fabricage en kenniseconomie. Dit 
heeft zijn oorsprong uit een combinatie van kolonialisme, imperialisme en 
andere economische dominantie door deze ontwikkelde landen. Minder 
machtige landen vervullen daarmee de behoeftes van de ontwikkelde 
landen. Nadat de eindproducten in de welvarende landen bewerkt zijn tot 
hoogwaardige producten, worden deze uiteindelijk weer (terug)verkocht 
in de ontwikkelingslanden. Enkele voorbeelden van complementariteit: 
transport van suiker van Barbados naar het Verenigd Koninkrijk, bananen 
van Costa Rica naar de Verenigde Staten, palmolie van Kameroen naar 
Frankrijk, auto’s van Frankrijk naar Algerije, schoolboeken van Verenigd 
Koninkrijk naar Kenia en investeringskapitaal van de Verenigde Staten 
naar een groot deel van de minder ontwikkelde landen.  
De derde en laatste belangrijke factor voor complementariteit is de 
werking van de principes specialisatie en ‘economies of scale’: 
Schaalvoordelen. Plaatsen, regio’s en landen kunnen gebruik maken van 
hun natuurlijke en economische voordelen vanuit specialisatie. Door 
specialisatie is het mogelijk producten in grotere hoeveelheden te 
produceren tegen lagere kosten (m.a.w.: efficiënter). Economies of scale 
zijn kostenvoordelen voor fabrikanten die voortkomen uit grootschalige 
productie, waardoor de kosten per eenheid lager worden. Samen met 
andere zaken, kunnen vaste kosten (huur van bedrijfsruimte) verspreid 
worden over een grotere output, wat gemiddeld lagere productiekosten 
tot gevolg heeft. Economische specialisatie in een product of dienst heeft 
complementariteit tot gevolg en draagt bij aan ruimtelijke interactie. Een 
voorbeeld van specialisatie is de export van kwalitatief hoogwaardig 
Israëlisch fruit naar Europa in ruil voor graan en wortelgewassen.  

 2.4.5.2 Transferability 
Een andere voorwaarde met betrekking tot afhankelijkheid tussen twee 
plaatsen is transferability, ofwel transporteerbaarheid. Binnen 
transporteerbaarheid speelt de belemmerende werking van afstand mee. 
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Transporteerbaarheid is een functie van twee aspecten: De kosten voor 
verplaatsing van een bepaald product/dienst, gemeten in hoeveelheid 
geld en/of tijd die er mee gemoeid is; en de mogelijkheid van een product 
deze kosten te kunnen opvangen. Wanneer de kosten voor het 
verplaatsen van een product van de ene naar de andere plaats te hoog zijn 
om op de plaats van bestemming met winst te kunnen verkopen, dan kent  
het product geen succesvolle transporteerbaarheid tussen deze plaatsen.  
De transporteerbaarheid varieert per plaats, product, vervoersmiddel en 
communicatievorm. De transporteerbaarheid van steenkool is 
bijvoorbeeld veel groter tussen plaatsen die verbonden zijn door 
treinverbindingen en/of waterwegen, dan tussen plaatsen die verbonden 
zijn door snelwegen. Dat komt omdat het goedkoper is om zware 
bulkproducten als steenkool te vervoeren over het spoor of per schip. 
Anderzijds is de overdraagbaarheid van (vers) groente en fruit 
afhankelijk van snelheid van het transport en de beschikbaarheid van 
voertuigen met speciale koelingen zodat de producten vers blijven. Omdat 
de transporteerbaarheid van geld groter is via telecommunicatie dan bij 
fysiek transport, is dit ook groter tussen plaatsen waar banken hierop 
uitgerust zijn en routinematig omgaan met grote elektronische 
overboekingen. Computerchips hebben een hoge overdraagbaarheid 
omdat ze erg klein zijn, waardoor veel chips in een keer vervoerd kunnen 
worden en de transportkosten per eenheid laag zijn. Anderzijds hebben 
computerschermen een veel lagere overdraagbaarheid doordat deze veel 
fragieler zijn en per eenheid gewicht en volume een lagere waarde 
hebben. Transporteerbaarheid varieert gedurende de tijd: in tijden van 
succesvolle innovaties binnen transport- en communicatietechnieken en 
infrastructurele ontwikkeling (denk aan ingebruikname van: kanaal, 
spoor, haven, wegen, tunnels en bruggen), verandert de geografie van 
transportkosten. Nieuwe technieken en verbeterde infrastructuur hebben 
als effect dat de transporteerbaarheid tussen twee plaatsen verandert. Als 
gevolg daarvan wordt de ruimtelijke organisatie van verschillende 
activiteiten continue bijgesteld. De constante tendens richting een kleiner 
wordende wereld, zorgt voor opbloeien van het concept time-space 
convergence. Tijd-ruimte compressie is de mate waarin plaatsen 
(relatief) dichter bij elkaar komen te liggen in reistijd en –kosten evenals 
de mate van communicatie tussen de twee gebieden. Dit ontstaat door een 
daling van de frictie van de afstand als gevolg van infrastructurele 
verbeteringen waardoor de reis- en communicatietijd tussen plaatsen 
afneemt. Zulke ‘aanpassingen in de ruimte’ hebben in het algemeen 
plaatsen dichterbij elkaar gebracht. De reis over het land van Boston naar 
New York is teruggebracht van drieënhalve dag in het jaar 1800, naar 5 
uur door vervoer over spoor en de Interstates hedendaags. Andere 
belangrijke ontwikkelingen die tijd-ruimte compressie tot gevolg hebben, 
zijn: luchtverkeer van personen en goederen, telecommunicatie, 
satellieten, internetbekabeling en mobiel internet, Internationale 
bezorgdiensten als UPC, e-mail, Smartphones, een variatie aan applicaties, 
etc.  
Kenmerkend voor de laatste serie ontwikkelingen in transport en 
communicatie is dat ze niet alleen op mondiaal, maar ook lokaal 
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schaalniveau plaatsvinden: iedereen kan een eigen website opzetten en 
ook (het maken van) applicaties voor smartphones en tablets wordt voor 
steeds meer mensen toegankelijk. Wanneer dit gebeurt, komen plaatsen 
die kilometers van elkaar afliggen relatief dichterbij te liggen, terwijl 
andere plaatsen verder uit elkaar komen te liggen op het gebied van 
elektronische bereikbaarheid. Veel hangt af van de mate waarin mensen 
vanuit verschillende plaatsen worden aangesloten op nieuwe techniek. 
Oude bekabeling is vaak niet opgewassen tegen de huidige gewenste 
bandbreedte en zijn daardoor minder geschikt voor de huidige stroom 
aan informatie. Glasvezelsbekabeling is een uitstekende uitkomst voor 
dichtbevolkte gebieden, maar door de hoge kosten niet geschikt voor 
rurale gebieden. 3 en 4G zijn goed voor communicatie van persoon tot 
persoon maar zijn sterk regio-gebonden. Wereldwijd zijn afgelegen rurale 
gebieden bijvoorbeeld lang niet allemaal aangesloten op het mobiel 
netwerk. Communicatiesatellieten zijn voor deze perifere gebieden een 
uitkomst, maar vergen veel kapitaal.  
De krimpende ruimte heeft belangrijke gevolgen voor de alledaagse 
opvattingen van ruimte en afstand en de kennis die mensen over andere 
plaatsen hebben neemt daardoor toe.  

 2.4.5.3 Intervening Oppertunities  
Terwijl complementariteit en overdraagbaarheid voorwaarden zijn voor 
ruimtelijke interactie, bepalen intervening oppertunities 
(tussenliggende mogelijkheden) juist meer het patroon en volume van 
een verplaatsing. Tussenliggende mogelijkheden zijn met andere 
woorden alternatieve bestemmingsgebieden. Zulke mogelijkheden 
hoeven zich niet op de route tussen herkomst en beoogd 
bestemmingsgebied te liggen of liggen zelfs niet in de buurt van route. 
Voorbeeld: Voor een Nederlandse familie die op vakantie wil in 
Mediterraan Griekenland, kunnen vakantieparken in Italië, Spanje en 
Zuid-Frankrijk tussenliggende mogelijkheden vormen, omdat deze 
gemakkelijker te bereiken en daarmee goedkoper zijn.  
De grootte en het relatieve belang van alternatieven 
plaatsen/bestemmingen zijn ook belangrijke aspecten binnen intervening 
opportunity. Voor Nederlandse familie zou Zuid-Frankrijk een goede 
tussenliggende mogelijkheid zijn i.v.m. afstand, anderzijds biedt Spanje 
het grootste aantal in hotelkamers en appartementen. We kunnen 
daardoor het principe van tussenliggende mogelijkheden op de volgende 
manier uitleggen: Ruimtelijke interactie tussen herkomst en bestemming 
zal evenredig zijn aan toename van mogelijkheden/kansen op de plaats 
van bestemming en omgekeerd evenredig aan het aantal 
mogelijkheden/kansen in tussenliggende mogelijkheden.  

 2.4.5.4 Spatial Diffusion 
De uitbraak van ziektes en technologische innovatie ontstaan op 
specifieke plaatsen en spreiden zich vervolgens naar andere plaatsen en 
regio’s. De manier waarop dit zich verspreidt door ruimte en tijd 
(ruimtelijke diffusie) is een van de belangrijkste aspecten binnen 
ruimtelijke interactie en cruciaal voor het begrijpen van geografische 
veranderingen. Diffusie is zelden een fenomeen dat willekeurig op een 
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kaart verschijnt, maar is juist een verschijnsel van statistische 
waarschijnlijkheid, gebaseerd op de geografische principes van afstand en 
verplaatsing. Bijvoorbeeld de diffusie (verspreiding) van een 
besmettelijke ziekte is een gevolg van fysiek contact, beperkt door een 
variatie van individuen die resistent zijn voor de ziekte. De verspreiding 
vindt plaats in drie stappen: Een langzame opbouw lokaal; wordt gevolgd 
door een snelle spreiding; en wanneer het maximum in zicht is vlakt de 
groei af. Dit is bijvoorbeeld het geval met de uitbraak van het ebola-virus 
in Guinée en Gambia. Het virus verspreidt zich, op het moment van 
schrijven, over West-Afrika omdat het van mens-op-mens wordt 
overgedragen.  
Het is mogelijk om verschillende tendensen binnen een patroon van 
diffusie te herkennen. De expansiediffusie (ook wel 
besmettingsdiffusie) is verspreiding vanwege de nabijheid van 
vervoerders, of vertegenwoordigers van verandering, die zijn gevestigd in 
de buurt van de plaats van herkomst. Een ander voorbeeld is de diffusie 
van. Deze innovatie zal eerst ingevoerd worden binnen de lokale 
landbouwgemeenschap en zal zich ware als een olievlek over de rest van 
de omgeving verspreiden. Bij een hiërarchische diffusie worden eerst 
een aantal belangrijke kerngebieden bereikt voordat spreiding tussen 
deze kerngebieden plaatsvindt. Innovatie zal vanuit deze kerngebieden 
verspreid worden naar periferie. Een voorbeeld van hiërarchische diffusie 
is de verspreiding van modetrends van een grote metropool naar andere 
metropolen en naar kleinere steden en tot slot de plattelandsdorpen. 
Vaak zijn patronen van diffusie niet enkel volgens de principes van 
expansieve of hiërarchische diffusie, maar komen ze in praktijk 
gezamenlijk voor.   
Om terug te komen op de spreiding van ziektes een ander voorbeeld: 
MERS-virus (mei 2014). Dit virus kan men enkel oplopen door het 
drinken van dromedarismelk en wordt (vooralsnog) niet van mens-op-
mens overgedragen. De spreiding van besmette personen is, buiten de 
plaats van herkomst (Midden-Oosten), beperkt tot de personen die in het 
Midden-Oosten zijn geweest en melk van een besmette dromedaris 
hebben gedronken. Buiten deze personen (moment van schrijven: 2) zijn 
er geen andere Nederlanders besmet: Er is daarmee duidelijk sprake van 
een hiërarchie.   
 

Met het oog op het niveau van de leerlingen (3 vmbo-t) en een maximale 
tijdsduur van twee klokuren, is het nagenoeg onmogelijk alle bovengenoemde 
concepten aan bod te laten komen. In het veldwerk (casus) is daarom gekozen 
om een beperkt aantal van deze concepten op te nemen in het veldwerk. Andere 
concepten komen onder een vakdidactische naam terug, zodat deze meer 
aansprekend is voor leerlingen. Concepten die expliciet in het onderzoek 
opgenomen zijn in willekeurige volgorde: Afstand, locatie, ruimte, afstandsverval 
en toegankelijkheid.  
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2.5 Veldwerk 

2.5.1 Opzet van veldwerk 
Tot nu toe zijn enkel inhoudsaspecten van het onderzoek benoemd (kerndoelen 
en concepten uit de sociale geografie). Wat volgt, is een verkenning op 
organisatie en inrichting van een veldwerk. 
 
Veldwerk is een werkvorm die in het Nederlandse aardrijkskundeonderwijs al 
lange tijd een bescheiden rol speelt. Sinds het laatste kwart van de vorige eeuw is 
veldwerk uit Engeland over komen waaien. Vooral vanwege praktische 
problemen zoals rooster en de grote tijdsinvestering is het nooit goed van de 
grond gekomen. Hoewel uit gesprekken met docenten en de opstellers van 
leerplannen blijkt dat men het nut van veldwerk hoog acht, is het nog nooit zo 
ver gekomen dat veldwerk expliciet wordt opgenomen in de kerndoelen of de 
exameneisen (Handboek vakdidactiek aardrijkskunde, 2009). Dit kan mede 
hebben bijgedragen aan het bescheiden succes van deze werkvorm. Anderzijds, 
blijkt uit Engels onderzoek op basis van anekdotes van ‘ouderen’ over wat zij 
zich nog kunnen herinneren van het vak aardrijkskunde, dat veldwerk(en) doen, 
na de docent als tweede worden genoemd (Durbin, 2004).  
Leerlingen vinden veldwerk over het algemeen leuk omdat het eens wat anders 
is. Het is spannender om buiten op pad gestuurd te worden. Daarnaast biedt 
veldwerk de gelegenheid om de theorie in werkelijkheid te ervaren, liefst op een 
zelf-ontdekkende manier. Terwijl in de klas de nadruk veelal ligt op cognitieve 
doelen is het tijdens een veldwerk mogelijk affectieve, sociale en 
psychomotorische doelen een rol te laten spelen (Handboek vakdidactiek 
aardrijkskunde, 2009). Waarnemingen die gedaan worden tijdens een 
grondboring of gedurende het afnemen van enquêtes zijn vaak aansprekend. Het 
roept allerlei tegengestelde reacties op die variëren van vies tot mooi en van ‘dit 
is niks voor mij’ tot ‘tof!’. Het hanteren van een kaart als het er echt op aankomt, 
het zetten van een grondboring, het in je handen vasthouden van veen of klei van 
enkele meters diepte, het interviewen van vreemden en analyseren van Duitse 
nummerborden, zijn handelingen die je in de klas niet kunt verrichten. Daarnaast 
is veldwerk bij uitstek een werkvorm waarin het erop aankomt dat je in groepen 
leert samenwerken. De ervaring leert dat het leerrendement van een veldwerk 
vele malen groter is dan van een gewone les. Maar bovenal vergroot veldwerk de 
motivatie voor het vak (Handboek vakdidactiek aardrijkskunde, 2009).  

 
Wanneer er aan veldwerk wordt gedaan moet eerst bepaald worden welke rol 
veldwerk speelt in het leerproces en dat kan alleen als bekend is welke doelen er 
worden nagestreefd. Het is van belang om de volgende doelen uit elkaar te 
houden  (Handboek vakdidactiek aardrijkskunde, 2009):  

 1. Leren kijken/waarnemen en je ergens een voorstelling van maken;  
 2. leren kaartlezen;  
 3. leren wat het is om gegevens te verzamelen en die te analyseren;  
 4. verbinden van theorie en praktijk.  

Doelstelling 1 gaat erom dat leerlingen ervaren in de ruimste zin van het woord 
wat iets is en hoe het eruitziet. Dit kan variëren van grondsoorten tot 
bouwstijlen en van agrarisch grondgebruik tot oeverwallen. Daarmee is 
doelstelling 1 is een voorwaarde voor doelstelling 3 en 4. Doelstelling 2 is een 
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belangrijke geografische vaardigheid en in de meeste gevallen een voorwaarde 
om de andere doelstellingen te kunnen bereiken. Doelstelling 3 is erop gericht 
om leerlingen te laten zien dat op basis van een groot aantal waarnemingen 
patronen, relaties, tendensen of processen kunnen worden bepaald. Voorbeelden 
van waarnemingen en metingen zijn: enquêtes over koopgedrag of 
woonvoorkeuren onder 100 bewoners; het bepalen van de slootwaterstand, het 
agrarisch grondgebruik en de hoogteligging t.o.v. NAP op een dertigtal plaatsen 
om te laten zien dat er een verband is tussen twee of meer van deze aspecten; 
het bepalen van verkeersproblemen (geluid, lucht, veiligheid en parkeeroverlast) 
langs de hoofdstraten; het bepalen van de grondsoorten op een twintigtal 
locaties om te achterhalen hoe de grond in het gebied is ontstaan; het meten van 
stroomsnelheid van een beek op diverse plaatsen. Doelstelling 4 is de basis voor 
gericht en betekenisvol leren. Daarvoor dient er tijdens de voorbereiding 
voldoende aandacht te worden besteed aan de theorie (Handboek vakdidactiek 
aardrijkskunde, 2009).  
 
Handboek vakdidactiek Aardrijkskunde (2009) onderscheidt drie vormen van 
veldwerk onderscheiden: het trajectmodel of fieldteaching, het terreinmodel of 
fieldwork, het objectmodel of fieldresearch.  
Bij een fieldresearch-/trajectmodelveldwerk worden opdrachten langs een vast 
gestelde route gemaakt. In een fieldwork-/objectmodelveldwerk moet een 
leerling een centrale onderzoeksvraag proberen te beantwoorden.  
Daarom is voor het veldwerk dat als leermiddel gebruikt wordt in dit onderzoek, 
heeft het karakter van een terreinmodel, met kenmerken van een rally-opzet. Het 
terreinmodel bestaat uit een inventarisatie en interpretatie, meestal in de vorm 
van een kartering. Bij deze vorm van veldwerk is het onderwerp vaak de 
ruimtelijke spreiding van één verschijnsel of de ruimtelijke samenhang tussen 
twee verschijnselen binnen een afgebakend gebied. Het in kaart brengen van het 
agrarisch grondgebruik in een gebied dat bestaat uit verschillende 
landschappelijke eenheden is hier een voorbeeld van. De leerling gaat zelfstandig 
of in een groepje bepaalde gegevens verzamelen en interpreteren. Er kan daarbij 
gebruik gemaakt worden van waarnemingsformulieren. Een belangrijk kenmerk 
is verder dat deze vorm van veldwerk tot een zichtbaar product leidt (in dit geval 
de veldwerkgids) dat kan bestaan uit kaarten, tabellen/grafieken, foto’s en tekst. 
Daarnaast is het vanzelfsprekend van belang dat de leerlingen in een verslag 
beschrijven welke conclusies er kunnen worden getrokken. Voor leerlingen is 
het zeer leerzaam om te zien hoe op basis van hun eigen waarnemingen en die 
van anderen al of niet algemene uitspraken kunnen worden gedaan om in dit 
geval de sociaal geografische concepten te herkennen. Als leerlingen in meerdere 
groepen complementair veldwerk doen, kunnen de gegevens van de 
afzonderlijke groepjes met elkaar worden gecombineerd. Het heeft als praktisch 
voordeel dat de verschillende groepjes inhoudelijk met hetzelfde bezig zijn maar 
het op een andere plaats uitvoeren waardoor kopieergedrag voorkomen kan 
worden. Een vereiste hierbij is dat er van tevoren duidelijke afspraken gemaakt 
zijn die de uitwisselbaarheid van de gegevens mogelijk maken. Een voorbeeld 
hiervan is het karteren van functies van panden in de binnenstad.  
 
Voor dit veldwerk is verder gekozen voor een rally-opzet. Hierbij vereist de 
excursie onder andere kaartleesvaardigheden, omdat de leerlingen aan de hand 
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van aanwijzingen zelf een route moeten lopen. Tijdens de rally moeten er 
opdrachten, waarbij waarneming een belangrijke rol speelt, worden uitgevoerd.  
Een voordeel van de excursie/rally is dat in relatief korte tijd van een groot 
gebied met veel verschillende plaatsen een overzicht gegeven kan worden 
(Handboek vakdidactiek Aardrijkskunde, 2009).  

2.5.2 De effecten van veldwerk 
Het KNAG heeft in 2005 onder 115 docenten enquêtes afgenomen om het effect 
van veldwerk op het vak aardrijkskunde volgens docenten te meten.  Om dit te 
weten te komen zijn de docenten in het onderzoek de volgende vijf stellingen 
voorgelegd (figuur 2.3): 

1. Door het doen van veldwerk gaan de cijfers voor aardrijkskunde omhoog; 
2. De keuze voor aardrijkskunde in de bovenbouw wordt mede veroorzaakt 

door het doen van veldwerk in de onderbouw; 
3. Door het doen van veldwerk wordt de motivatie voor aardrijkskunde 

groter;  
4. Na het doen van veldwerk verbetert de samenwerking in de klas;  
5. Leerlingen die veldwerk gedaan hebben scoren beter op inzichtvragen 

dan leerlingen die het veldwerk niet gedaan hebben met betrekking tot 
een bepaaldonderwerp. 
 

 
figuur 2.3 Effect van veldwerken (KNAG, 2006) 
 
De docenten is gevraagd om voor ieder van de stellingen hun mening te geven. 
De resultaten van het onderzoek naar de effecten van veldwerk zijn te zien in de 
onderstaande grafiek. In deze grafiek zijn de negatieve meningen 
samengenomen en de positieve meningen samengenomen. De docenten zijn 
overwegend positief over de effecten van veldwerk (figuur 2.3). Slechts 20% van 
hen gelooft niet dat het doen van veldwerk in de onderbouw een positieve 
bijdrage heeft op het aantal leerlingen dat uiteindelijk voor het vak kiest in de 
bovenbouw. Dat veldwerk tot hogere cijfers leidt, wordt door 12% van de 
docenten bestreden. Met de overige stellingen is steeds minder dan 10% het 
oneens. De belangrijkste uitkomst is echter dat meer dan driekwart van de 
docenten van mening is dat de motivatie voor het vak aardrijkskunde sterk 
wordt bevorderd door het doen van veldwerk.  
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2.6 Toetsing geografisch besef 
Uiteindelijk zal het veldwerk, als leermiddel voor verbeteren van geografisch 
besef, worden getest. Om het effect van het veldwerk te meten wordt er gebruik 
gemaakt van een voor- en natoets. Deze voortoets is in feite een 0-meting. 
Leerlingen zijn met het onderwerp niet bekend en dus wordt verwacht dat de 
uitslag van deze voortoets slechte resultaten oplevert. Vervolgens wordt het 
veldwerk uitgevoerd en tot slot volgt een natoets. Door de voor- en natoets naast 
elkaar te leggen wordt het effect van het leermiddel duidelijk. Daarvoor is het 
uiteraard wel noodzakelijk de beide toetsen goed en gelijkmatig te construeren 
en van eenzijdige opbouw te voorzien. Moeilijke naast gemakkelijke vragen te 
leggen geeft een verkeerd beeld. Om het geografisch besef te toetsen wordt 
tijdens de toetsing gebruik van het RTTI-model (figuur 2.4).  
 
Nog even terug naar het begrip geografisch besef. Het Koninklijk Nederlands 
Aardrijkskundig Genootschap (KNAG) omschrijft ‘geografisch besef’ als volgt: 
 

‘De geografische manier van kijken is samen te vatten als het oog hebben voor 
overeenkomsten en verschillen, en kan alleen worden aangeleerd door indringend 

enige tijd met één gebied bezig te zijn.’; 
 
en: 
 
‘Geografen zullen altijd verbanden zoeken tussen het lokale en het nationale of het 

internationale, tussen verschillende perspectieven en tussen verschillende 
tijdschalen’. 

 
Pure reproductie is volgens het KNAG dus in elk geval niet voldoende om 
‘geografisch te denken’ en dus moeten hogere cognitieve niveaus ingeschakeld 
worden. 
 
Binnen het hedendaags onderwijs wordt veel gebruik gemaakt van verschillende 
determinatiemiddelen, onder andere bij toetsing. Een van de bekendste 
determinatiemodellen is het RTTI-model: Het Reproductie, Toepassing 1, 
Toepassing 2 & Inzicht-model. 

 
figuur 2.4 RTTI (naar: www.RTTI.nl) 
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2.6.1 Toelichting en vergelijking RTTI  
Het RTTI model, is een model met Nederlandse oorsprong en is bedoeld om op 
cognitie niveau onderscheid te maken tussen leerlingen. Over het algemeen 
zullen leerlingen op vwo beter scoren op het gebied van Toepassing 1, 2 en 
Inzicht dan leerlingen op havo en vmbo. Toetsen en examens op het vwo 
bevatten ook meer Toepassingsgerichte en Inzichtelijke vragen. Hoewel RTTI-
model oorspronkelijk een commercieel product (geen literaire basis) is, zien veel 
onderwijsinstellingen dit als een goed bruikbaar model om leerlingen te 
determineren. Zoals op de site van Docentplus te lezen valt: 
 
“RTTI genereert zicht op de leerontwikkeling van iedere leerling – een optimale en 
heldere diagnose naar leerlingen, collega’s en ouders – een doorlopende leerlijn die 
behalve vakinhoud ook de cognitieve niveaus in kaart brengt – effectievere lessen – 
gemotiveerdere leerlingen – een betere doorstroom: de juiste leerling op de juiste 
plaats” (http://rtti.nl).  
 
In de onderstaande tabel (naar Drost en Verra, 2011) worden de onderdelen van 
RTTI uiteengezet.  Concreet beteken de vier onderdelen van RTTI het volgende: 
 
 Citaten kerndefinities RTTI volgens Drost en Verra (2011, p. 12) 

1 REPRODUCTIE 
Vragen die kunnen worden beantwoord op basis van reproductie, waarbij 
dus wordt verwacht dat deze leerstof in de kennisbasis aanwezig is. Het gaat 
om het kunnen weergeven of herkennen van wat letterlijk is geleerd.  

2 TOEPASSING 1 
Bij het toepassen van de leerstof in vergelijkbare situaties als waarin 
geoefend is, wordt nagegaan of de leerling de geleerde stappenplannen, 
methodes of “recepten” naar analogie van de getrainde situaties beheerst. 

3 TOEPASSING 2 
Het toepassen van de leerstof in nieuwe situaties. Met toepassingsvragen-T2 
wordt nagegaan of de leerling in staat is om in een nieuwe context zelf te 
bepalen welke methode het meest geschikt is om te gebruiken, of welke 
delen van stappenplannen, methodes of “recepten” gecombineerd moeten 
worden. 

4 INZICHT 
De leerling moet zelf de context en de methode construeren om zelfstandig 
en systematisch een nieuw vraagstuk vanuit verschillende perspectieven te 
doorgronden en op te lossen. 

Tabel 2.1 Citaten kerndefinities RTTI volgens Drost en Verra (2011, p. 12) 
 
De rangschikking van opdrachten en vragen is erg afhankelijk van de wijze van 
interpretatie van de vier ‘containerbegrippen’ (reproductie, toepassing1, 
toepassing2 en inzicht). Om de beoordeling van deze vier begrippen zo objectief 
mogelijk te houden is het noodzakelijk om deze zo veel mogelijk vast te zetten. 
Dit is mogelijk door naast deze cognitie niveaus een taxonomie te leggen. Binnen 
de basisvorming is het gebruikelijk om taxonomie van Bloom (1956) te 
gebruiken. In de taxonomie van Bloom worden drie soorten leerdoelen 
aangegeven: Cognitieve, affectieve en motorische doelen die onder te verdelen 
zijn in verschillende cognitieniveaus. De opzet is in een piramidevorm: Om hoger 

http://rtti.nl/
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in de piramide (cognitieniveaus) te komen, is het nodig dat je onderliggende 
niveau(s) beheerst, aldus Benjamin Bloom (1956).   

 
figuur 2.5 Piramide taxonomie cognitieniveaus volgens  Bloom (1956) 
 
 
In 2001 volgde door Krahtwohl en Anderson een herziene versie op de 
taxonomie van Bloom. In deze ‘Taxonomy Table’ (figuur 2.6)  worden twee 
dimensies onderscheiden: zes soorten cognitieve processen, benoemd met 
werkwoorden, en vier niveaus van kennis, die fungeren als lijdende voorwerpen 
bij de werkwoorden. De tabel maakt het mogelijk om een leerdoel, leeractiviteit 
of toetsopgave te plaatsen in een van de cellen van de tabel, na benoeming zowel 
van het type ‘cognitive process’ (cognitieve handeling) als van het type kennis.  
Binnen deze tabel vallen zowel Reproductie, Toepassing 1, Toepassing 2 en 
Inzicht binnen kennisdimensie ‘Procedurele kennis’.  Binnen deze dimensie zijn 
de onderdelen van RTTI verdeeld over drie van de zes soorten cognitieve 
processen, te weten ‘Remember’ (Reproductie); ‘Apply’ (Toepassing 1&2); en 
‘Create’ (Inzicht).  
 
Bij het ontwerpen van toets-/meetinstrumenten is het nodig om opdrachten 
vooraf kritisch te beoordelen om zo het soort kennis en niveau van cognitie te 
achterhalen. Daarmee dient nagegaan te worden in hoeverre vooraf gestelde 
doelen behaald worden met de geformuleerde opdrachten. Wanneer dit het 
geval is de toets een belangrijk eind op weg om een valide en betrouwbare toets 
te zijn.  
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figuur 2.6 Herziene ‘Taxonomy Table’ van Bloom (Krahtwohl en Anderson, 2001) 
 

2.6.2 Toetsvragen van verschillend cognitief niveau 
Toetsvragen kunnen verdeeld worden naar moeilijkheidsgraad in relatie tot het 
cognitief gedrag. Handboek Vakdidactiek Aardrijkskunde (2009) onderscheid 
drie soorten: 

 Kennisvragen: 
Een kennisvraag is erop gericht dat de leerling bepaalde feitelijke 
informatie kan onthouden en het later kan reproduceren. Deze 
kennisvragen beginnen meestal met: wat, hoe, wanneer, welk, noem, 
beschrijf, bepaal, etc.  

 Inzichtvragen: 
Leerlingen dienen relevante leerstof te herkennen en een antwoord in 
eigen woorden uitleggen. Ze moeten blijk geven van het begrijpen van 
leerstof. Inzichtvragen beginnen vaak met woorden als: waarom, 
waardoor, waarvoor, verklaar, wat is het verband tussen, leg uit, etc.  

 Toepassingsvragen: 
Bij toepassingsvragen moeten de leerlingen de leerstof in een onbekende 
situatie gebruiken. Bij dit soort vragen worden vaak bronnen gebruikt.  

 
Hoewel dat Handboek Vakdidactiek Aardrijkskunde (2009) dezelfde 
‘containerbegrippen’ gebruikt als het RTTI-model ter differentiatie van 
toetsvragen en –opdrachten, is de betekenis er van verschillend. Kennisvragen 
zijn te vergelijken met de Reproductievragen uit RTTI. De inzichtsvragen zijn 
echter niet één-op-één te vergelijken met het niveau Inzicht uit RTTI. Binnen het 
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RTTI-model bevindt Inzicht zich op een hoger cognitieniveau. Inzichtsvragen uit 
Handboek Vakdidactiek komen meer neer op de vaardigheid en werkwoord 
begrijpen. Krahtwohl en Anderson (2001) classificeren dit  onder niveau van 2 
‘understand’ en is derhalve geen vorm van ‘hogere orde denken’, zoals wel in het 
RTTI-model benoemd wordt. Inzicht volgens het RTTI-model hoort echter thuis 
in het hoogste cognitie niveau ‘create’ volgens Krahtwohl en Anderson (2001). 
Voor dit denkniveau zijn alle voorgaande (c.q. onderliggende piramide) niveaus 
ook nodig om dit te behalen.  
Toepassingsvragen uit Handboek Vakdidactiek komen vervolgens redelijk 
overeen met toepassing1 en 2 van het RTTI-model. In de laatst genoemde is een 
verdere onderverdeling gemaakt op het gebied van andere en compleet nieuwe 
situaties. Krahtwohl en Anderson (2001) omschrijven dit eveneens op het 
cognitie niveau ‘apply’.  

2.6.3 Link met onderzoek 
Voor de meetinstrumenten (voor- en natoets) is in dit onderzoek gekozen voor 
gebruik te maken van het RTTI-model omdat dit in het Nederlandse onderwijs 
veelvuldig gebruikt wordt. Door dit model naast de herziene ‘Taxonomy Table’ 
van Bloom (Krahtwohl en Anderson, 2001) te leggen, kunnen vragen beter 
gecategoriseerd worden. Het onderzoek vraagt geografisch besef te meten. Dit 
bevindt zich het meest op het niveau van toepassing1 en 2 (RTTI) en daarmee 
volgens Krahtwohl op cognitieniveau van ‘apply’. Verwacht wordt dat uit de 
natoets zal blijken dat reproductievragen beter gemaakt zullen worden, door 
herhaling wordt er meer herinnerd (Krahtwohl niveau 1 ‘remember’), er ook een 
toename in juiste antwoorden bij toepassing1- en -2vragen is waar te nemen.  

2.6.4 Niveaudifferentiatie  
Met het aantal en het type vragen kan er een differentiatie aangebracht worden 
in de toetsing tussen vmbo- en havo/vwo-niveau (tabel 2.2). Bij toetsing in het 
vmbo zal de nadruk meer op kennisvragen (reproductievragen) liggen, terwijl op 
havo en vwo meer nadruk op inzicht en toepassing (toepassing 1 en 2) en inzicht 
(volgens RTTI) kan worden gelegd. Schematisch kan de inhoud van een toets er 
als volgt uitzien (Handboek Vakdidactiek Aardrijkskunde, 2009). Let op: Deze 
volgorde wordt in het Handboek Vakdidactiek gevolgd en komt niet overeen met 
het RTTI-model.  
 

 
 
 
 
 
 
 
 

tabel 2.2 Niveaudifferentiatie toetsvragen onderbouw (naar Handboek 
Vakdidactiek Aardrijkskunde, 2009) 
 
Doel van dit onderzoek is het meten of geografisch besef (denken) van leerlingen 
doormiddel van een veldwerk is toegenomen. Mede daarom zijn met name de 

Type vmbo % havo + 
vwo 

% 

Kennis 15 75 % 15 60 % 

Inzicht  4 20 % 7 28 % 

Toepassing  1 5 % 3 12 % 

Totaal  20 100 % 25 100 % 
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vragen over toepassing (volgens het RTTI-model vooral Toepassing 1 en 
Toepassing 2) interessant voor dit onderzoek. Naar verwachting zal het 
veldwerk tot resultaat hebben dat na het veldwerk de natoets door leerlingen 
beter zal worden gemaakt dan de 0-meting. 
In het kader van het onderzoek is het interessant om deze onderverdeling in 
type vragen te leggen naast die van het RTTI-model en deze op basis van 
taxonomie met elkaar te vergelijken. Daarin valt op dat er wel een aantal 
significante verschillen zijn. Deze verschillen zijn reeds benoemd in 2.6.2 
Toetsvragen van verschillend cognitief niveau. Voor het ontwikkelen van 
onderzoeksinstrumenten wordt gekozen om het RTTI-model te handhaven en 
daarmee niet te kiezen voor de onderverdeling volgens Handboek Vakdidactiek. 
Redenen hiervoor zijn de grotere variatie in vraagstelling; betere aansluiting 
t.o.v. geografisch besef; en de mogelijkheid om met RTTI twee met elkaar 
vergelijkende toetsen te ontwikkelen. 
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Hoofdstuk 3: Opzet 
praktijkonderzoek 
In dit hoofdstuk wordt beschreven hoe het onderzoek is uitgevoerd in de 
schoolpraktijk. In paragraaf 1 van dit hoofdstuk wordt de inhoud van het 
veldwerk uiteengezet en verdere werkwijze beschreven. Paragraaf 2 beschrijft 
de onderzoeksgroep en de omstandigheden waarin het onderzoek plaatsvindt. 
Vervolgens worden de onderzoeksinstrumenten (veldwerkgids, RTTI voor- en 
natoets) uitgelegd in paragraaf 3. In paragraaf 4 wordt de dataverzameling 
beschreven. De verwerking van de data, inclusief analyse, komen tot slot in 
paragraaf 5 aan bod.  
 
Plan van aanpak 
Het plan van aanpak voor dit onderzoek is hieronder schematisch weergegeven: 
 

Fasen  
Oriëntatiefase Onderwerp en doel van het onderwerp 

vaststellen 

Ontwikkeling onderzoek Literatuur onderzoek 
Opzet veldwerk 
Ontwikkeling 

Onderzoeken Nulmeting 
Veldwerk Designer Outlet Roermond 

Eindmeting 
Uitwerking Analyse data 

Conclusies data 
Eindconclusies en aannames 

tabel 3.1 Plan van aanpak (eigen werk) 

3.1 Inhoud en werkwijze interventie 
In lijn met de onderzoeksvraag (‘Is een veldwerk een middel om geografisch 
besef/denken te vergroten?’) bevat het onderzoek aspecten van een 
ontwerpgericht onderzoek of een ontwikkelingsonderzoek (Van der Donk en Van 
Lanen, 2009): Het effect van een nieuw leermiddel wordt gemeten. Dit soort 
onderzoek is gericht op kwalitatieve verbetering van de leeromgeving. Tijdens 
het onderzoek is een ontwerpcyclus doorlopen, waarbij nieuwe 
ontwerpproducten systematisch in de praktijk zijn geïmplementeerd en 
geëvalueerd (Van der Donk en Van Lanen, 2009). Er is een vooronderzoek nodig 
geweest om het leermiddel en onderzoeksinstrumenten te ontwikkelen.  
Het onderzoek bevat de volgende kenmerken die door Van den Akker e.a. (2006) 
zijn opgesteld voor een ontwerpgericht onderzoek: 

 Er wordt een interventie (nieuw leermiddel, didactiek of instructievorm) 
ingevoerd in de onderwijspraktijk; 

 Het ontwerpproces heeft een onderzoeksmatig karakter waarbij 
interventies in verschillende cycli ontworpen, geëvalueerd en bijgesteld 
worden; 
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 Het proces van invoering van de interventie wordt gevolgd, om een beter 
begrip te krijgen en verbetering ervan; 

 De meerwaarde van het onderzoek staat vooral voor docenten centraal; 
 Het ontwerp is theoretisch onderbouwd en levert na het testen in de 

onderwijspraktijk een bijdrage aan nieuwe inzichten. 
  
Het ontwerpproces is systematisch uitgevoerd en bevat een lineair proces. De 
fasen van dataverzameling en –analyse vinden strikt gescheiden en na elkaar 
plaats. Er is daarbij dus geen sprake van terugkoppeling (feedback) of 
interventies tijdens het proces: De kaders zijn vooraf geschetst. Concreet voor dit 
onderzoek betekent dit, dat het effect van het veldwerk naar het Designer Outlet 
Centre effect heeft op de geografische denkwijze en - besef.  
 

3.1.1 Koppeling onderzoeksinstrumenten aan onderzoeksvragen 
De onderzoeksvragen die in paragraaf 1.3 (Onderzoeksdoel en –vragen) aan bod 
zijn gekomen, zijn met name conditionele vragen die in literatuuronderzoek zijn 
beantwoord. Deze bleken nodig om de onderzoeksinstrumenten te ontwikkelen, 
alvorens het onderzoek in de daadwerkelijke schoolpraktijk kon worden 
uitgevoerd. De resultaten van het onderzoekende deel van dit verslag zullen 
daarmee een directe link hebben met de hoofdvraag en in veel mindere mate op 
de deelvragen. Zo is het leermiddel ‘Veldwerk’ gericht op de deelvragen 1, 2, 3 en 
4 en is deelvraag 5 vooral belangrijk voor de onderzoeksinstrumenten ‘0-meting’ 
en ‘natoets’.   
 

3.1.2 Betrouwbaarheid 
De betrouwbaarheid van een onderzoek is de mate waarin de resultaten 
consistent zullen zijn over meerdere testen. De betrouwbaarheid wordt dus vaak 
opgevat als de reproduceerbaarheid. In het beginsel is dit in het onderwijs lastig: 
Een andere (samenstelling van een) klas kan er voor zorgen dat de resultaten 
anders uitvallen en conclusies anders geïnterpreteerd worden. De mate van 
triangulatie wordt verderop besproken.  
De verschillende vormen van betrouwbaarheid binnen dit onderzoek worden nu 
besproken.  
Interne betrouwbaarheid moet door het testmiddel, in dit geval de voor- en 
natoets worden bewaakt. Voor een deel gebeurt dit doormiddel van de 
‘voortoets’, voorafgaand aan het veldwerk. Echter, pas wanneer een groot deel 
van de leerlingen een zelfde verandering laat zien kan gesproken worden van 
een patroon. De systeembetrouwbaarheid wordt bepaald door de testobjecten, de 
leerlingen. Leerlingen zullen wellicht andere antwoorden geven wanneer iemand 
met hun meekijkt of wanneer zij hun naam moeten opgeven. Daardoor voelen ze 
zich beïnvloed door andere factoren. Systeembetrouwbaarheid tijdens het 
veldwerk is sterk afhankelijk van de groep waarin leerlingen werken. Wanneer 
opdrachten stap voor stap en serieus uitgevoerd worden zullen leerlingen (naar 
verwachting) meer leren en onthouden dan wanneer ze dit niet doen. Door 
leerlingen deze opdrachten in groepen te laten uitvoeren, neemt de 
reproduceerbaarheid van de opdrachten iets toe.  
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De betrouwbaarheid in dit onderzoek staat enigszins onder druk door de kleine 
onderzoeksgroep en het feit dat er maar één docent het leermiddel gedurende en 
korte periode gebruikt en test.  

3.1.3 Validiteit 
De validiteit of geldigheid aan in welke mate de gemeten waarde representatief 
is voor de werkelijke waarde. Met andere woorden: Wordt er met het onderzoek 
daadwerkelijk onderzocht wat men wil onderzoeken (Van der Donk en Van 
Lanen, 2009)? Er zijn twee typen validiteit. 
De interne validiteit gaat over de kenmerken van de test zelf. De interne validiteit 
van een testmiddel is de mate waarin het testmiddel meet wat hij zou moeten 
meten. Dit is gewaarborgd door het toepassen van het RTTI-model in de 
onderzoeksinstrumenten: In de 0-meting en natoets staan overeenkomstige 
opdrachten, waardoor de beoordelingen van opdrachten tussen de toetsen goed 
te vergelijken zijn. De verwachting is dat de ‘R’, reproduceerbaarheid, sterk 
toeneemt, door het uitvoeren van het veldwerk. Dit is een interessant gegeven, 
maar dit zegt nog niets over een verbetering van het geografisch besef van de 
leerling. Het overige deel van de toetsen (TTI, toepassing1, -2 en inzicht) meten 
het geografisch besef, omdat er gevraagd wordt in en naar nieuwe situaties. 
Wanneer een leerling iets kan zeggen over een voor hem nieuwe situatie, duidt 
dit op het kunnen toepassen, of volgens Krahtwohl en Anderson (2001) ‘Apply’ 
(waarin toepassing1 en -2 vallen), naar hogere orde denken. Inzicht valt zelfs 
onder de hoogste trede van de Krahtwohl en Anderson herziene taxonomie van 
Bloom: ‘Create’ (figuur 2.6). 
 
Externe validiteit gaat over de toepassing van de test. De vraag die gesteld moet 
worden voor dit onderzoek is: Zijn de testobjecten representatief voor de gehele 
populatie? Met andere woorden: Geeft deze groep onderzochte leerlingen een 
beeld voor de alle leerlingen die aardrijkskundeonderwijs volgen op het zelfde 
niveau in Nederland? Dat antwoord is eenduidig: nee. Dit onderzoek heeft zich 
toegespitst op een groep leerlingen van een bepaalde school. Er zijn te veel 
variabelen om daar een uitspraak over te doen. Wel dient dit als eerste indruk en 
kan het dienen als opstap voor vervolgonderzoek. 
 

3.1.4 Triangulatie  
Triangulatie beschrijft voor een deel de betrouwbaarheid en validiteit van een 
onderzoek. De triangulatie vergroot wanneer de diversiteit aan bronnen en 
daarmee de data vergroot wordt. Het beeld is dan vollediger en kan van 
meerdere perspectieven bekeken worden. Triangulatie vindt plaats op drie 
niveaus: Bronnen, Methoden en Onderzoekers. 
Brontriangulatie is duidelijk aanwezig in het onderzoek. Er is in het 
literatuuronderzoek gebruikt gemaakt van diverse bronnen. Zowel Nederlandse 
als buitenlandse literatuur is geraadpleegd op bijna alle onderwerpen. Hoewel 
deze bronnen regelmatig van inhoud verschillen, zijn ze wel naast elkaar uiteen 
te zetten en te verklaren. Dit biedt vervolgens handvaten om verder te werken. 
Van onderzoekerstriangulatie is in dit onderzoek in mindere mate sprake: Het 
onderzoek is opgezet, uitgevoerd en geanalyseerd door één onderzoeker. 
Methodische triangulatie vindt er enerzijds wel plaats door het onderscheid 
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tussen de 0-meting, het veldwerk als leermiddel en de natoets, maar voor het 
onderzoek zijn enkel het analyseren van de verschillen uit de voor- en natoets 
interessant. Het veldwerk is bijvoorbeeld uitgevoerd op een vrijdagmiddag, een 
moment daarop veel Duitsers aanwezig zijn in het Designer Outlet Centre. Dit 
heeft niet direct invloed op de resultaten uit het onderzoek, maar versterkt het 
leermiddel wel. Zowel de onderzoekers- als methodische triangulatie staan 
onder druk door de kleine onderzoeksgroep.  

3.2 Onderzoeksgroep 
De onderzoeksgroep bestaat uit een twintigtal leerlingen uit de derde klas van 
Mavo Roermond en is in samenspraak met docent Emmy Theunissen gekozen. 
Deze leerlingen hebben een jaar eerder al voor het vak aardrijkskunde gekozen 
en zijn daarmee bovengemiddeld geïnteresseerd in het vak. De 
veldwerkopdracht is niet opgenomen in het PTA en is daarmee voor facultatief 
ingezet voor leerlingen die interesse hebben om door te stromen naar havo. De 
gemiddelde leeftijd van de leerlingen is 14 jaar en de groep is cultureel divers. 
Dit is was vooral bij de ontwikkeling van de onderzoeksinstrumenten en het 
leermiddel van belang: Het onderzoek moet het leereffect meten, niet de 
taalvaardigheid.  

3.3 Ontwikkeling onderzoeksinstrumenten 
Bij de ontwikkeling van onderzoeksinstrumenten en leermiddelen is getracht 
een zo valide en betrouwbaar mogelijk onderzoek, rekening houdend met de 
doelgroep en de complexiteit van een aantal begrippen, op te zetten. Het was met 
name een uitdaging de onderzoeksinstrumenten en leermiddelen taalkundig op 
het juiste niveau aan te bieden, om de validiteit en betrouwbaarheid te 
waarborgen. Dit is in zoverre lastig dat abstracte begrippen als ‘afstand’ juist veel 
taalkundige kennis en een grote woordenschat vereist.  
 

3.3.1 Onderzoeksmiddel 1: De 0-meting 
Dit vindt plaats door voorafgaand aan het veldwerk een 0-meting af te nemen bij 
leerlingen, in de vorm van een toets. Deze 0-meting laat zien in hoeverre er 
geografisch besef en geografische ‘tools’ aanwezig zijn specifiek voor het 
onderwerp ‘Fashion Outlet Villages’. Door onderscheid in vragen te maken op 
cognitief niveau, kan bepaald worden tot op welke hoogte bepaalde kennis en 
vaardigheden aanwezig zijn bij een leerling. De differentiatie vindt plaats op 
basis van vragen en opdrachten opgesteld vanuit RTTI-model. De tien 
opdrachten uit de 0-meting zijn gesorteerd op cognitie niveau. Vooral 
antwoorden op Toepassing1&-2- en Inzichtvragen laten het geografisch besef 
zien. De verhouding van de opdrachten in de 0-meting, op basis van het RTTI-
model, is: 3x Reproductie, 3x Toepassing1, 2x Toepassing2 en 2x Inzicht. Door 
later deze antwoorden te sorteren op ‘Goed’, ‘Gedeeltelijk Goed’ en ‘Fout’, wordt 
per cognitieniveau duidelijk in hoeverre leerlingen dit niveau beheersen. 
Aangegeven dient te worden dat ‘reproductie’ bij een 0-metingtoets over een 
nieuw onderwerp eigenlijk niet mogelijk is. Vragen en opdrachten uit de 0-
meting onder de noemer ‘reproductie’ dienen eigenlijk onder voorkennis te 
worden geschaard. Deze opdrachten zijn toch in de 0-meting opgenomen, om zo 
het effect van het leermiddel in de natoets te laten zien.  
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3.3.2 Leermiddel 1: ‘Veldwerk Designer Outlet Roermond’ 
Het veldwerk is opgezet met een aantal aspecten in het achterhoofd: 

- Het veldwerk moet leuk en uitdagend zijn om uit te voeren. Het is immers 
facultatief voor leerlingen die meer aan kunnen; 

- Leerlingen moeten zelf een aantal zaken uitzoeken;  
- Uitvoerbaar in een tijdsbestek van maximaal 2 klokuren, zodat er zo min 

mogelijk lestijd verloren gaat; 
- Locatie van het veldwerk moet op fietsafstand zijn vanaf school. 

 
Concreet zijn de opdrachten uit de veldwerkgids bedoeld om kennis te maken 
met een aantal concepten uit de sociale geografie. Deze concepten zijn voor 
leerlingen nieuw en zijn enkel in de 0-meting toets naar voren gekomen. In de 
veldwerkgids zijn opdrachten opgenomen, waarbij leerlingen voornamelijk zelf 
gegevens zoeken, karteren en gaan analyseren. De opdrachten die tijdens het 
veldwerk aan bod zijn gekomen: 
Opdracht 1: Locatie en Ruimte – Belevingskaart  
Opdracht 2: Ruimte – Passantentelling  
Opdracht 3: Afstand – Enquête Markt 
Opdracht 4: Afstand – Analyseren Duitse nummerborden 
Opdracht 5: Afstand – Conclusie 
Opdracht 6: Toegankelijkheid 
 
Iedere opdracht eindigt met een conclusie met betrekking tot een concept, waar 
leerlingen naar toe werken vanuit de voorgaande stappen in de opdracht.  
Aan het einde van het veldwerk worden alle veldwerkgidsen ingeleverd bij de 
docent. De veldwerkgidsen worden beoordeeld in hoeverre opdrachten serieus 
zijn uitgevoerd.  

3.3.3 Onderzoeksmiddel 2: De natoets 
Ook dit onderzoeksinstrument is opgebouwd uit tien RTTI-opdrachten. De 
verhouding tussen de opdrachten is in de natoets hetzelfde als tijdens de 0-
meting: 3x Reproductie, 3x Toepassing1, 2x Toepassing2 en 2x Inzicht. Dit maakt 
het vergelijken van de verschillende cognitieniveaus betrouwbaarder. Eveneens 
als de 0-meting worden uitwerkingen op de opdrachten gecategoriseerd in 
‘Goed’, ‘Gedeeltelijk Goed’ en ‘Fout’. Door antwoorden en de verhoudingen in 
correctheid van de categorieën per cognitieniveau met elkaar te vergelijken, kan 
het effect van het leermiddel beschreven worden.  
 

3.4 Dataverzameling/procedure 

3.4.1 Verzameling 
De toetsen, zowel 0-meting als de natoets, worden achteraf voorzien van een 
cijfer dat correspondeert met de naam van de leerling, zodat de 0-meting en de 
natoets van dezelfde leerling met elkaar worden vergeleken en gemakkelijk te 
analyseren zijn.  
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Door de beoordelingen van de uitwerkingen van de reproductievragen uit de 0-
meting naast die van de natoets te leggen en verschillen daarin te analyseren, is 
het mogelijk het effect van het leermiddel aan te geven: Als leerlingen in staat 
blijken te zijn in de natoets ‘toepassings1’, ‘-2’ en ‘inzichtopdrachten’ beduidend 
beter te maken dan tijdens de 0-meting, duidt dit op verbetering van geografisch 
besef bij leerlingen.  

3.4.2 Procedure analyse 
De informatie wordt per leerling verzameld en weergegeven in een Excel-
bestand. Daarin wordt per leerling(nummer) aangegeven welke opdrachten ze 
goed en welke minder goed hebben gemaakt, voor afzonderlijk zowel de 0-
meting als de natoets. Achteraf is het mogelijk om per leerling aan te geven in 
hoeverre er verbetering van geografisch besef is opgetreden. De analyse vindt 
per leerling, per toets plaats. In tabblad ‘Analyse 0-meting’ worden alle 
voortoetsen individueel uitgewerkt en antwoorden gecategoriseerd. Voor de 
natoets gebeurt dit in tabblad ‘Analyse natoets’. In tabblad ‘Absoluut & Relatief 0-
meting’ worden overzichten gegeven van de beoordelingen van antwoorden 
voor de hele klas. In eerste instantie is dit overzicht in absolute cijfers 
beschreven (N=20). Vervolgens wordt dit overzicht omgerekend in percentages 
van het geheel. In tabblad ‘Absoluut & Relatief natoets’ wordt dit dezelfde gedaan 
met de gegevens uit de natoets. Daarna worden de opdrachten per 
cognitieniveau bekeken in tabblad ‘Verschil per RTTI’. Alle reproductievragen 
(N=60) uit de 0-meting worden samengebracht en per beoordelingscategorie 
wordt aangegeven hoe de vragen zijn beantwoord. Dit gebeurt tevens voor 
Toepassing1- (N=60), Toepassing2- (N=40) en Inzichtopdrachten (N=40), als 
ook voor de beoordelingen van de opdrachten uit de natoets. In de natoets blijft 
N per beoordelingscategorie gelijk.  
Tot slot worden de gegevens uit tabblad ‘Verschil per RTTI’ gebruikt voor 
weergave van onderzoeksresultaten. Deze zijn te vinden in tabblad ‘Grafieken’.  

3.5 Dataverwerking en –analyse 
De belangrijkste data uit het onderzoek zijn de beoordelingen van de 
uitwerkingen op opdrachten uit de ‘0-meting’ en de ‘natoets’. Deze data wordt 
samengebracht per opdracht, per cognitieniveau en per toets. Daarom is in een 
Excel-bestand een format opgesteld waar de resultaten kunnen worden ingevuld, 
samengebracht in overzichtelijke tabellen, visueel kunnen worden weergegeven 
in grafieken of diagrammen. Kort wordt besproken welke tabbladen er zijn 
opgenomen en wat de functie is voor de dataverwerking en –analyse. 
 

 
De informatie wordt per leerling verzameld en weergegeven. Om de verzameling 
en verwerking te versimpelen, worden de namen van leerlingen omgezet in een 
nummer. Overzicht van de leerlingen en de bijbehorende nummers is te vinden 
in Bijlage 4. Achteraf is het mogelijk per leerling aan te geven in hoeverre er 
verbetering van geografisch besef is opgetreden. De analyse van dit onderzoek 
vindt echt per cognitieniveau en per toets plaats. 
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De analyse van de 0-metingtoetsen wordt per individuele leerling (N=20) 
genoteerd en dan pas gelinkt aan het geheel. Uitwerkingen van opdrachten 
worden beoordeeld op ‘goed’, ‘gedeeltelijk goed’ en ‘fout’. Wanneer ‘leerling 2’ 
opdracht 8 juist heeft uitgewerkt komt in de rij ‘opdracht 8’ in de kolom ‘Goed’ 
een ‘1’ te staan. Deze ‘1’ is te zien als een kruisje. Het cijfer ‘1’ heeft in Excel 
echter een waarde en wordt daarom gebruikt voor de verwezen koppeling van 
resultaten naar tabblad ‘Absoluut & Relatief 0-meting’.  
De cijfers in figuur 3.2 zijn verzonnen en bieden daarmee geen reëel beeld van 
het onderzoek. Uitwerkingen van dit tabblad zijn te vinden in Bijlage 5.  
 

Analyse voortoets N= 20 

Leerling 2 0-meting 

Opdrachten Goed 
Gedeeltelijk 

Goed 
Fout 

1 1      

2   1    

3       

4      1 

5       

6    1 
 

7    1   

8 
 

  1  

9     1  

10     1  

totaal  1 3  4 

figuur 3.1 Voorbeeld weergave tabblad ‘Analyse 0-meting’.  
 

  
Op zelfde wijze van verwerking als de 0-metingtoetsen, worden ook de 
resultaten van de natoets verwerkt. Eveneens is voor de leerlingen (N=20) 
bijgehouden hoe zij per opdracht gescoord hebben en in categorieën ‘goed’, 
‘gedeeltelijk goed’ en ‘fout’ verwerkt. Resultaten zijn gekoppeld aan tabblad 
‘Absoluut & Relatief natoets’.  
De cijfers in figuur 3.2 zijn verzonnen en bieden daarmee geen reëel beeld van 
het onderzoek.  Uitwerkingen van dit tabblad zijn te vinden in Bijlage 6.  
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Analyse natoets N= 20 

Leerling 3 Natoets 
 

Opdrachten Goed 
Gedeeltelijk 

Goed 
Fout 

11 1     

12   1   

13     1 

14 1     

15   1   

16     1 

17   1   

18 1     

19   1   

20 1     

totaal 4 4 2 

figuur 3.2 Voorbeeld weergave tabblad ‘Analyse natoets’.  
 

 
In tabblad ‘Absoluut & Relatief 0-meting’ worden de resultaten van de leerlingen 
uit het tabblad ‘Analyse 0-meting’ samengepakt per opdracht (N=20). Alle ‘1’s’ 
uit de beoordelingscategorieën ‘goed’, ’gedeeltelijk goed’ en ‘fout’ uit het analyse-
tabblad worden hier bij elkaar opgeteld. Zo wordt duidelijk in hoeverre welke 
opdrachten correct worden gemaakt. Ook valt op welke opdrachten door 
leerlingen moeilijk worden gevonden. Verder zijn de verschillende niveaus van 
RTTI per opdracht aangegeven.  
In dit tabblad worden resultaten op twee manieren weergegeven (figuur 3.3). De 
eerste tabel is een absolute opsomming van resultaten uit het analyse-tabblad 
met N=20. De tabel daaronder is een relatieve weergave van de resultaten uit de 
0-meting: hierin wordt aangegeven hoeveel procent van de uitwerkingen per 
opdracht als ‘goed’, ‘gedeeltelijk goed’ of ‘fout’ zijn beoordeeld.  
Uitwerkingen van dit tabblad zijn te vinden in Bijlage 7.  
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figuur 3.3 ‘kale’ weergave tabblad ‘Absoluut & Relatief 0-meting’.  
 
 

 
Tabblad ‘Absoluut & Relatief natoets’ somt op gelijke wijze de resultaten van de 
natoets op als tabblad ‘Absoluut & Relatief 0-meting’ dit doet voor de 0-meting. 
De resultaten komen uit het tabblad ‘Analyse natoets’ en worden wederom in 
absolute (N=20) en relatieve getallen weergegeven. Figuur 3.4 is een voorbeeld 
van deze weergave.  
Uitwerkingen van dit tabblad zijn te vinden in Bijlage 8.  
 

Beoordelingen RTTI 0-meting 'voortoets': 

Afstand e.a. sociaal geografische begrippen /// 3 vmbo-t
Absolute beoordeling opdrachten 0-meting. Testmiddel: Voortoets RTTI

N = 20

opdracht
RTTI 

niveau G
oe

d

G
ed

ee
lte

lij
k 

go
ed

Fou
t

op
m
erk

in
g

1 R mk

2 R

3 R mk

4 T1

5 T1 mk

6 T1

7 T2

8 T2

9 I

10 I

Relatieve beoordeling opdrachten 0-meting. Testmiddel: Voortoets RTTI

N = 20

opdracht
RTTI 

niveau G
oe

d

G
ed

ee
lte

lij
k 

go
ed

Fou
t

op
m
erk

in
g

1 R % % mk

2 R % % %

3 R % % mk

4 T1 % % %

5 T1 % % mk

6 T1 % % %

7 T2 % % %

8 T2 % % %

9 I % % %

10 I % % %



Pagina | 43  
 

 
figuur 3.4 ‘kale’ weergave tabblad ‘Absoluut & Relatief natoets’.  
 

 
In tabblad ‘Verschil per RTTI’ worden de resultaten van beide toetsen per RTTI-
niveau verzameld. Er is een koppeling gelegd tussen tabbladen ‘Absoluut & 
Relatief natoets’ en ‘Absoluut & Relatief 0-meting’. In Figuur 3.5a is te zien hoe 
deze gegevens zijn samengebracht in absolute getallen (N=60). In zowel de ‘0-
meting’ als ‘natoets’ zijn drie Reproductievragen opgenomen. Per toets worden 
deze Reproductievragen samengepakt en de resultaten van het totaal per 
categorie (‘goed’, ‘gedeeltelijk goed’ en ‘fout’) uiteengezet. Door de ‘0-meting’ en 
de ‘natoets’ naast elkaar te zetten, is het verschil tussen beide toetsen te meten. 
Dit verschil wordt in de laatste kolom weergegeven. Een positief getal in de 
kolom geeft een stijging binnen de categorie aan, een negatief getal een daling.  
 

Beoordelingen RTTI  'natoets': 

Afstand e.a. sociaal geografische begrippen /// 3 vmbo-t
Absolute beoordeling opdrachten 'natoets'. Testmiddel: Natoets RTTI

N = 20

opdracht
RTTI 

niveau G
oe

d

G
ed

ee
lte

lij
k 

go
ed

Fou
t

op
m
erk

in
g

11 R mk

12 R

13 R mk

14 T1

15 T1

16 T1

17 T2

18 T2

19 I

20 I

Relatieve beoordeling opdrachten 'natoets'. Testmiddel: Natoets RTTI

N = 20

opdracht
RTTI 

niveau G
oe

d

G
ed

ee
lte

lij
k 

go
ed

Fou
t

op
m
erk

in
g

11 R % % mk

12 R % % %

13 R % % mk

14 T1 % % %

15 T1 % % %

16 T1 % % %

17 T2 % % %

18 T2 % % %

19 I % % %

20 I % % %
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figuur 3.5a  Voorbeeld absolute weergave tabblad ‘Verschil per RTTI’.  
 
In figuur 3.5b worden dezelfde resultaten weergegeven als figuur 3.5a, maar dan 
in procenten van het geheel. In deze relatieve tabel zijn echter twee verschillen. 
De kolom ‘verschil’ is gewijzigd in ‘verschil in %-punt’ om een juiste weergave 
van de resultaten te geven. Uit praktisch oogpunt is verder de kolom ‘Effect’ 
toegevoegd. Deze kolom geeft aan of het verschil in procentpunten een stijging 
(‘+’) of een daling (‘-‘) is. Een stijging in de rij ‘Goed’ geeft in aan dat er in de 
natoets meer uitwerkingen van opdrachten de beoordeling ‘Goed’ hebben 
gekregen dan in de ‘0-meting’.  
 

 
figuur 3.5b Voorbeeld relatieve weergave tabblad ‘Verschil per RTTI’.  
 
De overige cognitieniveaus Toepassing1 (N=60), Toepassing2 (N=40) en Inzicht 
(N=40) worden in dit tabblad ook behandeld. 
De cijfers in figuur 3.5a en figuur 3.5b zijn fictief en bieden daarmee geen reëel 
beeld van het onderzoek. Uitwerkingen van dit tabblad zijn te vinden in Bijlage 9.  
 

 
In tabblad ‘Verdeling per cognitieniveau’ worden per toets op RTTI-niveau 
cirkeldiagrammen gevormd op basis van de gegevens uit tabblad ‘Verschil per 
RTTI’. In figuur 3.6 is een voorbeeld weergegeven van de verdeling van 
beoordelingen op de uitwerkingen van de Reproductie(/voorkennis)opdrachten 
uit de ‘0-meting’. Hieruit zou blijken dat meer dan de helft van de opdrachten op 
foutieve manier zijn uitgewerkt, iets meer dan een kwart van de opdrachten 
wordt ‘goed’ gemaakt en ongeveer 1/5 van de opdrachten ‘Gedeeltelijk goed’.  

Overzicht beoordelingen per cognitie niveau RTTI

Reproductie N = 60

0-m
etin

g

 n
at

oets

ve
rs

ch
il

Goed 5 20 10

Gedeeltelijk goed 25 20 -5

Fout 30 20 -10

Reproductie - relatief N = 60

0-m
etin

g

 n
at

oets

ve
rs

ch
il 

in
 %

-p
unt

Ef
fe

ct

Goed 8% 30% 22% +

Gedeeltelijk goed 42% 30% 12% -

Fout 50% 30% 20% -
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Naar verwachting wordt dit tabblad niet gebruikt bij de daadwerkelijk 
conclusies, omdat voor vergelijking met de natoets, twee grafieken gebruikt 
moeten worden. 
De cijfers in figuur 3.6 zijn verzonnen en bieden daarmee geen reëel beeld van 
het onderzoek. Uitwerkingen van dit tabblad zijn te vinden in Bijlage 10.  
 

 
figuur 3.6 Voorbeeld resultaten per toets per RTTI 
 

 
Dit tabblad laat in staafdiagrammen de belangrijkste verschillen tussen de ‘0-
meting’ en de ‘natoets’ zien op RTTI-niveau. Het doel van dit tabblad is om een 
overzichtelijke weergave te geven van de verschillen tussen de 0-meting en 
natoets. Gegevens voor deze staafdiagrammen zijn wederom afkomstig van het 
tabblad ‘Verschil per RTTI’.  
Figuur 3.7 geeft een voorbeeld van weergave van resultaten en is geschikt voor 
Hoofdstuk 5. De percentages uit dezelfde categorie (‘goed’, ‘gedeeltelijk goed’, en 
‘fout’) hebben dezelfde kleur en staan naast elkaar weergegeven.  
De cijfers in figuur 3.7 zijn verzonnen en bieden daarmee geen reëel beeld van 
het onderzoek. Uitwerkingen van dit tabblad zijn te vinden in Bijlage 11.  
 
 

'0-meting' RTTI 
reproductie/voorkennis 

Goed

Gedeeltelijk goed

Fout
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figuur 3.7 Voorbeeld vergelijking toetsen per RTTI 
 

 
Tot slot is er ook een tabblad ‘Uitwerkingen veldwerk’ opgenomen. Voor dit 
onderdeel is een korte en enigszins subjectieve controle gedaan in hoeverre 
leerlingen de opdrachten uit de veldwerkgids op juiste wijze gemaakt hebben. Er 
is kort gecontroleerd op een vijftal punten die worden beoordeeld als ‘op 
voldoende wijze’ of als ‘op onvoldoende wijze’ (figuur 3.8). Deze resultaten zijn 
niet direct van toepassing op de conclusie, maar kunnen deze wellicht wel deels 
onderstrepen. In het diagram van figuur 3.8 worden beide oordelen ten opzichte 
van elkaar uiteen gezet.  
De cijfers in figuur 3.8 zijn fictief en bieden daarmee geen reëel beeld van het 
onderzoek. Uitwerkingen van dit tabblad zijn te vinden in Bijlage 12.  
 

0-meting  natoets

Goed 26,7% 48,3%

Gedeeltelijk goed 18,3% 20,0%

Fout 55,0% 31,7%

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

%
  

Resultaten '0-meting' & 'natoets' 

Reproductie  
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 figuur 3.8 Voorbeeld uitwerking veldwerkgidsen 
  

N = 20

Controle veldwerkgids in hoeverre …

op voldoende wijze op onvoldoende wijze

absoluut relatief absoluut relatief

opdrachten zijn uitgewerkt 19 95% 1 5%

opdrachten serieus zijn uitgewerkt 18 90% 2 10%

opdrachten op de juiste wijze zijn uitgewerkt 17 85% 3 15%

opdrachten netjes zijn uitgewerkt 16 80% 4 20%

er geen significante verschillen zijn tussen de uitwerking van groepsleden onderling 15 75% 5 25%

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%
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90%
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opdrachten
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opdrachten
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opdrachten
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uitgewerkt

opdrachten

netjes zijn

uitgewerkt

er geen
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zijn tussen de

uitwerking

van

groepsleden

onderling

Controle veldwerkgids in hoeverre ...

Op voldoende wijze

Op onvoldoende wijze
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Hoofdstuk 4: Resultaten 
4.1 Analyse resultaten 0-meting 
In de onderstaande tabel (tabel 4.1a) is een overzicht van het absoluut aantal 
beoordelingen van de ‘0-meting’ te zien (N=20), tabel 4.1b geeft een relatief 
overzicht.  
Uitwerkingen van opdrachten uit de 0-meting (= voortoets) zijn beoordeeld en 
onderverdeeld in drie categorieën: 'goed'; 'gedeeltelijk goed'; en 'fout'. Een 
meerkeuzevraag (3x) kan enkel ‘goed’ of ‘fout’ beantwoord, en dus beoordeeld, 
worden. Het vak in de kolom ‘gedeeltelijk goed’ is daarom grijs gekleurd. Tijdens 
het nakijken van de voortoets bleek dat een aantal opdrachten niet waren 
ingevuld, is in het overzicht een aparte kolom ingevoegd. Opvallend is dat dit bij 
één opdracht 2x voorkomt: opdracht 7, de Mindmap van de thuisomgeving.  
Verder zijn de opdrachten verticaal gecategoriseerd in R(eproductie), 
T(oepassing)1, T(oepassing)2 en I(nzicht). Deze verdeling is ook terug te vinden 
in de ‘natoets’ 
Omdat N = 20, bevat in tabel 4.1a iedere opdracht in de horizontale as totaal 20 
beoordelingen verdeeld over de drie categorieën ‘goed’; ‘gedeeltelijk goed’; en 
‘fout’. In tabel 4.1b dient het totaal aan percentages in de horizontale as 100 te 
zijn.  
 

 
tabel 4.1a absolute beoordeling 0-meting 
 
 

Beoordelingen RTTI 0-meting 'voortoets': 

Afstand e.a. sociaal geografische begrippen /// 3 vmbo-t
Absolute beoordeling opdrachten 0-meting. Testmiddel: Voortoets RTTI

N = 20

opdracht
RTTI 

niveau Goed

Gedee
lte

lijk
 

go
ed

Fo
ut

W
aar

va
n n

ie
t 

in
ge

vu
ld

opm
er

kin
g

1 R 8 12 0 mk

2 R 2 11 7 0

3 R 6 14 0 mk

4 T1 0 7 13 0

5 T1 7 13 0 mk

6 T1 1 10 9 0

7 T2 3 11 6 2

8 T2 3 3 14 0

9 I 2 8 10 0

10 I 0 8 12 1
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tabel 4.1b Relatieve beoordeling 0-meting 
 
Opdracht 1 is een meerkeuze-Reproductievraag en wordt door het merendeel 
(60%) van de leerlingen fout beantwoord. Dit geldt ook voor een andere 
opdracht een met dezelfde kenmerken: opdracht 3. Het aantal foutieve 
antwoorden is 70%, terwijl 30% wel het juiste meerkeuze antwoord geeft. 
Opdracht 2 wordt door de meerderheid van de leerlingen gedeeltelijk goed 
beantwoord (55%). Dit betekent dat minimaal één belangrijk deel van de 
uitwerking van de leerling correct is. 10%, oftewel 2 leerlingen, geven een 
volledig juiste uitwerking en ongeveer 1/3 geeft een foute uitwerking.  
Toepassing 1 opdracht 4 wordt door geen enkele leerling correct uitgewerkt. Eén 
op de drie antwoord ‘gedeeltelijk goed’, terwijl de overige (2/3e ) van de 
leerlingen de opdracht 'fout' beantwoord. Meerkeuze opdracht 5 wordt door 
35% van de leerlingen goed beantwoord. Slechts één leerling (5%) geeft een 
juiste uitwerking van opdracht 6, terwijl de helft van de leerlingen wel in de 
buurt van een goede uitwerking komen en de overige 45% dit niet doet.  
In de twee Toepassing2 vragen is een wisselend beeld te vinden. Hoewel bij 
zowel opdracht 7 en 8 15% van de leerlingen een goede uitwerking geven, is het 
aantal leerlingen dat de opdracht(en) ‘gedeeltelijk goed’ maken wisselend: 55% 
om 15% bij opdracht 8. Daarmee kent opdracht ook een hogere ‘fout’-score: 70% 
om 30% ‘fout’ bij opdracht 7. Twee leerlingen hebben opdracht 7 niet ingevuld.  
Opdracht 9 en 10 behoren in theorie tot het moeilijkste gemeten cognitieniveau 
(Inzicht). Deze twee opdrachten worden door respectievelijk 10% en 0% van de 
leerlingen ‘goed’ beantwoord, terwijl 2 op de 5 leerlingen wel in de buurt komt 
van een goed antwoord. De overige 50% (opdracht 9) en 60% (opdracht 10) 
worden ‘fout’ beantwoord. Opdracht 10 werd door één leerling niet ingevuld 
door tijdnood.  

4.2 Analyse resultaten natoets 
In de onderstaande tabel 4.2a is een overzicht van het absoluut aantal 
beoordelingen van de ‘natoets’ te zien (N=20), tabel 4.2b geeft een relatief 
overzicht.  

Relatieve beoordeling opdrachten 0-meting. Testmiddel: Voortoets RTTI

N = 20

opdracht
RTTI 

niveau Goed

Gedee
lte

lijk
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n n
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in
ge
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ld
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g

1 R 40% 60% 0% mk

2 R 10% 55% 35% 0%

3 R 30% 70% 0% mk

4 T1 0% 35% 65% 0%

5 T1 35% 65% 0% mk

6 T1 5% 50% 45% 0%

7 T2 15% 55% 30% 10%

8 T2 15% 15% 70% 0%

9 I 10% 40% 50% 0%

10 I 0% 40% 60% 5%
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Uitwerkingen van opdrachten uit de 'natoets' zijn beoordeeld en verdeeld in drie 
categorieën: 'goed'; 'gedeeltelijk goed'; en 'fout'. Een meerkeuzevraag (2x) kan 
enkel ‘goed’ of ‘fout’ beantwoord, en dus beoordeeld, worden. Het vak in de 
kolom ‘gedeeltelijk goed’ is daarom grijs gekleurd. Hoewel in de natoets geen 
enkele leerling een opdracht niet heeft ingevuld, is de kolom ‘niet ingevuld’ toch 
blijven staan i.v.m. de uitwerkingen van de 0-meting.  
Verder zijn de opdrachten verticaal gecategoriseerd in R(eproductie), 
T(oepassing)1, T(oepassing)2 en I(nzicht). Deze verdeling is ook terug te vinden 
in de ‘natoets’ 
Omdat N = 20, bevat in tabel 4.3a iedere opdracht in de horizontale as totaal 20 
beoordelingen verdeeld over de drie categorieën ‘goed’; ‘gedeeltelijk goed’; en 
‘fout’. In tabel 4.3b dient het totaal aan percentages in de horizontale as 100 te 
zijn.  
 

 
tabel 4.3a Absolute beoordeling 0-meting 

Beoordelingen RTTI  'natoets': 

Afstand e.a. sociaal geografische begrippen /// 3 vmbo-t
Absolute beoordeling opdrachten 'natoets'. Testmiddel: Natoets RTTI

N = 20

opdracht
RTTI 

niveau Goed

Gedee
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11 R 12 8 0 mk

12 R 5 12 3 0

13 R 12 8 0 mk

14 T1 7 13 0 0

15 T1 6 12 2 0

16 T1 9 7 4 0

17 T2 12 8 0 0

18 T2 8 9 3 0

19 I 5 9 6 0

20 I 8 7 5 0
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tabel 4.3b Relatieve beoordeling natoets 
 
Zowel meerkeuze-Reproductieopdracht 11 als – 13, zijn in de natoets door de 
meerderheid van de leerlingen ‘goed’ beantwoord (60%), vier op de tien 
leerlingen koos een fout antwoord. Opdracht 12 werd door ¼ leerlingen correct 
uitgewerkt, terwijl bijna 2/3 de opdracht gedeeltelijk goed beantwoord en 15% 
onjuist.  
Opdracht 14 wordt door 35% van de leerlingen ‘goed’ uitgewerkt, om 60% 
‘gedeeltelijk goed’ en 0% ‘fout’. De andere Toepassing1-opdrachten (15 en 16) 
geven een overeenkomstig beeld, met respectievelijk: 30% ‘goed’, 60% 
‘gedeeltelijk goed’ en 10% ‘fout’ bij opdracht 15; en 45% ‘goed’, 35% ‘gedeeltelijk 
goed’ en 20% ‘fout’ bij opdracht 16. 
Opdracht 17 is door 3/5 leerlingen ‘goed’ beantwoord. 40% gaf een ‘gedeeltelijk 
goede’ uitwerking en 0% ging helemaal de mist in. De andere toepassing2-
opdracht werd iets minder goed uitgewerkt met 40% ‘goed’, 45% ‘gedeeltelijk 
goed’ en 15% ‘fout’. In de moeilijkste categorie op basis van cognitieniveau is 
opdracht 19 met 25% en opdracht 20 met 40% ‘goed’ uitgewerkt. Respectievelijk 
komt 45% en 35% van de leerlingen tot een ‘gedeeltelijk goede’ uitwerking bij 
opdracht 19 en 20, terwijl het percentage bij foutieve uitwerkingen op 30% en 
25% ligt.  
 

4.3 Beoordeling veldwerkgids 
Na afloop van het veldwerk in en rondom het Designer Outlet Centre zijn de 
veldwerkgidsen met opdrachten ingenomen door de docent. Door deze 
veldwerkgidsen in te nemen is het mogelijk te bekijken in hoeverre de 
opdrachten (serieus) zijn gemaakt door de vijf verschillende groepjes leerlingen 
en leerlingen individueel. Er wordt gecontroleerd in hoeverre … 

 alle opdrachten zijn uitgewerkt;  
 opdrachten serieus zijn uitgewerkt; 
 opdrachten op juiste wijze zijn uitgewerkt; 
 opdrachten goed verzorgd zijn uitgewerkt; 

Relatieve beoordeling opdrachten 'natoets'. Testmiddel: Natoets RTTI

N = 20

opdracht
RTTI 

niveau Goed
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lijk
 

go
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vu
ld

opm
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11 R 60% 40% 0% mk

12 R 25% 60% 15% 0%

13 R 60% 40% 0% mk

14 T1 35% 65% 0% 0%

15 T1 30% 60% 10% 0%

16 T1 45% 35% 20% 0%

17 T2 60% 40% 0% 0%

18 T2 40% 45% 15% 0%

19 I 25% 45% 30% 0%

20 I 40% 35% 25% 0%
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 er verschillen in uitwerking zijn tussen groepsleden onderling.  
De uitkomsten van deze controle zijn terug te vinden in figuur 4.1. Absolute 
uitwerkingen zijn terug te vinden in Bijlage 12 Beoordeling veldwerkgids. 
 

 
figuur 4.1 Beoordelingen veldwerkgids 
 
De overgrote meerderheid van de leerlingen heeft de veldwerkgids op juiste 
wijze ingevuld. Opvallend was dat in het bijzonder één groep (3) slecht scoort en 
valt daarmee in bijna alle categorieën onder ‘op onvoldoende wijze’. Met de 
laatste categorie wordt de mate van groepswerk beoordeeld door te bekijken in 
hoeverre antwoorden van verschillende groepsleden het zelfde zijn. Hierin valt 
wederom Groep 3 in negatieve zin op.  
Verder blijken de andere leerlingen nagenoeg de veldwerkgids serieus, juist, 
netjes en als groep te hebben ingevuld.  
 

4.4 Verschil in resultaten 0-meting en natoets 
In onderstaande tabel 4.4 is per RTTI cognitieniveau aangegeven hoe dat er 
gescoord is in zowel de ‘0-meting’ als de ‘natoets’ in een frequentietabel. Per 
cognitieniveau worden het totaal aantal beoordelingen per categorie (‘goed’, 
‘gedeeltelijk goed’ of ‘fout’) aangegeven. Verder bevat de tabel steeds drie 
kolommen. De paarse kolom geeft de beoordelingen van de ‘0-meting’ aan, de 
gele kolom geeft de ‘natoets’ weer. De laatste kolom geeft het verschil tussen 
beide toetsen weer.  
Overigens dient opgemerkt te worden dat N niet bij alle niveaus gelijk is. Dit 
hangt af van het aantal vragen per cognitieniveau. Zo bevatten Reproductie en 
Toepassing1 drie vragen per niveau, maal twintig leerlingen maakt N=60. 
Toepassing2 en Inzicht bevatten vervolgens twee vragen per niveau, wat maakt 

0%
10%
20%
30%
40%
50%
60%
70%
80%
90%

100%

opdrachten
zijn

uitgewerkt

opdrachten
serieus zijn
uitgewerkt

opdrachten
op de juiste

wijze zijn
uitgewerkt

opdrachten
netjes zijn
uitgewerkt

er geen
significante
verschillen
zijn tussen

de
uitwerking

van
groepsleden

onderling

Controle veldwerkgids in hoeverre ... 

Op voldoende wijze

Op onvoldoende wijze



Pagina | 53  
 

N=40. Om de cognitieniveaus onderling toch te kunnen vergelijken is er een 
relatieve frequentietabel opgenomen.  
Deze tabel kent dezelfde opbouw, al is de kolom ‘verschil’ veranderd in ‘verschil 
in %-punt’. Dit geeft het verschil in percentage aan en is noodzakelijk om twee 
percentages op gelijke voet met elkaar te vergelijken. In de vierde kolom in deze 
tabel is ‘effect’ opgenomen, om het saldo van ‘verschil in %-punt’ weer te geven. 
Een ‘+’ wil zeggen dat het verschil van de ‘0-meting’ met de ‘natoets’ positief is 
veranderd, terwijl ‘-‘ het omgekeerde weergeeft. Deze weergave is vooral een 
praktische overweging, omdat dit in Excel moeilijk anders is weer te geven.  
 

 
tabel 4.4 Overzicht beoordelingen per cognitieniveau RTTI 

Overzicht beoordelingen per cognitie niveau RTTI

Reproductie N = 60 Reproductie - relatief N = 60
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Goed 16 29 13 Goed 26,7% 48,3% 21,6%-punt +

Gedeeltelijk goed 11 12 1 Gedeeltelijk goed 18,3% 20,0% 1,7%-punt +

Fout 33 19 -14 Fout 55,0% 31,7% 23,3%-punt -

Toepassing1 N = 60 Toepassing1 - relatief N = 60
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Goed 8 22 14 Goed 13,3% 36,7% 23,4%-punt +

Gedeeltelijk goed 17 32 15 Gedeeltelijk goed 28,3% 53,3% 25%-punt +

Fout 35 6 -29 Fout 58,3% 10,0% 48,3%-punt -

Toepassing2 N = 40 Toepassing2 - relatief N = 40
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Goed 6 20 14 Goed 15,0% 50,0% 35%-punt +

Gedeeltelijk goed 14 17 3 Gedeeltelijk goed 35,0% 42,5% 7,5%-punt +

Fout 20 3 -17 Fout 50,0% 7,5% 42,5%-punt -

Inzicht N = 40 Inzicht - relatief N = 40
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Goed 2 13 11 Goed 5,0% 32,5% 27,5%-punt +

Gedeeltelijk goed 16 16 0 Gedeeltelijk goed 40,0% 40,0% 0%-punt +

Fout 22 11 -11 Fout 55,0% 27,5% 27,5%-punt -
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Belangrijke gegevens die in het kader van dit onderzoek uit deze tabel te halen 
zijn, zijn met name het verschil tussen de ‘0-meting’ en de ‘natoets’ enerzijds en 
de anderzijds mate van verschillen tussen de vier verschillende cognitieniveaus. 
 
Om de gegevens betrouwbaar met elkaar te kunnen vergelijken worden de 
uitkomsten van deze analyse enkel in procenten en procentpunten besproken.  
 
In de beoordelingen van Reproductieopdrachten (tabel 4.4a) van de natoets is 
een duidelijk stijging te zien in het aantal ‘goede’ uitwerkingen: 26,7% om 
48,3%, een stijging van 21,6%-punt. Het aantal ‘gedeeltelijk goed’ steeg licht met 
1,7%-punt (precies één beoordeling) en komt daarmee uit op 20%. Het aantal 
uitwerkingen van opdrachten binnen het cognitieniveau Reproductie die in de 
‘natoets’ als ‘fout’ werden beoordeeld kwam uit op 31,7%, een daling van 23,3%-
punt ten opzichte van de ‘0-meting’.  

 
tabel 4.4a Overzicht verschil 0-meting en natoets ‘Reproductie’ 
 
In de Toepassing1-opdrachten (tabel 4.4b) is eveneens een duidelijk stijging te 
zien in ‘goede’ uitwerkingen in de ‘natoets’ ten opzichte van de ‘0-meting’: 36,7% 
om 13,3%. Dit is een stijging van 23,4%-punt. Het aantal ‘gedeeltelijk goede’ 
beoordelingen steeg met 25%-punt (van 28,3% naar 53,3% in de natoets), 
terwijl het aantal ‘foutieve’ uitwerkingen 48,3%-punt (58,3% naar 10%) zakten.  
 

 
tabel 4.4b Overzicht verschil 0-meting en natoets ‘Toepassing1’ 
 
Op Toepassing2-niveau (tabel 4.4c) stijgt het aantal uitwerkingen in de categorie 
‘goed’ met 35%-punt (van 15% naar 50% in de natoets). Het aantal uitwerkingen 
van opdrachten in de ‘natoets’ dat de beoordeling ‘fout’ kreeg daalde met 42,5%-
punt naar 7,5% (ten opzichte van 50%). 42,5% van de leerlingen maakte de 
Toepassing2-opdrachten ‘gedeeltelijk goed’, een lichte stijging van 7,5%-punt ten 
opzicht van de 35% uit de ‘0-meting’.  

Overzicht beoordelingen per cognitie niveau RTTI
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Fout 35 6 -29 Fout 58,3% 10,0% 48,3%-punt -
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tabel 4.4c Overzicht verschil 0-meting en natoets ‘Toepassing2’ 
 
Tot slot zijn de opdrachten uit het cognitieniveau Inzicht (tabel 4.4d) in de 
‘natoets’ voor 32,5% als ‘goed’ beoordeeld, ten opzicht van 5% uit de ‘0-meting’: 
een stijging van 27,5%-punt. Evenredig aan nam het aantal beoordelingen uit de 
categorie ‘fout’ met 27,5%-punt af (55% om 27,5% in de natoets). Het aantal 
‘gedeeltelijk goed’-beoordelingen bleef met 40% gelijk.  
 

 
tabel 4.4d Overzicht verschil 0-meting en natoets ‘Inzicht’ 
 
In de vier cognitieniveaus is dus een duidelijk trend te zien. In de ‘natoets’ is er 
ten opzicht van de ‘0-meting’ in alle gevallen een verbetering te zien: er worden 
meer opdrachten ‘goed’ beoordeeld en over het algemeen zijn er meer scores in 
‘gedeeltelijk goed’ en een duidelijke afname in de categorie ‘fout’.  
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Hoofdstuk 5: Conclusies, 
aanbevelingen en discussie  
Hoofdstuk 5 blikt terug op het onderzoek en de resultaten ervan. Zo worden in 
paragraaf 5.1 de deelvragen uit Hoofdstuk 1 beantwoord met behulp van het 
theoretische kader dat na literatuuronderzoek in Hoofdstuk 2 geschetst is. 
Paragraaf 5.2 richt zich op de interpretatie en verklaring van resultaten 
gerelateerd aan de beschreven theorie uit literatuur (Hoofdstuk 2). Vervolgens 
worden de opbrengsten en aanbevelingen voor de schoolpraktijk beschreven in 
paragraaf 5.3. Hierbij wordt ook teruggekeken in hoeverre de verwachtingen uit 
1.4 Relevantie voor schoolpraktijk overeen komen met de daadwerkelijke 
resultaten. In paragraaf 5.4 en 5.5 worden respectievelijk verbeterpunten voor 
het onderzoek en suggesties voor vervolgonderzoek beschreven.  

5.1 Antwoorden op onderzoeksvragen 

5.1.1 Deelvraag 1: Wat is geografie? 
De geografie onderscheidt zich van andere wetenschappen op drie punten: 1. De 
ruimtelijke benaderingswijze; 2. synthese; en 3. de manier waarop resultaten 
van onderzoek weer worden gegeven.  
Tevens wordt met geografie niet enkel de wetenschap bedoeld, maar ook de 
spreiding van activiteiten en het herkennen van patronen hierin.  

5.1.2 Deelvraag 2: Welke concepten hanteert de sociale geografie? 
De sociaalgeografische concepten komen uit het vakgebied dat in de 
Amerikaanse literatuur ‘Human Geography’ genoemd wordt. Daar worden de 
volgende concepten onder geschaard (Knox and Marston, 2013): 
o ‘location’;  
o ‘distance’;  
o ‘space’; 
o ‘accessibility’;  
o en ‘spatial interaction’. 
 
Onder de laatst genoemde is vervolgens een verdere onderverdeling in:  

• ‘spatial diffusion’; 
• ‘intervening  oppertunities‘; 
• ‘complementarity’; 
• ‘transferability’. 

5.1.3 Deelvraag 3: Welke kerndoelen worden gehanteerd om 
geografisch denken in de eigen omgeving te bevorderen? 
De volgende kerndoelen zijn van toepassing: 
Uit ‘domein A: De Geografische Basis’:  
A1. Leerlingen kunnen de geografische manier van kijken toepassen bij de 
bestudering van gebieden en verschijnselen in gebieden. Dat wil zeggen dat 
leerlingen in staat zijn bij de bestudering van gebieden en verschijnselen in 
gebieden zowel menselijke als natuurlijke factoren in de beschouwing te 
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betrekken als ook relaties binnen en tussen gebieden. Daarmee kunnen zij een 
beeld opbouwen van en zich een mening vormen over de wereld om hen heen. 
A2. Leerlingen beschikken over eenvoudige veldwerkvaardigheden. 
A3. Leerlingen beschikken over eenvoudige kaart- en atlasvaardigheden. 
 
Uit domein ‘E. Een eigentijds beeld van de eigen woonomgeving’:  
E2. Leerlingen kunnen uitgaande van een vraagstelling een eenvoudig 
sociaalgeografisch onderzoek (veldwerk) in de eigen omgeving uitvoeren en het 
verkende gebied beschrijven en verklaren. 
E3. Leerlingen tonen zich betrokken bij hun eigen leefomgeving. Dit blijkt uit 
het feit dat zij ruimtelijke conflicten in de eigen omgevingen kunnen beschrijven 
en verklaren en zich daarover een mening vormen. 

5.1.4 Deelvraag 4: Aan welke inhoudelijke eisen moet een veldwerk 
voldoen? 
Het terreinmodel bestaat uit een inventarisatie (waarnemingen) en interpretatie 
(analyseren), meestal in de vorm van een kartering. Bij deze vorm van veldwerk 
is het onderwerp vaak de ruimtelijke spreiding van één verschijnsel of de 
ruimtelijke samenhang tussen twee verschijnselen binnen een afgebakend 
gebied. Verder heeft het veldwerk kenmerken van een rally-opzet, dat betekent 
dat meerdere groepjes leerlingen tegelijkertijd, maar op een andere plaats aan 
het werk zijn met opdrachten. Na 10 minuten draaien deze groepen door naar de 
locatie van de volgende opdracht.  

5.1.5 Deelvraag 5: Op welke manier kan geografisch besef getoetst 
worden? 
Geografisch besef bevindt zich op het RTTI-model op de niveaus van Toepassing 
1, 2 en Inzicht. Door eerst een 0-meting/voortoets uit te voeren, daarna het 
veldwerk (leermiddel) uit te voeren en vervolgens een natoets af te nemen is het 
effect van dit leermiddel te meten. De opdrachten in de toetsen worden aan de 
hand van het RTTI-model gevormd, zodat er twee vergelijkbare toetsen gemaakt 
worden. 
 

5.2 Interpretatie en verklaring van resultaten gerelateerd aan 
literatuur 
In theoretisch kader zijn vanuit de literatuur een aantal aspecten beschreven:  

 Kerndoelen Basisvorming; 
 Geografisch denken, geografisch besef en geografische benadering; 
 Positionering geografie; 
 Concepten uit de sociale geografie; 
 Theorie veldwerk; 
 Toetsing geografisch besef: RTTI-model. 

Voor het opzetten van een goed veldwerk, bleek het noodzakelijk en 
voorwaardelijk om bovengenoemde aspecten te bestuderen en te beschrijven. 
Daarmee zijn dit de pijlers voor een belangrijk deel van het onderzoek. 
Paragraaf 5.2 is gericht op de uitkomsten van het onderzoek die beschreven zijn 
in Hoofdstuk 4 Analyse. Hoewel Hoofdstuk 4 op het niveau van analyse blijft, 
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gaat paragraaf 5.2 in op het vinden van patronen in de resultaten. Vervolgens 
wordt geprobeerd hieruit conclusies te vormen. Het doel van deze paragraaf is 
daarmee het al dan niet onderstrepen van de hoofdvraag: Is een sociaal 
geografisch veldwerk een middel om geografisch besef bij leerlingen van 3 vmbo-t 
van Mavo Roermond te vergroten? Omdat geografisch besef binnen het RTTI-
model sterk gekoppeld is aan de cognitieniveaus Toepassing1 en -2 en in 
mindere mate het niveau van Inzicht, worden resultaten per cognitieniveau 
weergegeven.  
De resultaten bestaan uit het verschil tussen de metingen uit de ‘0-meting’ 
(voortoets) en de ‘natoets’, die respectievelijk voorafgaand en na afloop van het 
veldwerk zijn afgenomen. Deze toetsen zijn ontwikkeld aan de hand van het 
RTTI-model en lijken qua opbouw sterk op elkaar.  

5.2.1 Reproductie 
Figuur 5.1 vergelijkt de resultaten van de Reproductie-opdrachten uit de 0-
meting en de natoets. De verticale Y-as geeft het percentage van de Reproductie-
opdrachten aan die door leerlingen zijn gemaakt en verschillend met ‘goed’, 
‘gedeeltelijk goed’ en ‘fout’ zijn beoordeeld.  
Hoewel Reproductie op geen onderdeel is binnen geografisch besef, is deze voor 
de volledigheid toch opgenomen in het onderzoek. Verwacht werd dat door 
herhaling (het maken van de 0-metingtest; opdrachten maken tijdens het 
veldwerk; en het maken van de natoets), informatie op het cognitieniveau van 
‘remember’ en ‘understand’ (volgens herziene taxonomie Bloom door Krathwohl 
en Anderson, 2001) de resultaten in de ‘natoets’ aanzienlijk zouden verbeteren 
ten opzichte van de ‘0-meting’.  
Figuur 5.1 onderstreept dit verwachtte effect: een stijging van 21,6%-punt aan 
goede uitwerkingen tijdens de natoets. Uiteindelijk worden daardoor bijna de 
helft van alle Reproductie-opdrachten correct gemaakt. Het aantal uitwerkingen 
van opdrachten dat met ‘gedeeltelijk goed’ is beoordeeld stijgt ook licht naar 
20%. Direct gevolg daarvan is dat er bijna 25% volledig ‘foute’ uitwerkingen zijn 
ingeleverd.  
In deze categorie dient opgemerkt te worden dat er van de drie opdrachten er 
twee meerkeuzevragen zijn: deze vragen kunnen enkel met ‘goed’ of ‘fout’ 
worden beoordeeld. Verder is er in de ‘0-meting’ in de opdrachten over 
Reproductie geen sprake van echte Reproductie, gewoonweg omdat het niet 
herhaald is. Daarom vallen deze drie opdrachten meer samen met voorkennis. 
Het uitvoeren van deze opdrachten in de ‘0-meting’ was noodzakelijk om het 
effect te meten in de natoets.  
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figuur 5.1 Resultaten 0-meting & natoets Reproductie  

5.2.2 Toepassing1 
Op het cognitieniveau Toepassing1, gekoppeld aan ‘apply’ volgens Krathwohl en 
Anderson (2001), zijn eveneens positieve resultaten geboekt (figuur 5.2). Waar 
in de ‘0-meting’ 13,3% van de drie Toepassings1-opdrachten correct zijn 
uitgewerkt door leerlingen, is na het veldwerk ‘Designer Outlet Centre 
Roermond’ 36,7% van de leerlingen in staat om een juiste uitwerking te geven. 
Ook geven meer dan de helft van Toepassing1 opdrachten in de natoets door 
leerlingen ‘gedeeltelijk goed’ uitgewerkt, waardoor nog maar 10% van de vragen 
‘fout’.  
 
Opmerking: In de 0-meting is van de Toepassing1-opdrachten één 
meerkeuzevraag opgenomen. Dit beïnvloedt het resultaat enigszins omdat er 
minder mogelijkheden zijn om de opdracht ‘gedeeltelijk goed’ te beantwoorden, 
waar de kans op ‘fout’ of ‘goed’ toeneemt. In de natoets is op het niveau van 
Toepassing1 geen meerkeuzevraag opgenomen, waardoor de statische kans op 
‘gedeeltelijk goed’ iets groter is.  
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figuur 5.2 Resultaten 0-meting & natoets Toepassing1  
 

5.2.3 Toepassing2 
Leerlingen blijken volgens figuur 5.3 na het veldwerk aanzienlijk beter in staat 
om Toepassing2-opdrachten (‘apply’ volgens Krahtwohl en Anderson, 2001) te 
maken. 92,5% van de opdrachten wordt in de natoets ‘goed’ of ‘gedeeltelijk goed’ 
gemaakt, tegenover 50% in de 0-meting. Dit ligt voor een groot deel aan 
opdracht ‘7’ en ‘17’, waar respectievelijk een ‘Mental Map’ en een 
‘Ervaringskaart’ getekend moet worden. Deze vaardigheid komt in het veldwerk 
aan bod. Hoewel opdracht 17 (natoets) nog een stap meer vraagt van de leerling 
dan de tegenhanger opdracht 7 (0-meting), zijn leerlingen nu beter in staat deze 
vaardigheid uit te voeren en de informatie te verwerken.  
  

 
figuur 5.3 Resultaten 0-meting & natoets Toepassing2  
 
Leerlingen zijn na het volgen van veldwerk beter in staat om Toepassing1- en -2 - 
opdrachten beter te verwerken en zijn daarmee in enige mate beter in staat om 
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op het cognitieniveau van ‘apply’ (Krahtwohl en Anderson, 2001) opdrachten te 
verwerken. Voor het correct uitvoeren en verwerken van deze 
moeilijkheidsgraad zijn tevens de lager cognitieniveaus ‘understand’ en 
‘remember’ nodig. Verwacht wordt, dat leerlingen die uitvallen op Reproductie 
ook niet scoren op Toepassing1 en -2. Wanneer de scores uit de natoets naast 
elkaar gelegd worden klopt dit slechts gedeeltelijk: Toepassing1-opdrachten 
worden weliswaar minder goed gemaakt dan Reproductie, maar Toepassing2-
opdrachten worden dan weer juist beter gemaakt. Hoewel Toepassing1 en -2 
volgens Krahtwohl en Anderson (2001) onder hetzelfde niveau ‘apply’ in 
‘procedural knowledge’ worden geplaatst, zijn er tussen de resultaten van de 
afzonderlijke cognitieniveaus verschillen: 36,7% (T1) ten opzichte van 50% (T2) 
juiste uitwerkingen. Dit is opvallend omdat ondersteld wordt dat Toepassing2-
opdrachten moeilijker dan de tegenhanger Toepassing1. Wellicht moet voor deze 
vergelijking meer gekeken worden naar de verhouding ‘goed’ en ‘gedeeltelijk 
goed’ ten opzichte van ‘fout’. Voor de ‘natoets’ op T1-niveau is deze verhouding 
90% - 10%; tegenover 92,5% - 7,5% op T2: hierin is dus weinig onderling 
verschil. Zoals eerder genoemd is de ‘natoets’ op beide niveaus beter gemaakt 
dan de ‘0-meting’.  

5.2.4 Inzicht 
Op het niveau van Inzicht zijn ook verbeteringen te meten (figuur 5.4). Dit is het 
moeilijkste niveau binnen het RTTI-model en bevindt zich op de hoogste 
cognitieve trede volgens Krathwohl en Anderson (2001): ‘creative’. Volgens 
Krahtwohl en Anderson is het dit cognitieve niveau pas mogelijk wanneer alle 
onderliggende niveaus (‘remember’; ‘understand’; ‘apply’; ‘analyze’; ‘evaluate’) 
ook behaald kunnen worden. Dit niveau is in praktijk meer weggelegd voor 
ouderejaars Vwo-leerlingen.  
In de ‘0-meting’ werden slechts 5% van de opdrachten op dit niveau ‘goed’ 
gemaakt, 40% van de opdrachten gingen leerlingen ‘gedeeltelijk goed’ af, terwijl 
meer dan de helft van de opdrachten als ‘fout’ werd beoordeeld. Het effect van 
het veldwerk laat in deze staafdiagram een positieve verandering zien. Hoewel 
bij deze opdrachten het cognitieniveau hoog ligt, bleek in de natoets bijna 1/3 
Inzichtopdrachten ‘goed’ gemaakt te worden: een stijging van 27,5%-punt. Het 
aantal met ‘fout’ beoordeelde opdrachten is met 27,5%-punt afgenomen ten 
opzichte van de ‘0-meting’, terwijl het aantal ‘gedeeltelijk goed’ gelijk bleef.  
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figuur 5.4 Resultaten 0-meting & natoets Inzicht  

5.2.5 Hoofdvraag  
Aan het einde van het onderzoek wordt teruggekeken naar de hoofdvraag: Is een 
sociaal geografisch veldwerk een middel om geografisch besef bij leerlingen van 3 
vmbo-t van Mavo Roermond te vergroten? 
Antwoorden op conditionele deelvragen zijn reeds beschreven in paragraaf 5.1. 
Deze deelvragen bleken voorwaardelijk om de rest van het onderzoek op te 
kunnen zetten: ze vormen de pijlers voor de interventiemethode en de 
onderzoeksinstrumenten. Daarmee geven antwoorden op deze vragen niet direct 
antwoord op de hoofdvraag, maar zijn de resultaten uit het onderzoek van groot 
belang. Uit literatuuronderzoek komt naar voren dat met de RTTI een geschikte 
methode is voor het toetsen geografisch besef. Opdrachten uit T1, T2 en I 
bevatten draagvlak met geografisch besef omdat deze ingaan op nieuwe en voor 
de leerling onbekende situaties waardoor antwoorden en uitwerkingen moeten 
worden gevormd vanuit hogere cognitieniveaus. Leerlingen zouden daarbij 
bekende en geleerde theorie kunnen gebruiken in onbekende situaties.  
Toepassing1- en -2-opdrachten worden geformuleerd naar het cognitieniveau 
van ‘apply’ zijn samen met Inzichtopdrachten ‘create’ (herziene taxonomie van 
Bloom, door Krahtwohl en Anderson, 2001). Antwoord op de hoofdvraag komt 
daarmee voort uit (de mate van) het effect van het leermiddel ‘Veldwerk 
Designer Outlet Centre Roermond’. Dit effect is gemeten vanuit het verschil in 
resultaten tussen de ‘0-meting’ en de ‘natoets’ per cognitieniveau reproductie, 
toepassing1, toepassing2 en/of inzicht.  
 
Is een sociaal geografisch veldwerk een middel om geografisch besef bij leerlingen 

van 3 vmbo-t van Mavo Roermond te vergroten? Werkt veldwerk? 
 
Uit de ‘0-meting’ en de ‘natoets’ blijkt dat er een duidelijk meetbaar positief 
leereffect is opgetreden door ‘Veldwerk Designer Outlet Centre Roermond’. Op 
alle vier de RTTI-toetsingsniveaus is een stijging van het aantal ‘goed’ en 
‘gedeeltelijk goed’ beoordeelde opdrachten. Zo ook op toetsingsniveaus die, 
overeenkomstig met geografisch besef, hogere orde denken aangeven: T1, T2 en 
I.  
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Door het veldwerk stijgt het aantal ‘goede’ uitwerkingen met gemiddeld 30%-
punt (zonder Reproductie-opdrachten), terwijl ook uit de ‘natoets’ blijkt dat er 
groei is van 10%-punt meer ‘gedeeltelijk goeds’. Met andere woorden … 
 

Veldwerk werkt! 
 

5.3 Opbrengsten en aanbevelingen voor de schoolpraktijk 
In paragraaf 1.4 is besproken dat de opbrengsten voor twee redenen interessant 
zullen zijn voor de schoolpraktijk: 

 vaksectie aardrijkskunde: ontwikkeling sociaalgeografisch veldwerk, om 
op te nemen in het aardrijkskundeprogramma bovenbouw;  

 schooldirectie: wat is het daadwerkelijke leereffect van buitenschools 
leren/omgevingsonderwijs.  

 
Voor beide actoren binnen school zijn met dit onderzoek resultaten op tafel 
gekomen waar zij iets mee kunnen.  
De vaksectie aardrijkskunde is voornemens met ingang van volgend schooljaar 
voor de Havo-Kansklas, tijdens de projectweek aan het werk te zetten met dit 
veldwerk in plaats van de elk jaar terugkerende Stadswandeling door het oude 
stadscentrum van Roermond. De keuze om enkel de zogenaamde Havo-Kansklas 
dit veldwerk te laten uitvoeren, hangt samen met de moeilijkheid van sommige 
opdrachten. Deze vergen een bepaald abstractieniveau dat minder past bij een 
vmbo-t-leerling en een uitdaging is voor leerlingen uit de Kansklas.  
Voor de uitvoering van volgend jaar zal een interventie plaatsvinden in het 
leermiddel veldwerk. Dit heeft vooral te maken met de tijdsdruk bij de uitvoering 
van de opdrachten. Hoewel bij het opstellen en ontwikkelen van het veldwerk er 
van uit werd gegaan dat er voor de uitvoering 2 klokuren de tijd was, bleek later 
dat er door planning in de projectweek enkel 2 lesuren (á 40 minuten) de tijd 
was voor uitvoering. Hoewel de leerlingen goed hebben doorgewerkt, was dit 
toch te kort voor het uitvoeren van alle zes de opdrachten. Vijf opdrachten 
(goed) uitwerken bleek in dit tijdsbestek het absolute maximum.  
Om volgend jaar dit veldwerk een serieus vervolg te geven, is besloten om 
leerlingen dan twee beoordelingen in de vorm van een cijfer te geven: één voor 
de uitwerkingen van het veldwerk en één voor de ‘natoets’. De ’voortoets’ zal 
vervallen.  
De schooldirectie heeft de resultaten van het onderzoek ontvangen, maar heeft 
bij het uitgeven van dit afstudeeronderzoek nog geen uitspraak gedaan dat wat 
voor gevolg deze resultaten hebben op het beleid betreffende buitenschools-
/omgevingsonderwijs.  
Tot slot heeft het opzetten en uitvoeren van dit veldwerk invloed gehad op mijn 
professionele ontwikkeling als aardrijkskunde docent. Het bleek niet altijd even 
gemakkelijk om zaken van de grond te krijgen, zonder hiervoor bij de juiste 
personen bij te betrekken. Tevens komen er bij de organisatie van het veldwerk 
zelf vaak onverwachte maar praktische problemen aan bod. Door het uitvoeren 
van dit onderzoek ben ik een betere en meer onderzoekende docent geworden.  
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5.4 Verbeterpunten voor het onderzoek 
De betrouwbaarheid kan in bijna ieder onderzoek vergroot worden door de 
onderzoeksgroep te vergroten, zo ook in dit onderzoek. Met N=20 is de 
betrouwbaarheid van dit onderzoek natuurlijk maar relatief. De vraag ‘Is het 
onderzoek representatief genoeg is geweest?’ lijkt daarmee enigszins 
gerechtvaardigd. Bij het beantwoorden van de hoofdvraag moet daarom strikt 
rekening gehouden worden met de lokale omstandigheden en de kleine groep. 
Ook zou het onderzoek verspreid over meerdere scholen en niveaus uitgevoerd 
kunnen worden om zo een meer gespreid beeld te krijgen over de effecten van 
het veldwerk.  
 
Voor de volledigheid van het onderzoek was het een idee geweest om naast de 0-
meting en de natoets, ook een controlegroep te gebruiken. Daarmee zou 
bijvoorbeeld één klas of groep een veldwerk kunnen volgen, terwijl de rest van 
de klas/groep aan de slag gaat met klassikale les of een zelfstandige werkvorm. 
Uit praktisch oogpunt, het veldwerk was facultatief voor de ‘Havo-Kansklas’, is 
besloten dit niet te doen. Ook bood het onderwerp van het veldwerk geen kans 
om dit direct in te bouwen in de aardrijkskunde-methode, maar waren de 
opdrachten eerder verbredend.  
Opdrachten uit het veldwerk en de toets(en) telde in het kader hiervan ook niet 
mee voor punt. Dit heeft wellicht de kwaliteit van de uitwerkingen beïnvloed. 
Anderzijds is te zeggen dat leerlingen vanuit tijdens dit onderzoek vanuit 
motivatie aan de opdrachten, uit zowel het veldwerk en beide toetsen, hebben 
gewerkt. Leerlingen zouden het daarmee leuk kunnen vinden om te doen, wat 
ook wat waard is.  
 
Het succes van de opdrachten uit het veldwerk an sich, is sterk afhankelijk van 
de bezoekers aan het Designer Outlet Centrum (DOC). Zij vormen belangrijke 
data die leerlingen verzamelen voor de opdrachten. Denk daarbij aan interviews 
op de Markt; het noteren en analyseren van kentekens van Duitse auto’s; en de 
passantentelling. Op een Duitse vrije dag, of vrijdagmiddag zullen er meer 
Duitsers in het DOC zijn dan op maandagochtend. Het goed kunnen maken van 
de opdrachten is sterk bepalend voor de resultaten uit de natoets.  
 
Het Designer Outlet Centrum in Roermond speelt binnen de opdrachten in de 
veldwerkgids en de toetsen slechts een casus binnen een groter geheel: de 
concepten uit de sociale geografie. De onderzoeksinstrumenten zijn dus net als 
het leermiddel gericht op een onderwerp. Om verder te meten in hoeverre de 
sociaal geografische concepten invloed hebben op het geografisch denken, is het 
nodig om leerlingen opdrachten te laten uitwerken die vanuit andere 
voorbeelden zijn geformuleerd. Daarom is tijdens het ontwikkelen van de 
onderzoeksinstrumenten er voor gekozen om met name te kijken naar andere 
Fashion Outlet Centrums in Nederland, West-Europa en daarbuiten.  
 
Tot slot is er nog een belangrijke overweging in hoeverre gewacht moet worden 
met het afnemen van de ‘natoets’: wanneer de natoets meteen na afloop van het 
veldwerk afgenomen zou worden, wordt direct gemeten wat leerlingen hebben 
geleerd van het veldwerk. Een praktische overweging is echter om hier mee te 
wachten en dit pas na enige tijd te onderzoeken. Ook zouden er natoetsen op 
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verschillende momenten kunnen plaatsvinden, zodat gemeten kan worden op 
welke manier geleerd is: inprenting voor de lange of korte termijn. Daaraan zou 
de vorm van kennis (Factual - ; Conceptual - ; Procedural - ; en Meta-Cognitieve 
Knowledge) volgens Krahtwohl en Anderson (2001) blijft hangen. Daarvoor is 
het nodig de opdrachten uit de ‘0-meting’ en ‘natoets’ uit te breiden.  
In dit onderzoek heeft het veldwerk op vrijdag plaats gevonden, terwijl de 
natoets maandagmiddag is afgenomen. Leerlingen hebben daarmee de tijd gehad 
om informatie te verwerken en op te slaan of deze juist te vergeten. Wellicht zal 
veel afhangen van hoe leuk, uitdagend of interessant de betreffende leerling het 
veldwerk vond. 
 
De aanbevelingen samengevat: 

 Vergroten N; 
 Vergelijken met een controle groep; 
 Uitvoering op meerdere scholen; 
 Opdrachten voor punt mee laten tellen; 
 Verschillende casussen toetsen; 
 Natoets meteen (volgende dag) na het veldwerk; 
 Opdrachten aanpassen aan verschillende kennisniveaus volgens 

Krahtwohl en Anderson (2001); 
 Moment van uitvoeren veldwerk; 

5.5 Suggesties voor vervolgonderzoek 
Het geografisch besef van een leerling is mogelijk op meerdere manieren te 
verbeteren. Een voorbeeld zou kunnen liggen in een andere manier van opzet 
van het veldwerk. Anders dan in het literatuuronderzoek (Handboek 
Vakdidactiek Aardrijkskunde, 2009) beschreven, onderscheid Job (et. al, 1999) 
een vijftal andere ‘Fieldwork strategies and purpopes’ voor het opzetten van een 
onderzoekgericht veldwerk. Deze vormen van veldwerk komen nu pas ten 
sprake omdat ze meer aansluiten op onderwijsniveau VWO, terwijl de 
onderzoeksgroep bestaat uit leerlingen met een vmbo-achtergrond: de door Job 
(et. al.) benoemde vormen van veldwerk zijn sterk afhankelijk van de input die 
leerlingen leveren.  Volgens Job is het belangrijk voor een docent om zichzelf 
voor het opzetten van een veldwerk de volgende vraag te stellen: ‘What direction 
do I want to take my students in?’ Job onderscheidt vijf onderzoeksrichtingen 
voor het veldwerk. Deze worden kort aangehaald: 

 The traditional field excursion: Leerlingen worden door een landschap 
begeleid door de docent die kennis heeft van de omgeving. De docent laat 
zien en legt uit, leerlingen luisteren, maken aantekeningen en 
beantwoorden opdrachten over het landschap.  

 Field research based on hypothesis testing: Deductieve manier waarop op 
basis van geografische (basis)kennis een hypothese wordt gevormd en 
deze door onderzoek wordt getest in het veld. De (kwalitatieve) data 
wordt getest met de gestelde hypothese.  

 Geographical enquiry: Een geografisch(e) vraag of probleem doet zich 
voor. Leerlingen gaan dit probleem aan de hand van eigen ervaringen in 
het veld proberen op te lossen. Daarbij verzamelen leerlingen zowel 
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kwantitatieve als kwalitatieve data. Bevindingen worden geëvalueerd en 
besproken, voordat naar een definitieve uitwerking wordt gewerkt.  

 Discovery fieldwork: Bij deze vrije vorm van veldwerk zoeken leerlingen 
zelf een route door het landschap. De docent heeft een beperkt 
begeleidende rol en beantwoordt vragen met nieuwe vragen om 
leerlingen te dwingen dieper na te denken: dit bevordert 
discussievorming. Leerlingen gaan vervolgens in kleine groepjes hun 
eigen weg in het onderzoek. Dit veldwerk is meer gebaseerd op de 
perceptie van de leerlingen dan die van docent.  

 Sensory fieldwork: Gestructureerde opdrachten ontworpen om 
bewustwording van de kwetsbaarheid van milieu en de omgeving te 
stimuleren. Omgevingswandelingen met behulp van blinddoeken, ‘Sound 
maps’, gedichten en kunstvoorwerpen, zijn voorbeelden. Deze 
veldwerkstrategie kan gebuikt worden ter introductie van een groter 
onderzoek. 

De door Job (et. al., 1999) benoemde strategieën voor (een onderzoekende) 
veldwerkopzet, zijn in eerste instantie gericht op een andere doelgroep 
(havo/vwo-bovenbouw) dan de onderzoeksgroep. Een mogelijk 
vervolgonderzoek binnen dit kader zou kunnen zijn, of een type veldwerk een 
hoger leerrendement oplevert dan een ander.  
 
Een tweede vlak dat de moeite van onderzoeken waard is, is de vraag in 
hoeverre geografisch besef aangeleerd kan worden doormiddel van een fysisch 
of gecombineerd geografisch veldwerk. Fysische geografie is, veel sterker dan de 
sociale geografie, gericht op ‘sterke’ wetmatigheden. Volstaat de opzet uit dit 
onderzoek ook voor een fysisch geografisch veldwerk met als doel verbeteren 
van geografisch besef? 
 
Een derde richting voor vervolgonderzoek zou kunnen zijn, in hoeverre de 
testmethode RTTI geschikt is voor het toetsen van geografisch besef, of zijn er 
betere alternatieven? Het geografisch besef lijkt sterk op de cognitieniveaus 
Toepassing1, -2 en inzicht (toepassen van geografische kennis op nieuwe 
plaatsen en context), maar in theorie is hier weinig literatuur voor te vinden. Dit 
komt (groten)deels omdat het RTTI-model een commercieel product is: er moet 
winst mee gemaakt worden.  
 
Tot slot zou een vervolgonderzoek zich kunnen richten op het verschil tussen 
jongens en meisjes binnen het vak aardrijkskunde, of binnen dit of een ander 
veldwerk. Zonder al te veel te stereotyperen zijn jongens in andere zaken of op 
andere manieren geïnteresseerd dan meisjes van de zelfde leeftijd. Dit is een 
interessant gegeven wanneer onderzoek wordt gedaan naar factoren die van 
belang zijn voor afname van het aantal, dat aardrijkskunde in de bovenbouw 
kiezen. Dit suggereert dat jongens om andere reden voor het vak aardrijkskunde 
kiezen dan meisjes. Jane Ferretti (2007) onderzocht dit en beschreef vervolgens 
in het artikel ‘What Influences Students to Choose geography at A-level?’ In een 
kleinschalig onderzoek op een Comprehensive School. Analyse van een enquête 
uit dit onderzoek leert dat jongens (interesting, useful for career, expectation of a 
good teacher) andere factoren belangrijk vinden dan meisjes (results, useful for 
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career, liking the subject). Verschil in beleving van lessen en opdrachten speelt 
een belangrijke rol.  
Vervolgonderzoek zou kunnen bestaan uit de vraag of meisjes onderdelen uit het 
veldwerk interessanter, leerzamer of leuker vinden dan jongens. Dit zou van 
invloed kunnen zijn op het thema van, of opdrachten in het veldwerk. Daarmee 
zou het van toegevoegde waarde kunnen zijn dat door bepaalde taken (binnen 
een veldwerk) onder te verdelen, het leerrendement groter wordt. Eventueel is 
dit onder de noemer van ‘Passend Onderwijs, gericht op de leerling’ te plaatsen.  
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Bijlage 1: 0-meting `voortoets` 
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RTTI  VOORTOETS / 0-METING 
Je gaat nu een toets maken over een aantal begrippen als ‘afstand’, ‘ruimte’, en ‘locatie’. Het 

begrip afstand bestaat er in verschillende vormen. Veel begrippen en opdrachten die je 

tegenkomt zullen misschien nieuw voor je zijn. Achter elk opdrachtnummer staat het soort 

vraag vermeld.  

Deze toets is bedoeld om te achterhalen wat je al wel en (nog) niet weet over dit onderwerp. 

 

1. Reproductie / voorkennis 

► Wat is absolute afstand? Kies het juiste antwoord. 

A De afstand die je zelf ervaart. 

B De tijd (en moeite) die nodig is om de afstand tussen twee plaatsen af te leggen. 

C De route die de routeplanner aangeeft. 

D De afstand tussen twee plaatsen, uitgedrukt in kilometers. 

 

2. Reproductie / voorkennis  

► Gaat deze bron over de relatieve of absolute afstand naar het Batavia Stad, bij 

Lelystad? Motiveer kort je antwoord. 

 

 

__________________________________________________________________________ 

 

Bron 1: Batavia Stad, bij Lelystad 
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3. Reproductie / voorkennis 

► Wat is afstandsverval? Kies het juiste antwoord. 

A Interactie (uitwisseling) tussen twee gebieden neemt af wanneer afstand toeneemt. 

B De afstand lijkt minder te worden, wanneer je verder reist.  

C Hoe verder een plaats af ligt van de andere plaats, des te meer interactie er plaats 

vindt.  

D Het kleiner worden van afstanden. 

 

4. Toepassing 1 

Chic Outlet Shopping is een merk in winkelcentra met internationaal bekende (dure) 

merkkleding. Dit merk heeft o.a. een Outlet Village (= dorp) in België, vanuit Limburg 

vlak over de grens, in Maasmechelen. Kijk eens goed naar onderstaande bron 2. De 

zwarte kaders geven de verschillende Outlet Villages aan.  

 

► Deze kaart laat zien dat deze Outlet ‘Villages’ allemaal een strategische locatie 

hebben. Waaraan kun je dat zien? 

 

___________________________________________________________________ 

 

___________________________________________________________________ 
 

Bron 2: Chic Outlet Shopping Villages Europa 
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5. Toepassing 1 

► Welke van de onderstaande stellingen is een voorbeeld van afstandsverval. 

A Veel studenten uit Roermond studeren in Groningen. 

B Voor kleding en schoenen ga je eerder naar de binnenstad van Roermond dan 

naar Sittard of Venlo. 

C Voor de wekelijkse boodschappen ga je naar Sittard in plaats van een supermarkt 

in Roermond. 

D De afstand Roermond – Venlo is 32 km. 

 

6. Toepassing 1 

► Voor wie is/zijn de boodschap in bron 3 bedoeld?  

 

___________________________________________ 

 

___________________________________________ 

 

___________________________________________ 

 

___________________________________________  

         

         

 
         Bron 3: Roermond … 

7. Toepassing 2 

► Teken een mental map (= naar eigen inzicht getekende kaart) van je eigen 

woonomgeving. Gebruik een potlood.  
Bron 4: Mental Map eigen woonomgeving 
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8. Toepassing 2 

De binnenstad en het Designer Outlet Centre zijn twee belangrijke winkelgebieden 

voor kleding, schoeisel en accessoires in Roermond. Toch verschillen de twee 

gebieden enorm van elkaar en trekken ze een andere klanten aan.  

► Noem drie verschillen tussen bezoekers aan de binnenstad en het DOC.  

Binnenstad Designer Outlet Centre 

  

  

  

 

9. Inzicht  

Onderstaande bron 5 geeft de reistijden naar het Designer Outlet Roermond weer. Binnen 

het donkeroranje gebied is het DOC binnen een half uur met de auto te bereiken. In dit 

gebied wonen bij elkaar 1,7 miljoen mensen. Het lichter oranje gearceerde gebied geeft 

aan welke locaties binnen een uur rijden te bereiken zijn (8,1 miljoen consumenten). De 

meest lichte arcering geeft tenslotte aan welke locaties binnen 1,5 uur zijn te bereiken. 

In dit gebied wonen ruim 20,1 miljoen mensen (2005). 

► Waarom zouden voorzieningen in het Designer Outlet gericht zijn op Duitse 

achterland? Noem 3 redenen.  

___________________________________________________________________ 
 

___________________________________________________________________ 
Bron 5: Ligging van Roermond in kaart gebracht m.b.v. reistijden, 2005 
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9. Inzicht 

Stel je voor: Je werkt voor een groot kledingbedrijf dat graag wil investeren in een 

nieuw kledingoutlet. Van dit bedrijf krijg jij de opdracht op zoek te gaan naar een 

locatie voor een nieuw Outlet in het zuiden van Zuid-Amerika. Chili, Uruguay en 

Argentinië zijn landen waar de welvaart steeds verder toe neemt. Er is een 

toenemende vraag naar een Outlet Village. Het bedrijf verwacht dat je de perfecte 

locatie vindt.  

► a.  Welke voorwaarden/criteria gebruik je voor je zoektocht naar een ideale 

locatie? Noem er maximaal 5. 

 

___________________________________________________________________ 

 

___________________________________________________________________ 

 

___________________________________________________________________ 

 

___________________________________________________________________ 

 

___________________________________________________________________ 

 

► b.  Geef op de kaart in bron 6 aan welke locatie jou het meest geschikt lijkt 

voor het vestigen van een Outlet. Hou rekening met je antwoord op vraag a.  

 
Bron 6: Locatie nieuw Fashion Outlet Latijns-Amerika 
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Bijlage 2: Veldwerk Designer Outlet Roermond 



 
 

Veldwerk Outlet Centrum Roermond 
20 14 

 

 

Naam: 

 

_________________________ 

 

Klas: 

 

_________________________ 

 

 
  

Eindbeoordeling:  

Ik zit in een groep met: 
 
1)________________________ 
 
2)________________________ 
 
3)________________________ 
 
4)________________________ 
 
5)________________________ 
 
 
Mijn groep start bij punt: 
 
   ________________________ 



 
 

Verdeling groepen CIER A 

* = verantwoordelijke 

 

Groep 1 (m2a) 

Jody Adriaanse * 

Naomi Abrahams 

Lisa Bakx 

Dilara Cagiran 

 

Groep 2(m2a) 

Nurseda Genc * 

Carmen Cox 

Silvana Coffa 

Cem Canogullari 

 

Groep 3 (m2a) 

Melanie Hendrix * 

Kyra Jacobs 

Demi Janssen 

Amel Kalic 

 

Groep 4 (m2a) 

Kubra Ozturk * 

Ali-Kemal Öztürk 

Habib Oruç 

Ilona Metsemakers 

 

Groep 5 (m2b) 

Zainab Abdelsayed * 

Diana Akopjan 

Sven Beckers 

Milan Bubalo 

  



 
 

 

Roulatieschema opdrachten veldwerk 
 

 1e ronde 2e ronde 3e ronde 4e ronde 5e ronde 6e ronde 

Groep 1 
Jody Adriaanse* 
Noami Abrahams 

Lisa Bakx 
Dilara Cagiran 

Opdracht 1 Opdracht 2 Opdracht 3 Opdracht 4 Opdracht 5 Opdracht 6 

Groep 2 
Nurseda Genc* 

Carmen Cox 
Silvana Coffa 

Cem Canogullari 

Opdracht 5 Opdracht 6 Opdracht 1 Opdracht 2 Opdracht 3 Opdracht 4 

Groep 3 
Melanie Hendrix* 

Kyra Jacobs 
Demi Janssen 

Amel Kalic 

Opdracht 4 Opdracht 5 Opdracht 6 Opdracht 1 Opdracht 2 Opdracht 3 

Groep 4 
Kubra Ozturk * 

Ali-Kemal Öztürk 
Habib Oruç 

Ilona Metsemakers 

Opdracht 3 Opdracht 4 Opdracht 5 Opdracht 6 Opdracht 1 Opdracht 2 

Groep 5 
Zainab Abdelsayed * 

Diana Akopjan 
Sven Beckers 
Milan Bubalo 

Opdracht 2 Opdracht 3 Opdracht 4 Opdracht 5 Opdracht 6 Opdracht 1 

  



 
 

Routebeschrijving 

ECI Cultuurfabriek  Designer Outlet Centre 

 
 
Fietsen parkeren aan de rechterkant van de voorzijde van het Designer Outlet Centrum (tussen 
de Foroxcity en Outlet Centrum) in de fietsenstalling.  
 

 

 
Fietsroute: absolute afstand 1,8 km, relatieve afstand 7 min. 



 
 

Wees voorzichtig. Aanwijzingen kunnen fouten bevatten, of gedeelten die niet geschikt zijn voor 
fietsers. 

  



 
 

 
Locatie 

 

 

Designer Outlet Centre Roermond  

&  

Mavo Roermond 

 

  



 
 

Veldwerk Outlet Centre Roermond 

 
 

Dit is de ’veldwerkgids Outletcentrum Roermond’. Je hebt deze gids nodig bij het maken van de 

opdrachten. Deze opdrachten maak je samen, in overleg met je groepsgenoten. Ieder vult daarbij 

zijn eigen opdrachten in. De opdrachten lever je aan het eind van het veldwerk in bij je docent.  

 

Deze veldwerkgids bestaat uit: 
Veldwerk Outlet Centre Roermond....................................................................................................................................... 84 

Algemene doelen van het veldwerk: ......................................................................................................................... 85 

Uitvoering opdrachten: ................................................................................................................................................ 86 

Opdracht 1- Locatie en Ruimte: Belevingskaart ............................................................................................................. 88 

Opdracht 2: Ruimte - Passantentelling ........................................................................................................................... 89 

Opdracht 3: Afstand – Enquête Markt ............................................................................................................................ 91 

Opdracht 4: Afstand – Analyseren Duitse nummerborden ............................................................................................ 92 

Opdracht 5: Afstand – Conclusie ..................................................................................................................................... 95 

Opdracht 6: Toegankelijkheid ......................................................................................................................................... 98 

 

Benodigdheden:  

- Pen; potlood en gum; 

- Kleurpotloden; 

- Klapper of iets anders waarop je kunt schrijven; 

- Veldwerkgids (deze ontvang je van de docent); 

- Eventueel een paraplu (veldwerk gaat onder alle weersomstandigheden door); 

 

  



 
 

Algemene doelen van het veldwerk: 
Na uitvoering van dit veldwerk ben je in staat om: 

 Gegevens te karteren, analyseren; 

 Hieruit conclusies trekken;  

 Een passantentelling uit te voeren;  

 Samen te werken in een groep, door te overleggen met elkaar en onderling rollen te verdelen. 

 

Specifieke doelen veldwerk: 
Na uitvoering van dit veldwerk kun je eigen woorden vertellen wat er bedoeld wordt met en voorbeelden 

geven van: 

 Mental map; 

 Absolute, relatieve en cognitieve afstand; 

 Afstandsverval; 

 Verschil in bezoekers binnenstad Roermond en Outlet;   

 

 

  



 
 

Uitvoering opdrachten: 
 

 Uitvoering van de opdrachten vindt plaats in circuitvorm. Na samenkomst bij het 

Startpunt (locatie 1) gaat iedere groep naar de toegewezen Startlocatie, waar de 

opdrachten worden uitgevoerd. Hiervoor krijg je 15 minuten de tijd;  

 Je hebt daarna 5 minuten de tijd om naar de volgende locatie te lopen en je voor te 

bereiden op de opdrachten;  

 Na vier rondes heb je alle locaties gehad en kom je terug naar het Startpunt (locatie 

1). 

 Let er dus op dat je tijdig afrond; 

 Als alle opdrachten zijn uitgevoerd, lever je de veldwerkgids in bij de docent. 

 

 
 

Het veldwerk start bij punt 1 (rood), op het 

plein voor de La Place bij het fonteintje.  

 

Punt 3 bevindt zich op de Markt in de 

Binnenstad. Dit punt is te bereiken door de 

ondergrondse wandelpassage voor de 

Foroxity bioscoop te gebruiken.  

 

 



 
 

 
 

Algemene gedragsregels: 
 Je bent hier als afgevaardigde van Mavo Roermond, gedraag je verantwoordelijk; 

 Tijdens het veldwerk ben je voor school bezig en daarmee is het NIET toegestaan een 

winkel in te gaan;  

 Houd de tijd in de gaten, zodat je op tijd met de volgende opdracht kunt beginnen; 

 Als er iets gebeurt of je hebt vragen, los dit dan niet zelf op maar ga je direct naar de 

docent. Bel in noodgeval: 06-13450537, dhr. Kneepkens; 

 Het veldwerk start en eindigt bij de fietsenstalling voor de hoofdingang van het 
Outlet Centrum (tussen Foroxity en de hoofdingang).  

 

 

  



 
 

Opdracht 1: Locatie en Ruimte - Belevingskaart 
1a. Maak een kaart van de omgeving van 

het Outlet Centrum. Probeer zo 

gedetailleerd mogelijk in (van bovenaf) te 

tekenen, met daarop:  

- de ligging van wegen, en wandelpaden,  

- opvallende gebouwen en winkels, 

- parkeerplaatsen, etc.  

Maak daarbij ook onderscheid in soort 

winkels en verbindingen die je tegenkomt 

(van wandelpaden tot autoweg). Neem het 

middelpunt als je eigen locatie, de plaats 

waar je nu staat. Let daarbij ook op dat je 

het noorden boven in de kaart tekent (N).  

Tip: Gebruik hierbij het kaartje op pagina 

2 om te bepalen waar het noorden is! 

 

1b. Geef op de verschillende wegen en 

wandelpaden aan hoe druk dat je het vindt. 

Gebruik de kleuren groen (rustige), oranje 

(drukke) en rood (zeer drukke) voor 

wandelpaden en wegen. Om een preciezer 

beeld te geven kun je gedeelte van wegen 

en paden kleuren.  

N 

 

 

 

 
 

 

 

.  



 
 

Opdracht 2: Ruimte - Passantentelling 

 
2a. Volg de volgende stappen bij het uitvoeren 

van deze opdracht: 

a- Splits de groep in tweetallen. 

b- Spreek af waar je na de telling weer bij 

elkaar komt. 

c- Ieder tweetal onderzoekt 2 locaties.  

Groep 1 onderzoekt locaties A en C,  

Groep 2 onderzoekt locaties D en E. 

d- Loop met je tweetal naar de eerste locatie 

voor de passantentelling (gebruik de kaart om 

te navigeren). 

e- Noteer in tabellen 1 de locatie (A, B, C, D of 

E), de datum en het tijdstip van de telling. 

f- Ga ieder aan een andere kant van het 

wandelpad staan (Zie ‘Opstelling 

Passantentelling’). 

g- Tel het aantal mensen die in één richting 

voorbij lopen (passanten) gedurende precies 5 

minuten. Doe dit door te ‘turven’. 

h- De ander doet dit voor passanten die van de 

andere kant af komen. 

i- Na 5 minuten tel je het aantal geturfde 

personen op en noteer je dit rechts in de tabel. 

j- Wanneer je dit beide hebt gedaan kun je het 

totaal van deze locatie uitrekenen. 

k- Ga nu naar de volgende locatie en voer 

bovenstaande stappen voor de telling 

nogmaals uit. 

l- Als je twee tellingen hebt gedaan, kom je bij 

het afgesproken punt bij elkaar. 

m- Noteer de totalen van de andere tellingen in 

de overige tabellen. 

n- Zet de locaties in juiste volgorde van drukte 
in tabel 2.  



 
 

Locatie:                    Tijdstip start:                            datum:         -         - 2014 

Turven passanten door teller …: Subtotaal teller 

1: 

Subtotaal teller 

2: 

Totaal teller 1 + 

teller 2: 

 
 

Locatie:                    Tijdstip start:                            datum:         -         - 2014 

Turven passanten door teller …: Subtotaal teller 

1: 

Subtotaal teller 

2: 

Totaal teller 1 

+ teller 2: 

 
 

Locatie:                    Tijdstip start:                            datum:         -         - 2014 

Turven passanten door teller …: Subtotaal teller 

1: 

Subtotaal teller 

2: 

Totaal teller 1 

+ teller 2: 

 
 

Locatie:                    Tijdstip start:                            datum:         -         - 2014 

Turven passanten door teller …: Subtotaal teller 

1: 

Subtotaal teller 

2: 

Totaal teller 1 

+ teller 2: 

 

2b. - Kleur in bovenstaande kaart de cirkels van de verschillende locaties a.d.h.v. t 
Tabel: 2 

Locaties passantentelling, in volgorde van drukte: 
* De drukste locatie vul je in bij 1., de minst drukke locatie bij 4.  

1. Locatie …          (rood) 2. Locatie …            (oranje) 

3. Locatie …          (geel) 4. Locatie: …           (groen) 

2c. Kleur de 4 cirkels uit de kaart in het begin van deze opdracht, met de 

overeenkomende kleuren uit de tabel. 

2d. Komt de uitkomst van de passantentelling overeen met de belevingskaart uit 

opdracht 1? Wat zijn verschillen? 

 

 

Tabellen 1 



 
 

Opdracht 3: Afstand – Enquête Markt 
3a. Enquêteer 10 voorbijgangers. Vraag deze voorbijgangers naar de volgende 3 zaken: 

 In welke buurt van Roermond/plaats woont u? 

 Hoe bent u hier gekomen? (te voet, fiets, auto, openbaar vervoer) 

 Wat is het doel van het bezoek aan de Binnenstad? Bijv.: Winkelen, wandelen, 

eten/drinken. 

 Vul de antwoorden in de onderstaande tabel in!  

Enquête bezoekers Binnenstad 

Nr. Buurt in Roermond (Buurt buiten 

Roermond) 

Vervoersmiddel Doel van het 

bezoek 

1.     

2.     

3.     

4.     

5.     

6.     

7.     

8.     

9.     

10.     

3b. 

 



 
 

Opdracht 4: Afstand – Analyseren Duitse nummerborden 
 

4a. Noteer van 25 auto’s met een Duits nummerbord het kenteken.  

     

     

     

     

     

 

Alle Duitse kentekenplaten in Duitsland 

beginnen met 1, 2 of 3 letters. Deze letters 

staan voor de stad of ‘Kreis’ waar deze auto 

staat ingeschreven en waar de bestuurder 

woont. Bijvoorbeeld een Duits kenteken dat 

begint met de letters ‘VIE’, komt uit de plaats 

Viersen. ‘MG’ staat voor de stad 

Münchengladbach en ‘D’ voor Düsseldorf. 

Auto’s uit de grootste Duitse steden hebben 

maar één beginletter, terwijl andere steden 

twee letters en een ‘Kreis’ drie letters kent.  

 

   
 

4b. Turf het aantal nummerborden met dezelfde beginletter(s). Bijvoorbeeld:  ‘KLE’ – 3x 

Beginletters 

kenteken 

Aantal keer Beginletters 

kenteken 

Aantal keer 

 

    

    

    

    

    

    

    

    

 

  



 
 

4c. Sorteer nu de beginletters van de nummerborden op aantallen uit in de volgende tabel. 

Noteer alleen de beginletters. Als je dit hebt gedaan geef je iedere kolom in de tabel de 

voorgeschreven kleur. 

Aantal beginletters Duits kenteken 

> 8x 
(rood) 

8-6x 
(blauw) 

5-4x 
(oranje) 

3-2x 
(geel) 

1x 
(groen) 

     

     

     

     

     

In de bijlage vind je een overzicht met de spreiding van beginletters van de kentekenplaten 

uit Duitsland. Op de volgende pagina vind je een fragment uit deze kaart ‘Kfz Kennzeichen 

in Deutschland‘ - West-Duitsland, uitvergroot.  

 

4d. Kleur op de volgende bladzijde gebieden in met dezelfde kleur als uit de tabel van 

opdracht 4c. Dus wanneer je in de bovenstaande tabel ‘VIE’ in de kolom ‘> 8x’ hebt geplaatst 

en rood hebt gekleurd, kleur je ‘VIE’ op de kaart ook rood.  

Doe dit met alle Duitse kentekens uit de tabel van opdracht 4c. 

 

Je hebt nu zelf een overzicht gemaakt van de spreiding van Duitse bezoekers aan het Outlet 

Centrum in Roermond! Daarmee kun je in één oogopslag zien waar de Duitse bezoekers 

vandaan komen. Hoewel dit onderzoekje klein is (25 auto’s) heb je een aardig beeld van de 

afkomst van bezoekers.  

 

4e. Bekijk nu nog eens de kaart die je net hebt gemaakt. Waarschijnlijk is je iets opgevallen 

als je kijkt naar de spreiding van de herkomst gebieden van de Duitse bezoekers. Aan de 

hand van de kaart die je gemaakt hebt bij opdracht 4d kun je zeggen waar deze Duitsers 

vandaan komen.  

Vul de volgende zin aan: 

 

Hoe dichter bij Roermond, des te  

 

 

Hoe verder van Roermond, des te 

 

 

Dit noemen we:  

Afstandsverval: Interactie tussen twee gebieden neemt af wanneer afstand toeneemt. 

 

4f. Leg afstandsverval nu eens uit in je eigen woorden. Je kunt daarbij gebruik maken van 

antwoorden op vraag 4e.  

 

 



 
 

 

http://nl.wikipedia.org/wiki/Lijst_van_Duitse_kentekens  

 

  

http://nl.wikipedia.org/wiki/Lijst_van_Duitse_kentekens


 
 

Opdracht 5: Afstand – Conclusie 
Afstand kun je op verschillende manieren meten.  

5a. Bekijk de volgende routebeschrijving van Viersen (Duitsland) naar het Outlet Centrum 

Roermond. De snelste route met de auto is aangegeven.  

Hoeveel kilometer is de afstand die je daarbij moet afleggen?:     . Dit noem je de:  

Absolute afstand: De werkelijke afstand tussen 2 plaatsen. 

Er is ook een andere manier om afstand te meten. 

 

Hoeveel tijd ben je kwijt met deze reis per auto?:     . Dit noem je de: 

Relatieve afstand: De tijd (en moeite) die nodig is om de afstand tussen twee plaatsen af te 

leggen. 

 

5b. De relatieve afstand kan nog wel eens veranderen, bijvoorbeeld als je een ander 

vervoersmiddel gebruikt. Je hebt nu de relatieve afstand van de auto al gevonden. Wat zijn 

de relatieve afstanden van Viersen naar het Outlet Centrum Roermond met het openbaar 

vervoer en per fiets? Gebruik daarbij de volgende twee routebeschrijvingen op devolgende 

pagina. Vul de onderstaande tabel in.  

Vervoersmiddel 
Relatieve afstand in 
minuten van Viersen 
(D) naar Roermond 

Relatieve afstand in 
euro’s van Viersen (D) 

naar Roermond 

Auto 
25 minuten €5,33 + €1,33 

Openbaar vervoer 
(trein, bus) 

 
 

Fiets   



 
 

 

 
 

Tot slot is er ook nog cognitieve afstand. 

Cognitieve afstand: De afstand die je zelf ervaart. 



 
 

Een reis kan bijvoorbeeld minder of meer plezierig over komen. Zo kan een reis van A naar 

B toch korter of prettiger lijken, dan een reis van A naar C terwijl de absolute afstand gelijk is. 

In een rit naar de tandarts kun je minder zin en vervelender ervaren dan een ritje naar je 

sportclub, terwijl de absolute afstand even groot is. Dit is de cognitieve afstand: De afstand 

die mensen ervaren. Deze vorm van afstand hangt af van een eigen oordeel over de reis 

tussen twee plaatsen.  

 

Lees onderstaand artikel over Chinezen die het DOC bezoeken. Beantwoord daarna de 

vragen.  

 
5c. Als je veel in Roermond bent, ken je misschien wel het beeld van Chinezen met grote 

merktassen, afkomstig van het Outlet Centre.  

Bij Opdrachten ‘4: Afstand – Analyseren Duitse nummerborden’ en ‘6: Toegankelijkheid’ ben 

je er achter gekomen dat een groot deel van de Nederlandse, Duitse (en Belgische) 

bezoekers aan het DOC op maximaal een uur rijden wonen. Chinezen lijken minder moeite 

te hebben met grote (absolute) afstand te hebben.   

1.  Je hebt zojuist gelezen over Chinese bezoekers aan het DOC. Waarom 

komen er zo veel Chinezen naar het DOC?  

   

  ______________________________________________________________ 

2. De cognitieve afstand, lijkt voor deze groep Chinezen anders te zijn dan voor 

de meeste Nederlanders en Duitsers.  

Bekijk onderstaande bron (kaart China en Nederland). Waarom zullen 

afstanden in West-Europa of Nederland voor veel Chinezen niet zo veel 

voorstellen? 

 

 ______________________________________________________________ 



 
 

 

Opdracht 6: Toegankelijkheid 
In onderstaand kaartje is de reistijd (per auto) in kaart gebracht. Binnen het donkeroranje 

gebied is het DOC Roermond binnen een half uur met de auto te bereiken. In dit gebied 

wonen bij elkaar 1,7 miljoen mensen. Het lichter oranje gearceerde gebied geeft aan 

welke locaties binnen een uur rijden te bereiken zijn. In dit gebied wonen bij elkaar ruimt 

8,1 miljoen mensen. De meest lichte arcering geeft tenslotte aan welke locaties binnen 

1,5 uur zijn te bereiken. In dit gebied wonen ruim 20,1 miljoen mensen (2005).  

 
6a. Als je de bovenstaande kaart goed bekijkt, valt je iets op aan de ligging van Roermond 

binnen het donkeroranje gebied. Wat is er opvallend? 

 

  



 
 

 

 

 

6b. Kruis de schuingedrukte woorden door die niet van toepassing is en leg uit. 

De verbindingen (autowegen) met het Duitse / Nederlandse achterland zijn beter dan de 

verbindingen met het Duitse / Nederlandse achterland.  Dit kun je zien aan: 

 

 

 

 

 

6c.  

Het Outlet Center Roermond is vanuit de Duitse steden Duisburg (500.00 inwoners), Essen 

(580.000 inwoners), Düsseldorf (975.000 inwoners) met de auto binnen een uur rijden te 

bereiken. Voor het Designer Outlet Center was de ligging nabij Duitsland en de goede 

infrastructuur tussen Roermond en het Duitse Ruhrgebied zelfs het belangrijkste 

vestigingsmotief. Ongeveer 60% van het aantal bezoekers aan het Outlet is van Duitse 

afkomst. De Duitse feestdagen en vakanties staan in Roermond bekend als hoogtijdagen. 

(naar: Rabobank – Doorbreek de Grenzen van Groei, 2006) 

 

Waarom zouden voorzieningen in het Designer Outlet gericht zijn op Duitsers? 

Benoem 5 punten waaruit dat blijkt.  

 

 

 

 

 

___________________________________________________________________________ 

 

___________________________________________________________________________ 

 

 

 

--- Je bent nu klaar met het veldwerk! -- 

 

 

 

Volgende pagina: 

Bijlage 1: ‘Kfz Kennzeichen in Deutschland‘ 

http://nl.wikipedia.org/wiki/Lijst_van_Duitse_kentekens   

http://nl.wikipedia.org/wiki/Lijst_van_Duitse_kentekens


 
 

 



 
 

Bijlage 3: Natoets  
  



 
 

RTTI  NATOETS 
11. Reproductie 

► Wat is relatieve afstand? Kies het juiste antwoord. 

A De afstand die je zelf ervaart. 

B De tijd (en moeite) die nodig is om de afstand tussen twee plaatsen af te leggen. 

C De route die de routeplanner aangeeft. 

D De afstand tussen twee plaatsen, uitgedrukt in kilometers. 

 

12. Reproductie  

► Gaat deze bron over de relatieve of absolute afstand naar het Outlet Centrum 

Rosada Outlet, bij Roosendaal? Motiveer kort je antwoord. 

 

___________________________________________________________________ 

  
Bron 6: Rosada Fashion Outlet, bij Roosendaal 

 
13. Reproductie 

► Wat is afstandsverval? Kies het juiste antwoord. 

A Interactie (uitwisseling) tussen twee gebieden neemt af wanneer afstand toeneemt. 

B De afstand lijkt minder te worden, wanneer je verder reist.  

C Hoe verder een plaats af ligt van de andere plaats, des te meer interactie er plaats 

vindt.  

D Het kleiner worden van afstanden. 

 

 



 
 

14. Toepassing 1 

In onderstaande bron 7 staan de locaties van ‘Chic Outlet Shopping Villages’ in 

Europa weergegeven.   

Deze kaart laat zien dat deze Outlet ‘Villages’ allemaal een strategische locatie 

hebben.  

► Wat zijn die strategische locaties en waaraan kun je dat zien? 

 

___________________________________________________________________ 

 

___________________________________________________________________ 
 

Bron 7: Chic Outlet Shopping Villages Europa 

 
 

15.Toepassing 1 

► Geef een voorbeeld uit jouw dagelijks leven van het begrip afstandsverval. 

 

___________________________________________________________________ 

 

___________________________________________________________________ 

 

 

 

Ga verder op de volgende pagina! 

  



 
 

16. Toepassing 1 

In het midden van de kaart in bron 8 ligt Batavia Stad, een Fashion Outlet bij 

Lelystad. Op de kaart zijn een aantal grote steden en snelwegen te zien. Deze kaart 

is op de website van Batavia Stad te vinden.  

► Waarvoor zal deze kaart worden gebruikt? 

 

___________________________________________________________________ 

 

___________________________________________________________________ 
 

Bron 8: Batavia Stad, bij Lelystad 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ga verder op de volgende pagina! 

  



 
 

17. Toepassing 2 

► Teken een ervaringskaart van de omgeving van school. Teken Mavo Roermond in 

het midden. Geef de wegen weer in de kleuren groen (rustige weg), oranje (drukkere 

weg) en rood (drukste wegen). 

 
Bron 9: Ervaringskaart Mavo Roermond 

 

 

 

18. Toepassing 2 

Op de volgende bron is de Markt aangegeven. Met de cijfers worden alle winkels en 

voorzieningen aangegeven.  

► a. Geef op de kaart aan met een kruisje (X) op welke plaats je de meeste 

passanten (= mensen die voorbij lopen) verwacht. 

► b. Waarom verwacht je juist op deze plek de meeste voorbijgangers?  

 

 

 

___________________________________________________________________ 

 

 

 

 

 

 

Ga verder op de volgende pagina! 

 
  



 
 

Bron 10: Plattegrond winkels en voorzieningen Markt & Roer, Roermond 

Ga verder op de volgende pagina! 

  



 
 

19. Inzicht 

Onderstaande bron 8 ben je eerder tegengekomen in opdracht 15. 

 

In het midden van de kaart in bron 8 ligt Batavia Stad, een Fashion Outlet bij 

Lelystad. Op de kaart zijn een aantal grote steden en snelwegen te zien. Deze kaart 

is op de website van Batavia Stad te vinden.  

 

► Wat klopt niet helemaal aan de kaart (bron 8)? 

 

___________________________________________________________________ 
 

Bron 8: Batavia Stad, bij Lelystad 

 
 

 

 

 

Ga verder op de volgende pagina! 

  



 
 

20. Inzicht 

Stel je voor: Je werkt voor een groot kledingbedrijf dat graag wil investeren in een 

nieuw kledingoutlet in China. Veel rijke Chinezen komen zelfs helemaal naar Europa 

om ‘goedkoop’ merkkleding te kopen. Van dit bedrijf krijg je de opdracht mee op zoek 

te gaan naar een locatie voor een nieuw Outlet. Het bedrijf verwacht dat je de 

perfecte locatie kiest die hen het meeste geld op levert.  

 

► a.  Geef op de onderstaande kaart (bron 11) met een kruisje (X) aan welke locatie 

je kiest. 

► b. Waarop baseer je jouw keuze (denk hierbij aan het veldwerk in Designer Outlet 

Roermond!)? Geef maximaal 5 argumenten.  

 

___________________________________________________________________ 

 

___________________________________________________________________ 

 

___________________________________________________________________ 

 

___________________________________________________________________ 

 

___________________________________________________________________ 
 

Bron 11: Perfecte locatie Fashion Outlet China 



 
 

Bijlage 4: Excel bestand, tabblad: Leerlingen  
 

 

 
Groepsverdeling ‘Veldwerk Designer Outlet Centre’ 

 
 

  groep 
 

Nummering leerlingen in het vervolg van de analyse: 

1 Jody Adriaanse *  1 
 1 Noami Abrahams 2 
 1 Lisa Bakx 3 
 1 Dilara Cagiran 4 
 2 Nurseda Genc * 5 
 2 Carmen Cox 6 
 2 Silvana Coffa 7 
 2 Cem Canogullari 8 
 3 Melanie Hendrix * 9 
 3 Kyra Jacobs 10 
 3 Demi Janssen 11 
 3 Amel Kalic 12 
 4 Kubra Ozturk * 13 
 4 Ali-Kemal Öztürk 14 
 4 Habib Oruç 15 
 4 Ilona Metsemakers 16 
 5 Zainab Abdelsayed * 17 
 5 Diana Akopjan 18 
 5 Sven Beckers 19 
 5 Milan Bubalo  20 
 

    

 
* groepshoofden tijdens veldwerk 

 
  



 
 

Bijlage 5: Analyse beoordelingen opdrachten 0-meting 

 

Analyse voortoets N= 20

Leerling 1 0-meting

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

1 1

2 1

3 1

4 1

5 1

6 1

7 1

8 1

9 1

10 1

totaal 1 4 5

Leerling 2 0-meting

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

1 1

2 1

3 1

4 1

5 1

6 1

7 1

8 1

9 1

10 1

totaal 1 4 5

Leerling 3 0-meting

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

1 1

2 1

3 1

4 1

5 1

6 1

7 1

8 1

9 1

10 1

totaal 2 4 4



 
 

 

Leerling 4 0-meting

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

1 1

2 1

3 1

4 1

5 1

6 1

7 1

8 1

9 1

10 1

totaal 4 2 4

Leerling 5 0-meting

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

1 1

2 1

3 1

4 1

5 1

6 1

7 1

8 1

9 1

10 1

totaal 2 3 5

Leerling 6 0-meting

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

1 1

2 1

3 1

4 1

5 1

6 1

7 1

8 1

9 1

10 1

totaal 2 4 4



 
 

 

Leerling 7 0-meting

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

1 1

2 1

3 1

4 1

5 1

6 1

7 1

8 1

9 1

10 1

totaal 1 3 6

Leerling 8 0-meting

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

1 1

2 1

3 1

4 1

5 1

6 1

7 1

8 1

9 1

10 1

totaal 2 2 6

Leerling 9 0-meting

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

1 1

2 1

3 1

4 1

5 1

6 1

7 1

8 1

9 1

10 1

totaal 1 3 6



 
 

 

Leerling 10 0-meting

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

1 1

2 1

3 1

4 1

5 1

6 1

7 1

8 1

9 1

10 1

totaal 1 3 6

Leerling 11 0-meting

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

1 1

2 1

3 1

4 1

5 1

6 1

7 1

8 1

9 1

10 1

totaal 2 1 7

Leerling 12 0-meting

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

1 1

2 1

3 1

4 1

5 1

6 1

7 1

8 1

9 1

10 1

totaal 1 2 7



 
 

 

Leerling 13 0-meting

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

1 1

2 1

3 1

4 1

5 1

6 1

7 1

8 1

9 1

10 1

totaal 1 3 6

Leerling 14 0-meting

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

1 1

2 1

3 1

4 1

5 1

6 1

7 1

8 1

9 1

10 1

totaal 1 3 6

Leerling 15 0-meting

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

1 1

2 1

3 1

4 1

5 1

6 1

7 1

8 1

9 1

10 1

totaal 2 2 6



 
 

 

Leerling 16 0-meting

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

1 1

2 1

3 1

4 1

5 1

6 1

7 1

8 1

9 1

10 1

totaal 2 2 6

Leerling 17 0-meting

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

1 1

2 1

3 1

4 1

5 1

6 1

7 1

8 1

9 1

10 1

totaal 0 4 6

Leerling 18 0-meting

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

1 1

2 1

3 1

4 1

5 1

6 1

7 1

8 1

9 1

10 1

totaal 2 3 5



 
 

 
 

  

Leerling 19 0-meting

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

1 1

2 1

3 1

4 1

5 1

6 1

7 1

8 1

9 1

10 1

totaal 2 3 5

Leerling 20 0-meting

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

1 1

2 1

3 1

4 1

5 1

6 1

7 1

8 1

9 1

10 1

totaal 2 3 5



 
 

Bijlage 6: Overzicht analyse beoordelingen 0-meting 
 

 

 
  

Beoordelingen RTTI 0-meting 'voortoets': 

Afstand e.a. sociaal geografische begrippen /// 3 vmbo-t
Absolute beoordeling opdrachten 0-meting. Testmiddel: Voortoets RTTI

N = 20

opdracht
RTTI 

niveau Goed

Gedee
lte

lijk
 

go
ed

Fo
ut

W
aar

va
n n

ie
t 

in
ge

vu
ld

opm
er

kin
g

1 R 8 12 0 mk Legenda:

2 R 2 11 7 0 R Reproductie

3 R 6 14 0 mk T1 Toepassing 1

4 T1 0 7 13 0 T2 Toepassing 2

5 T1 7 13 0 mk I Inzicht

6 T1 1 10 9 0 mk meerkeuze

7 T2 3 11 6 2

8 T2 3 3 14 0

9 I 2 8 10 0

10 I 0 8 12 1

Relatieve beoordeling opdrachten 0-meting. Testmiddel: Voortoets RTTI

N = 20

opdracht
RTTI 

niveau Goed

Gedee
lte

lijk
 

go
ed

Fo
ut

W
aar

va
n n

ie
t 

in
ge

vu
ld

opm
er

kin
g

1 R 40% 60% 0% mk

2 R 10% 55% 35% 0%

3 R 30% 70% 0% mk

4 T1 0% 35% 65% 0%

5 T1 35% 65% 0% mk

6 T1 5% 50% 45% 0%

7 T2 15% 55% 30% 10%

8 T2 15% 15% 70% 0%

9 I 10% 40% 50% 0%

10 I 0% 40% 60% 5%



 
 

Bijlage 7: Analyse beoordelingen opdrachten natoets 

 

Analyse natoets N= 20

Leerling 1 Natoets

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

11 1

12 1

13 1

14 1

15 1

16 1

17 1

18 1

19 1

20 1

totaal 4 4 2

Leerling 2 Natoets

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

11 1

12 1

13 1

14 1

15 1

16 1

17 1

18 1

19 1

20 1

totaal 3 5 2

Leerling 3 Natoets

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

11 1

12 1

13 1

14 1

15 1

16 1

17 1

18 1

19 1

20 1

totaal 5 4 1



 
 

 

Leerling 4 Natoets

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

11 1

12 1

13 1

14 1

15 1

16 1

17 1

18 1

19 1

20 1

totaal 5 4 1

Leerling 5 Natoets

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

11 1

12 1

13 1

14 1

15 1

16 1

17 1

18 1

19 1

20 1

totaal 5 4 1

Leerling 6 Natoets

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

11 1

12 1

13 1

14 1

15 1

16 1

17 1

18 1

19 1

20 1

totaal 4 5 1



 
 

 

Leerling 7 Natoets

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

11 1

12 1

13 1

14 1

15 1

16 1

17 1

18 1

19 1

20 1

totaal 4 5 1

Leerling 8 Natoets

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

11 1

12 1

13 1

14 1

15 1

16 1

17 1

18 1

19 1

20 1

totaal 6 3 1

Leerling 9 Natoets

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

11 1

12 1

13 1

14 1

15 1

16 1

17 1

18 1

19 1

20 1

totaal 6 3 1



 
 

  

Leerling 10 Natoets

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

11 1

12 1

13 1

14 1

15 1

16 1

17 1

18 1

19 1

20 1

totaal 6 3 1

Leerling 11 Natoets

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

11 1

12 1

13 1

14 1

15 1

16 1

17 1

18 1

19 1

20 1

totaal 4 3 3

Leerling 12 Natoets

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

11 1

12 1

13 1

14 1

15 1

16 1

17 1

18 1

19 1

20 1

totaal 4 3 3



 
 

 

Leerling 13 Natoets

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

11 1

12 1

13 1

14 1

15 1

16 1

17 1

18 1

19 1

20 1

totaal 1 4 5

Leerling 14 Natoets

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

11 1

12 1

13 1

14 1

15 1

16 1

17 1

18 1

19 1

20 1

totaal 4 4 2

Leerling 15 Natoets

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

11 1

12 1

13 1

14 1

15 1

16 1

17 1

18 1

19 1

20 1

totaal 4 3 3



 
 

 

Leerling 16 Natoets

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

11 1

12 1

13 1

14 1

15 1

16 1

17 1

18 1

19 1

20 1

totaal 3 5 2

Leerling 17 Natoets

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

11 1

12 1

13 1

14 1

15 1

16 1

17 1

18 1

19 1

20 1

totaal 3 3 4

Leerling 18 Natoets

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

11 1

12 1

13 1

14 1

15 1

16 1

17 1

18 1

19 1

20 1

totaal 3 6 1



 
 

 

  

Leerling 19 Natoets

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

11 1

12 1

13 1

14 1

15 1

16 1

17 1

18 1

19 1

20 1

totaal 5 3 2

Leerling 20 Natoets

Opdrachten Goed
Gedeeltelijk 

Goed
Fout

11 1

12 1

13 1

14 1

15 1

16 1

17 1

18 1

19 1

20 1

totaal 5 3 2



 
 

Bijlage 8: Overzicht analyse beoordelingen natoets 
 

  

Beoordelingen RTTI  'natoets': 

Afstand e.a. sociaal geografische begrippen /// 3 vmbo-t
Absolute beoordeling opdrachten 'natoets'. Testmiddel: Natoets RTTI

N = 20

opdracht
RTTI 

niveau Goed

Gedee
lte

lijk
 

go
ed

Fo
ut

W
aar

va
n n

ie
t 

in
ge

vu
ld

opm
er

kin
g

11 R 12 8 0 mk Legenda:

12 R 5 12 3 0 R Reproductie

13 R 12 8 0 mk T1 Toepassing 1

14 T1 7 13 0 0 T2 Toepassing 2

15 T1 6 12 2 0 I Inzicht

16 T1 9 7 4 0 mk meerkeuze

17 T2 12 8 0 0

18 T2 8 9 3 0

19 I 5 9 6 0

20 I 8 7 5 0

Relatieve beoordeling opdrachten 'natoets'. Testmiddel: Natoets RTTI

N = 20

opdracht
RTTI 

niveau Goed

Gedee
lte

lijk
 

go
ed

Fo
ut

W
aar

va
n n

ie
t 

in
ge

vu
ld

opm
er

kin
g

11 R 60% 40% 0% mk

12 R 25% 60% 15% 0%

13 R 60% 40% 0% mk

14 T1 35% 65% 0% 0%

15 T1 30% 60% 10% 0%

16 T1 45% 35% 20% 0%

17 T2 60% 40% 0% 0%

18 T2 40% 45% 15% 0%

19 I 25% 45% 30% 0%

20 I 40% 35% 25% 0%



 
 

Bijlage 9: Overzicht analyse beoordelingen per cognitie niveau RTTI 
 

 
 

  

ve
rs

ch
il Een positief getal in de kolom 'Verschil' geeft 

aan dat het aantal beoordelingen van 
uitwerkingen op antwoorden in de Natoets 

groter is dan in de 0-meting. 
Een negatief getal geeft het tegenovergestelde 

aan: Het aantal waardes in de 0-meting is 
groter dan in de natoets.

Overzicht beoordelingen per cognitie niveau RTTI

Reproductie N = 60 Reproductie - relatief N = 60

0-m
etin

g

 n
at

oets

ve
rs

ch
il

0-m
etin

g

 n
at

oets

ve
rs

ch
il 

in
 %

-p
unt

Ef
fe

ct

Goed 16 29 13 Goed 26,7% 48,3% 21,6%-punt +

Gedeeltelijk goed 11 12 1 Gedeeltelijk goed 18,3% 20,0% 1,7%-punt +

Fout 33 19 -14 Fout 55,0% 31,7% 23,3%-punt -

Toepassing1 N = 60 Toepassing1 - relatief N = 60

0-m
etin

g

 n
at

oets

ve
rs

ch
il

0-m
etin

g

 n
at

oets

ve
rs

ch
il 

in
 %

-p
unt

Ef
fe

ct

Goed 8 22 14 Goed 13,3% 36,7% 23,4%-punt +

Gedeeltelijk goed 17 32 15 Gedeeltelijk goed 28,3% 53,3% 25%-punt +

Fout 35 6 -29 Fout 58,3% 10,0% 48,3%-punt -

Toepassing2 N = 40 Toepassing2 - relatief N = 40

0-m
etin

g

 n
at

oets

ve
rs

ch
il

0-m
etin

g

 n
at

oets

ve
rs

ch
il 

in
 %

-p
unt

Ef
fe

ct

Goed 6 20 14 Goed 15,0% 50,0% 35%-punt +

Gedeeltelijk goed 14 17 3 Gedeeltelijk goed 35,0% 42,5% 7,5%-punt +

Fout 20 3 -17 Fout 50,0% 7,5% 42,5%-punt -

Inzicht N = 40 Inzicht - relatief N = 40

0-m
etin

g

 n
at

oets

ve
rs

ch
il

0-m
etin

g

 n
at

oets

ve
rs

ch
il 

in
 %

-p
unt

Ef
fe

ct

Goed 2 13 11 Goed 5,0% 32,5% 27,5%-punt +

Gedeeltelijk goed 16 16 0 Gedeeltelijk goed 40,0% 40,0% 0%-punt +

Fout 22 11 -11 Fout 55,0% 27,5% 27,5%-punt -



 
 

Bijlage 10: Cirkeldiagram per toets en cognitieniveau  
 

0-meting: Reproductie  
 

 
 

Natoets: Reproductie 
 

 
 
  

'0-meting' RTTI 
reproductie/voorkennis 

Goed

Gedeeltelijk goed

Fout

'Natoets' RTTI reproductie 

Goed

Gedeeltelijk goed

Fout



 
 

0-meting: Toepassing1 
 

 
 
 

Natoets: Toepassing1 
 

 
 
 
  

'0-meting' RTTI toepassing 1 

Goed

Gedeeltelijk goed

Fout

'Natoets' RTTI toepassing 1 

Goed

Gedeeltelijk goed

Fout



 
 

0-meting: Toepassing2 
 

 

 

Natoets: Toepassing2 
 

 
 
  

'0-meting' RTTI toepassing 2 

Goed

Gedeeltelijk goed

Fout

'Natoets' RTTI toepassing 2 

Goed

Gedeeltelijk goed

Fout



 
 

0-meting: Inzicht 
 

 
 

Natoets: Inzicht 
 

  

'0-meting' RTTI inzicht 

Goed

Gedeeltelijk goed

Fout

'Natoets' RTTI inzicht 

Goed

Gedeeltelijk goed

Fout



 
 

Bijlage 11: Verandering beoordeling per cognitieniveau 
 

‘0-meting’ vs ‘natoets’: Reproductie 
 

 
 

‘0-meting’ vs ‘natoets’: Toepassing1 
 

 
 
  

0-meting  natoets

Goed 26,7% 48,3%

Gedeeltelijk goed 18,3% 20,0%

Fout 55,0% 31,7%

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

%
  

Resultaten '0-meting' & 'natoets' 

Reproductie  

0-meting  natoets

Goed 13,3% 36,7%

Gedeeltelijk goed 28,3% 53,3%

Fout 58,3% 10,0%

0%
10%
20%
30%
40%
50%
60%
70%

%
 

Resultaten '0-meting' & 'natoets' 

Toepasings1  



 
 

‘0-meting’ vs ‘natoets’: Toepassing2 
 

 
 

‘0-meting’ vs ‘natoets’: Inzicht 
 

 
 
  

0-meting  natoets

Goed 15,0% 50,0%

Gedeeltelijk goed 35,0% 42,5%

Fout 50,0% 7,5%

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

%
 

Resultaten '0-meting' & 'natoets' 

Toepassing2  

0-meting  natoets

Goed 5,0% 32,5%

Gedeeltelijk goed 40,0% 40,0%

Fout 55,0% 27,5%

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

%
 

Resultaten '0-meting' & 'natoets' 

Inzicht 



 
 

Bijlage 12: Uitwerking beoordeling veldwerkgids 
 

 
 
 

 

N = 20

Controle veldwerkgids in hoeverre de 

op voldoende wijze op onvoldoende wijze

absoluut relatief absoluut relatief

opdrachten zijn uitgewerkt 16 80% 4 20%

opdrachten serieus zijn uitgewerkt 13 65% 7 35%

opdrachten op de juiste wijze zijn uitgewerkt 13 65% 7 35%

opdrachten netjes zijn uitgewerkt 18 90% 2 10%

er geen significante verschillen zijn tussen de uitwerking van groepsleden onderling 16 80% 4 20%

0%
10%
20%
30%
40%
50%
60%
70%
80%
90%

100%

opdrachten
zijn

uitgewerkt

opdrachten
serieus zijn
uitgewerkt

opdrachten
op de juiste

wijze zijn
uitgewerkt

opdrachten
netjes zijn
uitgewerkt

er geen
significante
verschillen
zijn tussen

de
uitwerking

van
groepsleden

onderling

Controle veldwerkgids in hoeverre ... 

Op voldoende wijze

Op onvoldoende wijze


