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Samenvatting  

 

Het onderzoeksthema van dit meesterstuk betreft de inzet van het middel “Het 

Leeskastje” ten behoeve van de leesmotivatie bij onze moeilijk lerende kinderen uit 

groep drie. Er wordt onderzocht of de leesmotivatie bij de betreffende leerlingen 

verbeterd kan worden door de inzet van “Het Leeskastje” en hoe ik daar een bijdrage 

aan heb kunnen leveren. De centrale onderzoeksvraag is dan ook: “(Hoe) kan ik de 

leesmotivatie, bij onze moeilijk lerende kinderen uit groep drie, verbeteren door de 

inzet van “Het Leeskastje” ?” Een bijkomend streven is dat na verloop van tijd door 

de verbetering van de leesmotivatie de lees- en leerresultaten verbeteren bij de 

betreffende leerlingen.  

Bij het beantwoorden van de centrale onderzoeksvraag zijn een aantal hoofd- en 

subvragen van essentieel belang. Deze hebben betrekking op de doelgroep, namelijk 

moeilijk lerende kinderen op onze Mytylschool, het lees- en leerproces bij deze 

doelgroep, leesmotivatie en het belang ervan en het ontstaan, de inhoud en het 

werken met “Het Leeskastje”. 

Om de vragen te kunnen beantwoorden is gebruik gemaakt van zowel kwalitatief als 

kwantitatief onderzoek. Er is bij het onderzoek gebruik gemaakt van verschillende 

dataverzamelingsmethoden om zo vanuit verschillende invalshoeken de diverse 

vragen te kunnen beantwoorden en vervolgens te kunnen onderbouwen 

(triangulatie). Het betreft hierbij: observaties tijdens het gebruik van “Het Leeskastje”, 

interviews met zowel leerkrachten als leerlingen en documenten (toetsgegevens). De 

gegevens zijn verzameld, geanalyseerd en aan de theorie gekoppeld, waarna er 

conclusies getrokken konden worden.  

Het middel “Het Leeskastje” is positief ontvangen door zowel de leerlingen als 

leerkrachten. Het is een gestructureerde manier om aan alle onderdelen van de 

beginnende geletterdheid te werken. Het enthousiasme van de leerkrachten heeft er 

mede toe bijgedragen dat de leerlingen positief reageerden op “Het Leeskastje”. 

Echter niet bij alle leerlingen is de leesmotivatie toegenomen. Dat is te wijten aan een 

aantal factoren die in dit meesterstuk verder worden toegelicht. Het heeft er echter 

wel voor gezorgd dat het werken met “Het Leeskastje” wordt gecontinueerd volgend 

schooljaar, opgenomen is in het taal- leesverbetertraject op onze school en dat de 
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betreffende leerkrachten het werken met “Het Leeskastje” verder gaan uitdiepen, 

onder andere door doelen en concrete materialen aan “Het Leeskastje” te koppelen. 
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Inleiding  

 

Wie ben ik 

Ja, wie ben ik eigenlijk? Ik ben Noortje Haans en werk sinds 2003 als leerkracht op 

een Mytylschool in het zuiden van het land. Sinds dit schooljaar werk ik ook als 

Remedial Teacher (RT-er) en Intern Begeleider (IB-er) op deze school. Verder werk 

ik op maandag als leerkracht binnen de kernafdeling voor moeilijk lerende kinderen 

(MLK). Het betreft hier de groepen drie tot en met acht. Hierbij geef ik les in groep 

vier- vijf, wat te vergelijken is met groep drie van het reguliere basisonderwijs. Verder 

werk ik drie dagen als IB-er binnen de MLK- kernafdeling, de onderbouw afdeling van 

het MLK voor Voortgezet Speciaal Onderwijs (VSO) en de VSO onderbouwafdeling 

voor Zeer Moeilijk Lerende Kinderen (ZMLK).  Ten slotte werk ik één dag als RT-er 

binnen de school. De leerlingen die ik binnen de RT heb komen uit twee leerstromen, 

de MLK- kernafdeling en de bovenbouw van het VSO. Door de diverse taken die ik 

binnen de school heb, ben ik breed inzetbaar binnen de diverse afdelingen. Voordat 

ik deze taken deed heb ik zeven jaar als leerkracht gewerkt binnen de MLK 

kernafdeling. Hierbij heb ik lesgegeven in de groepen vier tot en met zes.  

Ik werk sinds 2003 op deze Mytylschool, nadat ik als Leraar In Opleiding (LIO-er) 

binnen deze school stage had gelopen. In de afgelopen jaren heb ik verschillende 

opleidingen en cursussen gevolgd om mijn kennis te verbreden en deze ook 

specifieker te maken.  

Ik heb van 2003 tot en met 2005 de opleiding voor Mytyl/Tyltyl en ZML gevolgd op de 

Fontys Opleiding Speciaal Onderwijs (OSO). Vervolgens heb ik van 2007 tot en met 

2008 de Master Special Education Needs (M-SEN), met als afstudeerrichting 

GedragsSpecialist (GS) gevolgd aan de Fontys OSO. Verder heb ik nog een cursus 

leren kijken naar motoriek gevolgd bij het Regionaal Expertise Centrum (REC). Op dit 

moment volg ik de M-SEN met als afstudeerrichting RT, die ik in juli 2010 met succes 

hoop af te ronden. 

Wat ben ik nog meer? Ik ben perfectionistisch, ambitieus, creatief, in- en meelevend, 

zorgzaam, open, een bezige bij en een echt mensenmens, wat een zeer bruikbare 

en belangrijke karaktereigenschap is voor dit onderzoek. In het kader van de M-SEN 

met als afstudeerrichting RT voer ik dit onderzoek uit. In dit meesterstuk heb ik de rol 

van onderzoekster en schrijfster. Twee rollen waarbij de bovenstaande 
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karaktereigenschappen van belang zijn om dit alles goed te kunnen laten verlopen. Ik 

hoop dat deze terug te zien zijn in dit meesterstuk! 

 

Waar en met wie voer ik het onderzoek uit 

Ik voer het onderzoek uit op de MLK- kernafdeling op onze school, een Mytylschool 

in het zuiden van het land. De MLK- kernafdeling bestaat uit vijf groepen, namelijk 

groep drie, groep vier- vijf, groep vijf- zes, groep zeven- acht A en groep zeven- acht 

B. Ik heb ervoor gekozen het onderzoek uit te gaan voeren bij de leerlingen uit groep 

drie van de betreffende afdeling omdat, deze leerlingen in de fase van het 

aanvankelijk lezen zitten. Het “Leeskastje” is een middel wat je hierbij in kunt zetten, 

vandaar deze keuze. De doelgroep bestaat uit zeven leerlingen die in deze groep 

zitten. De groep bestaat uit vier meisjes en drie jongens in de leeftijd van zes tot en 

met acht jaar. De leerlingen hebben allen een verstandelijke en lichamelijke 

beperking. De leerlingen functioneren gemiddeld op groep één – twee niveau 

vergeleken met regulier basisonderwijs. Er staan twee leerkrachten voor de  

betreffende groep die ook bij dit onderzoek betrokken zullen worden. 

 

Waarom kies ik voor dit onderzoek  

Ik heb voor dit onderzoek gekozen om diverse redenen: Ten eerste omdat ik zeer 

benieuwd ben naar de inzet van “Het Leeskastje” bij moeilijk lerende kinderen. Ik 

weet dat “Het Leeskastje” veelal wordt ingezet in het reguliere basisonderwijs, maar 

ik ben niet goed bekend met de inzet ervan bij moeilijk lerende kinderen. Ik vraag me 

hierbij de volgende dingen af:  

Hoe reageren onze leerlingen op “Het Leeskastje”. Is het bruikbaar voor onze 

leerlingen? Welke aanpassingen zijn er nodig voor onze leerlingen? Hoe reageren de 

collega‟s erop? Is het ook bruikbaar voor hen? 

De andere reden is dat ik benieuwd ben of de leesmotivatie bij de betreffende 

leerlingen wordt verbeterd door de inzet van “Het Leeskastje”. Ik vraag me hierbij de 

volgende dingen af: 

Verbetert de leesmotivatie, door de inzet van “Het Leeskastje”, bij de betreffende 

leerlingen? Wil een verbetering van de leesmotivatie ook zeggen dat de lees- en 

leerresultaten verbeteren bij de betreffende leerlingen?  

Een heleboel vragen die ik beantwoord hoop te krijgen door dit onderzoek te doen. 
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Wat wil ik bereiken middels dit onderzoek 

Ik wil het volgende bereiken middels dit onderzoek: 

Door de inzet van “Het Leeskastje” wordt de leesmotivatie bij de betreffende 

leerlingen verbeterd.  

Mijn streven is, dat door het bevorderen van de leesmotivatie, de lees- en 

leerresultaten verbeteren bij de betreffende leerlingen. Dit zal misschien niet meteen 

te meten zijn na het afronden van dit onderzoek, maar misschien wel in de toekomst. 

Ik zal de leerlingen dan ook na dit onderzoek blijven volgen, mede door mijn rol als 

IB- er van de betreffende groep. 

 

De betekenis/relevantie van dit onderzoek voor mezelf, de praktijk en de theorie 

Door het doen van dit onderzoek krijg ik antwoord op de vragen die ik heb. De 

antwoorden zullen misschien niet altijd zijn zoals ik gehoopt had, maar zullen mij wel 

aan het denken zetten en mij verder brengen.  

Ik denk dat er diverse kernklassen binnen onze school met “Het Leeskastje” kunnen 

gaan werken, namelijk de groepen één, twee en drie van het Speciaal Onderwijs 

(SO), de MLK drie, vier en vijf groepen en de groepen drie, vier, vijf, zes en zeven 

van de ZMLK afdeling. Deze groepen zijn namelijk bezig met het aanvankelijk 

leesproces, wat aansluit bij  “Het Leeskastje”. 

Door de resultaten van dit onderzoek hoop ik dat ik de andere afdelingen binnen 

onze school enthousiast kan maken voor het gebruik van “Het Leeskastje”.  

De school maakt nu gebruik van de reguliere methodes. Een veel gehoorde 

opmerking van leerkrachten is dat er weinig extra lesmateriaal binnen onze school is 

behorende bij deze methodes. Er is vraag naar extra materiaal, maar het aanbod is 

er niet. De vraag die bij mij gaat rijzen is: Hoe kan ik ervoor zorgen dat dit er wel 

komt? Het antwoord: door onder andere gebruik te gaan maken van het middel “Het 

Leeskastje”. 

Ik wil gedurende het onderzoek een voorbeeld van een “Leeskastje” maken en deze 

presenteren aan mijn collega‟s. Het doel is om de collega‟s kennis te laten maken 

met “Het Leeskastje”, maar ook met het onderzoek waar ik mee bezig ben. Na het 

onderzoek wil ik de resultaten presenteren aan collega‟s en samen met hen kijken 

hoe verder te gaan. 
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Hoofdstuk 1: Aanleiding en probleemstelling  

 

1.1 Aanleiding onderzoek 

Sinds dit schooljaar werken we op onze school op de kernafdelingen van het SO en 

het MLK met het “Protocol leesproblemen en dyslexie”, voor groep één tot en met 

vier van Wentink en Verhoeven (2003). Het doel van het protocol is om zo goed 

mogelijk leerlingen met (dreigende) leesproblemen te signaleren en te begeleiden 

(Wentink & Verhoeven, 2003). 

We zijn gestart met het protocol in de onderbouwklassen. Voor de SO- afdeling 

betreft het twee groepen één- twee en één groep drie. Voor de MLK- afdeling betreft 

het groep drie en groep vier- vijf.  

Op onze school ben ik sinds dit schooljaar IB- er van de MLK- kernafdeling. Dit 

omvat de groepen drie tot en met acht. Ook ben ik IB- er van de MLK en ZMLK 

onderbouwklassen van het VSO. Dit betreft bij beide afdelingen de groepen A tot en 

met C. Als IB- er van de MLK- kernafdeling ben ik betrokken bij de invoering van het 

“Protocol leesproblemen en dyslexie” (Wentink & Verhoeven, 2003), in dit 

meesterstuk ook wel “Het Dyslexieprotocol” genoemd.  

Tijdens het Groepsgewijs SchoolOnderzoek (GSO), dat jaarlijks in oktober en maart 

plaatsvindt, neem ik als RT-er de toetsen behorende bij “Het Dyslexieprotocol” af. 

Deze zijn in oktober 2009 afgenomen bij de leerlingen van groep drie en groep vier- 

vijf van de MLK- kernafdeling. Hierbij heb ik opgemerkt dat een aantal leerlingen 

uitvalt bij het aanvankelijk leesproces.  

“Het Dyslexieprotocol” (Wentink & Verhoeven, 2003) adviseert om 

interventieprogramma‟s behorende bij het protocol in te zetten. Deze 

interventieprogramma‟s zijn op onze school aanwezig, maar worden op dit moment 

alleen toegepast bij de RT. Binnen de klassen wordt er nog onvoldoende mee 

gewerkt, mede omdat leerkrachten minder bekend zijn met (de werkwijze van) het 

protocol.  

In de praktijk merk ik dat leerlingen, zowel thuis als op school, niet snel uit zichzelf 

een leesboekje pakken. Dit hoor ik terug in gesprekken met ouders en zie ik in de 

klassensituatie terug.  Met als gevolg dat de leestijd bij deze leerlingen beperkt(er) is. 

Het maken van leeskilometers is echter belangrijk om tot vloeiend lezen te komen 

(Wentink & Verhoeven, 2003). Hiervoor is leesplezier van belang, maar ook het 
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geven van gerichte instructie om tot vloeiend lezen te komen (Wentink & Verhoeven, 

2003). Leesplezier en leesmotivatie kun je onder andere stimuleren door een boekje 

aantrekkelijk te maken. Maar hoe doe je dat? Dat is wat ik onder andere wil gaan 

onderzoeken.  

Tijdens de RT opleiding kreeg ik informatie over de inzet van “Het Leeskastje”. Hierbij 

werd verteld dat “Het Leeskastje” een leuk gestructureerd middel is om in te zetten bij 

het aanvankelijk leesproces. Na de les ben ik informatie gaan zoeken en werd ik 

meteen enthousiast. Ik ben van mening dat het goed aan zal sluiten bij de 

onderzoeksgroep, namelijk moeilijk lerende kinderen uit groep drie. Onze leerlingen 

hebben namelijk behoefte aan structuur, wat “Het Leeskastje” kan bieden. Verder 

wordt een boekje aantrekkelijk gemaakt, waardoor het leesplezier en de 

leesmotivatie gestimuleerd wordt. Als laatste sluit het aan bij de zeven fases van  

beginnende geletterdheid, waar de betreffende leerlingen op uitvallen. Allemaal 

goede voorwaarden, waardoor ik van mening ben dat het geschikt is voor de 

doelgroep op onze school. 

 

1.2 Doelstelling van het onderzoek 

Ik wil gaan onderzoeken of ik door de inzet van “Het Leeskastje”, de leesmotivatie bij 

onze moeilijk lerende kinderen uit groep drie, kan verbeteren.  

Ik hoop te bereiken dat door de bevordering van de leesmotivatie ook de lees- en 

leerresultaten bij de betreffende leerlingen verbeteren, wat ik in de toekomst terug 

hoop te zien in de toetsresultaten bij de betreffende leerlingen. 

 

1.3 Doelstelling in het onderzoek 

Hoe kan ik door de inzet van “Het Leeskastje”, bij onze moeilijk lerende kinderen uit 

groep drie, de leesmotivatie en daardoor ook de lees- en leerresultaten verbeteren? 

 

1.4 Onderzoeksvraag en deelvragen 

Onderzoeksvraag:  

(Hoe) kan ik de leesmotivatie, bij onze moeilijk lerende kinderen uit groep drie, 

verbeteren door de inzet van “Het Leeskastje” ?” 

 

Hoofd- en deelvragen: 

1. Hoe ziet de doelgroep op de MLK- kernafdeling van onze Mytylschool eruit? 
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- Wat is een Mytylschool? 

- Welke afdelingen zijn er? 

- Hoe ziet het lees- en leerproces eruit bij deze doelgroep? 

- Welke (lees)- en (leer)problemen kom je tegen bij deze doelgroep? 

 

2. Wat wordt verstaan onder leesmotivatie? 

- Wat is het belang van leesmotivatie? 

- Hoe kan de leesmotivatie verbeterd worden? 

- Welke methodes/middelen kunnen hierbij worden ingezet/gebruikt? 

 

3. Wat is een leeskastje? 

- Wat is het doel van “Het Leeskastje”? 

- Hoe is “Het Leeskastje” ontstaan? 

- Hoe ziet “Het Leeskastje” eruit? 

- Wat is de inhoud van “Het Leeskastje”? 

- Wat is het verschil tussen een “Klank-” en “Leeskastje”? 

- Hoe maak ik zelf een “Leeskastje”? 

 

4. Hoe zet ik “Het Leeskastje” in bij onze moeilijk lerende kinderen uit groep drie? 

- Waar dien ik rekening mee te houden? 

- Hoe reageren de leerlingen op de inzet van “Het Leeskastje”? 

- Hoe reageren de collega‟s op de inzet van “Het Leeskastje”? 

- Hoe zit het met de leesmotivatie na de inzet van “Het Leeskastje”? 

- Hoe zit het met de lees- en leerresultaten na de inzet van “Het Leeskastje”? 

 

1.5 Uitleg huidige situatie en gewenste situatie 

Op dit moment wordt er niet gewerkt met “Het Leeskastje” binnen onze school. Er 

wordt gewerkt met “Het Dyslexieprotocol” (Wentink & Verhoeven, 2003) tijdens de 

RT en minimaal binnen de klassen. Het implementeren van het protocol in de 

klassen gebeurt nog (te) weinig. “Het Leeskastje” zou bij kunnen dragen aan de 

implementatie hiervan. In eerste instantie wil ik ervoor zorgen dat “Het Leeskastje” 

uitgeprobeerd wordt in groep drie van de MLK- kernafdeling op onze school. Deze 

groep is aanbeland in de fase van het aanvankelijk lezen en is dus een geschikte 

doelgroep voor “Het Leeskastje”. Bevalt dit goed en zijn de resultaten van het 
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onderzoek goed dan kan het volgend schooljaar worden uitgebreid naar meerdere 

klassen binnen onze school. Wat ik hoop is, dat volgend schooljaar verschillende 

klassen binnen onze school “Het Leeskastje” gebruiken in de klas. Ik hoop daarbij 

dat de leesmotivatie toeneemt bij de leerlingen door de inzet van “Het Leeskastje”. 

Dit is de gewenste situatie, die ik hoop te bereiken door het doen van dit onderzoek. 

 

1.6 Uitleg tot hoever ik denk te komen 

Ik hoop dat door de inzet van “Het Leeskastje”, de leesmotivatie bij de leerlingen uit 

groep drie van de MLK- kernafdeling verbeterd wordt. Wat ik mede hoop te bereiken 

is dat de lees- en leerresultaten verbeteren, dus dat de leerlingen de (tussen)doelen 

van “Het Dyslexieprotocol” (Wentink & Verhoeven, 2003) behaald hebben. Waardoor 

interventie niet meer bij alle leerlingen noodzakelijk is, wat nu wel het geval is. Dit zie 

ik als toekomstperspectief en niet als resultaat van het onderzoek. 

Wat ik ook hoop te bereiken door dit onderzoek is: het breder inzetten van “Het 

Leeskastje”  binnen onze school. Dus het uitbreiden van de olievlek. 

 

1.7 Wat is er al bekend over eerder onderzoek 

Er is vrij veel geschreven over het verbeteren van de leesmotivatie bij leerlingen en 

welke middelen, onder andere Lettermuur, lettergroeiboek en liedjes (Masterplan 

Dyslexie, 2010),  je daarbij in kunt zetten. Over de inzet van “Het Leeskastje” bij 

moeilijk lerende kinderen is weinig of niets geschreven.  

Bij navraag bij de makers van “Het Leeskastje” blijkt dat er nog geen onderzoek 

gedaan is naar het verbeteren van de leesmotivatie door de inzet van “Het 

Leeskastje”. Mocht er iets over geschreven zijn, dan is dit nog niet gedaan over 

moeilijk lerende kinderen. Het is een nieuw onderzoek, wat mij perspectieven biedt. 

 

1.8 Beschrijving probleemverkenning  

Voordat ik met het onderzoek kan beginnen wil ik voor mezelf duidelijk hebben 

waarom ik juist voor dit middel kies, namelijk “Het Leeskastje”. Er zijn namelijk 

voldoende andere middelen die de leesmotivatie stimuleren. Waarom kies ik dan niet 

voor een ander middel, maar juist voor dit middel? Middels het bestuderen van 

literatuur wil ik hier achter zien te komen. Als ik dat helder heb, kan ik pas een 

gedegen onderzoek doen. 
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Hoofdstuk 2: Theoretische onderbouwing  

In dit hoofdstuk wordt de theoretische onderbouwing van de volgende drie 

hoofdvragen met de bijbehorende deelvragen beschreven: Hoe ziet de doelgroep op 

de MLK- kernafdeling van onze Mytylschool eruit? (2.1), Wat wordt verstaan onder 

leesmotivatie? (2.2) en Wat is een leeskastje? (2.3). De overige hoofd- en 

deelvragen, zullen in hoofdstuk 3 en 4 worden beantwoord.  

 

2.1  Hoe ziet de doelgroep op de MLK- kernafdeling eruit? 

De MLK- kernafdeling, op de Mytylschool waar het onderzoek uitgevoerd wordt, 

bestaat uit vijf klassen, namelijk: MLK drie, vier- vijf, vijf- zes, zeven- acht A en 

zeven- acht B. De leerlingen zijn op leeftijd ingedeeld en hebben een IQ tussen de 

zestig en tachtig. Bij een aantal leerlingen is er sprake van een grote discrepantie 

tussen het verbale en het performale IQ.  

De handicaps en beperkingen zijn zeer uiteenlopend. Een aantal leerlingen heeft 

stoornissen in het autistisch spectrum in combinatie met een lichamelijke handicap. 

Maar er zijn ook leerlingen met epilepsie, slechtziende leerlingen en leerlingen met 

spraak- taalproblemen (Schoolgids Mytylschool, 2010).  

Mytylschool betekent letterlijk: “school voor kinderen met een lichamelijke handicap“ 

(Van Dale, 2009). Onze Mytylschool is een scholengemeenschap voor Speciaal- en 

Voortgezet Speciaal Onderwijs (V)SO) voor lichamelijk en meervoudig complex 

gehandicapten.  

Vanaf één augustus 2009 zijn de leerlingen verdeeld over drie afdelingen: 

 ZMLK / MCG:  richt zich op meervoudig lichamelijk gehandicapten van vier tot 

en met twintig jaar. 

 SO / MLK: is bedoeld voor leerlingen, van vier tot en met twaalf/dertien jaar,  

die naast een lichamelijke en/of functionele stoornis of beperking, één of meer 

andere beperkingen hebben. 

 VSO: alle leerlingen die de kerngroepen hebben doorlopen gaan naar deze 

afdeling. Binnen de afdeling zijn twee hoofdstromen: een diplomagerichte en 

een niet-diploma gerichte leerstroom (Schoolgids Mytylschool, 2010). 
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2.1.1 Hoe ziet het lees- leerproces eruit bij deze doelgroep? 

Moeilijk lerende kinderen hebben vaak: 

 Een gebrek aan zelfvertrouwen: daardoor hebben zij angst voor het 

onbekende en om zaken te presteren waarvan zij vermoeden dat het voor hen 

te hoog gegrepen zal zijn.   

 Achterstand in de cognitieve ontwikkeling: de ontwikkeling verloopt trager en 

de leerling is niet snel in staat tot abstract denken.  

 Moeite met de presentatie van de lesstof: de lesstof zal aanschouwelijk en 

speels aangeboden moeten worden en dient aan te sluiten bij de leefwereld. 

 Motivatieproblemen: de stof dient binnen de belangstellingssfeer van de 

leerling te liggen en het is duidelijk dat de stof, waarde heeft voor toepassing 

in de toekomst (Paymans, 2010).  

   

Chall (1983) beschrijft vier fases in de leesontwikkeling voor een reguliere leerling: 

 Fase 0: Beginnende geletterdheid ( tot het zesde jaar); 

 Fase 1: Het leren lezen (groep drie); 

 Fase 2: Vlot leren lezen (groep vier- vijf); 

 Fase 3: Lezen om te leren (vanaf groep vijf). 

 

Als je bij de betreffende doelgroep, de MLK- leerling,  naar het (technisch) lezen kijkt 

dan zie je dat de gemiddelde MLK- leerling ongeveer anderhalf tot twee jaar 

achterstand heeft, vergeleken met leerlingen op het reguliere basisonderwijs. Het 

eindniveau van een MLK acht leerling is gemiddeld eind groep vijf/ begin groep zes 

vergeleken met het reguliere basisonderwijs (Schoolgids Mytylschool, 2010).  Door 

deze achterstand worden de verschillende fases, die Jeanne Chall (1983) beschrijft,  

later bereikt. Het aanvankelijk leesproces komt dan ook trager of vertraagd op gang 

(Paymans, 2010).   

 

2.2. Wat wordt verstaan onder leesmotivatie? 

Als je het begrip leesmotivatie uit elkaar haalt en verdeelt in lezen en motivatie dan 

geeft Van Dale (2009) hier de volgende betekenis aan: 
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Lezen; geschreven en gedrukte letters begrijpen,  kennisnemen van de inhoud van 

iets dat geschreven of gedrukt is: een brief  

 
Motivatie; beweegreden, drijfveer 
 
 
Als je naar leesmotivatie als totaal begrip kijkt dan kan hier de volgende betekenis 

aan gegeven worden: 

Leesmotivatie: de mate waarin een leerling gemotiveerd is om te (leren) lezen. 

(Nederlandse taal in het Basisonderwijs, 2010).  

 

2.2.1 Wat is het belang van leesmotivatie? 

In landen die de beste resultaten behalen met het leesonderwijs, neemt het in de 

klas lezen van boeken een belangrijke plaats in (Smits & Braams, 2008).  

Betrokkenheid en leesbeleving zijn van belang bij lezen, ook bij leeszwakke 

leerlingen,  dit ontstaat door sociale interactie. Hier dient dan ook aandacht voor te 

zijn door het geven van een positieve, steunende pedagogische aanpak (Smits & 

Braams, 2008).  

“Bij leerlingen met leesmoeilijkheden vormt motivatie de basis voor het maken van 

vorderingen” (Nederlandse taal in het Basisonderwijs, 2010. P.1). “Wellicht zal het 

extrinsiek motief „Ik doe het omdat mijn juf/moeder het graag heeft‟ de overhand 

hebben bij het aanvankelijk lezen”. (Billaert,  1996. P.160) Het leesmateriaal is in 

deze periode niet zo boeiend en wellicht is het goed om sober te blijven, zodat de 

leerling niet teveel afgeleid wordt van de eigenlijke taak. Naarmate leerlingen ouder 

worden, wordt er gestreefd naar intrinsieke motivationele factoren (nieuwe, 

plezierige, gevarieerde, interessante leesinhouden). Aangezien de leerlingen hier 

leestechnisch meestal nog niet aan toe zijn, wordt er leeshulp gegeven. De 

begeleiding vraagt geen aparte inzet maar wel: een voortdurende positieve en 

enthousiaste instelling van de begeleider. Een vereiste is: dat de leerkracht werkt 

aan een positief zelfbeeld bij de leerling en daartoe bijdraagt via: aandacht, 

aanvaarden, begrijpen en compenseren (Billaert, 1996). 

In het kader van leesmotivatie kan men de volgende activiteiten aanbieden: 

- Leerlingen kennis laten maken met letters (lettermuur). 

- Liedjes aanleren over letters. 

- Aanleggen van een lettergroeiboek. 
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- Een koppeling maken met de dagelijkse schrijfactiviteiten (Masterplan 

Dyslexie, 2010). 

- Veel voorlezen van (prenten)boeken (over letters) om zo tot overgave en 

betrokkenheid tot de tekst te komen en het leesplezier te ontdekken 

(Masterplan Dyslexie, 2010 en Smits & Braams, 2008). 

- Een half uur per dag stillezen, zonder vaste structuur en zonder te bepalen 

wat de leerling leest . Het belangrijkste is dat de leerling leest en daar plezier 

in heeft. 

- Laat leerlingen zelf boekjes kiezen, ook al liggen ze boven het eigen 

leesniveau. Hoe groter de persoonlijke betrokkenheid, hoe groter de motivatie. 

- Laat merken dat je geïnteresseerd bent in hoe de leerling de tekst heeft 

ervaren (leesbeleving) (Smits & Braams, 2008). 

 

2.3 Wat is een “Leeskastje”? 

Een concrete invulling geven aan de tussendoelen van “Het Dyslexieprotocol” 

(Wetzelaer, 2006) door gebruik te maken van een kastje, dat is waar “Het 

Leeskastje” voor staat. “Het Leeskastje” is een hulpmiddel om de tussendoelen in 

groep één en twee te behalen en een instrument om vroegtijdig leesproblemen te 

signaleren en te remediëren (Wetzelaer, 2006). 

 

2.3.1 Hoe is “Het Leeskastje” ontstaan? 

Door de studie dyslexiespecialist raakte Wetzelaer (2006) in contact met drie 

medestudenten. Ze hebben samengewerkt aan de invoering van “Het 

Dyslexieprotocol”, in de groepen één en twee van het reguliere basisonderwijs. De 

vraag die telkens naar voren kwam was: “Wat maakt het voor leerkrachten in groep 

één en twee zo moeilijk om het protocol te volgen?” Ze zijn op zoek gegaan naar een 

manier om de tussendoelen van “Het Dyslexieprotocol” een concrete invulling te 

geven (Wetzelaer, 2006). Er ontstond een idee om “Het Dyslexieprotocol” echt te 

laten ”leven” bij leerkrachten en tevens om een nieuw middel te ontwikkelen wat 

kleuters op een leuke manier vertrouwd maakt met leesboeken. Het idee voor “Het 

Leeskastje” kwam al snel ter sprake. Het idee werd zo enthousiast ontvangen dat ze 

ermee aan de slag zijn gegaan. Door de samenwerkingsverbanden met andere 

scholen, werden alle scholen voorzien van een kastje en vervolgens voorzien van  
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meerdere kastjes (Het Leeskastje, 2010).  

 

2.3.2 Hoe ziet “Het Leeskastje” eruit? 

Centraal staat een kastje met zes laatjes, gevuld met voorwerpen die een rol spelen 

in het verhaal. De gesloten laatjes prikkelen de nieuwsgierigheid (Dagblad de 

Limburger, 2005). Elk laatje is voorzien van een pictogram, die symbolisch is voor het 

betreffende tussendoel (Wetzelaer, 2006). De pictogrammen bieden MLK- leerlingen 

structuur en geven houvast. Een uitgebreidere uitleg van de laatjes is als bijlage 1 

toegevoegd. Uitgangspunt vormt een prentenboek. Naar aanleiding van het boek 

worden verschillende laatjes gevuld met materialen die gebruikt worden om elk 

tussendoel aan bod te laten komen. Het materiaal wordt gestructureerd aangeleverd 

en daar zit dan ook de kracht in. Het is overzichtelijk voor zowel de leerkracht als de 

leerlingen. De kracht zit ook in de routine. De aanpak is steeds hetzelfde en daardoor 

ook herkenbaar en veilig bij leerlingen (Wetzelaer, 2006). 

 

2.3.3 Wat is het verschil tussen een “klank”- en “leeskastje”? 

Je hebt niet alleen “Het Leeskastje”, maar ook “Het Klankkastje”. Praten we hierbij 

over hetzelfde of is er een verschil?   

Het klankkastje gaat uit van de vijftien fasen van het “Protocol leesproblemen en 

dyslexie” (Wentink & Verhoeven, 2003). Het auditief vermogen wordt geprikkeld door 

de inzet van “Het Klankkastje”. In elk laatje zit een spelletje met een visuele 

ondersteuning; een foto of een concreet voorwerp. Het kastje dient minimaal zestien 

laatjes te hebben. Het eerste laatje, laatje nul, is voor het controleren van het gehoor 

van de leerlingen. De andere vijftien laatjes kunnen ingericht worden volgens de 

opbouw/ fasen van “Het Dyslexieprotocol”.  

Voor het gemak zijn de fasen terug te brengen naar een viertal groepen:  

 Groep 1: opdelen van zinnen in woorden en woorden in klankgroepen 

 Groep 2: rijmen, eind- en beginrijm 

 Groep 3: hakken en plakken van klanken 

 Groep 4: letterkennis  

Voor voorbeelden van iedere groep zie bijlage 2 (Kennisnet, 2010). 

“Het Klankkastje” is vooral bedoeld om het auditief vermogen bij leerlingen te 

prikkelen, wat nodig is bij het leesproces. Het middel “Het Leeskastje” maakt 

leerlingen vertrouwd met leesboeken. 
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Hoofdstuk 3: Onderzoeksmethodologie  

 

3.1 Keuze en verantwoording onderzoeksvorm 

De onderzoeksvorm richt zich op het beoordelen van het middel “Het Leeskastje” de 

zogenaamde programma-evaluatie. Programma- evaluatie richt zich op de 

onderzoeksresultaten door de inzet van “Het Leeskastje”. Maar ook: Heeft “Het 

Leeskastje” effect? Zijn er (onverwachte) neveneffecten? En zijn de leerlingen en 

leerkrachten van de betreffende groep tevreden over het gebruik ervan? Zij moeten 

er immers in de praktijk mee werken. De uitvoering komt ook aan de orde: Draait het 

programma volgens plan? Welke knelpunten treden er op? De resultaten van het 

onderzoek worden gebruikt om te kunnen oordelen of “Het Leeskastje” ontwikkeld en 

ingevoerd kan gaan worden binnen de school (Harinck, 2007). 

 

Om de centrale onderzoeksvraag te kunnen beantwoorden en betrouwbaar 

onderzoek uit te kunnen voeren, wordt gebruik gemaakt van zowel kwalitatief als 

kwantitatief onderzoek.  

Alleen cijfers (kwantitatief) bieden niet voldoende diepgang binnen het onderzoek, 

omdat numerieke gegevens het verhaal achter de cijfers niet vertellen. Het gevolg, 

het bevorderen van de leesmotivatie, door het gebruik van “Het Leeskastje”, is niet 

exact meetbaar aan de hand van cijfers.  

Omdat alleen de resultaten (kwalitatief) verkregen vanuit interviews niet voldoende 

zijn om te kunnen bepalen of “Het Leeskastje” al dan niet aansluit bij de leerlingen 

van het MLK, moet er door middel van kwantitatief onderzoek gemeten worden of de 

leerkrachten van de betreffende groep groei in de leesmotivatie waarnemen, wat te 

danken is aan “Het Leeskastje”. Hierdoor kunnen de resultaten, verkregen vanuit de 

observaties en interviews, naast elkaar gelegd worden en resultaten vergeleken 

worden (Verhoeven, 2007).  

 

3.2  Keuze en verantwoording onderzoeksinstrumenten 

Om betrouwbare gegevens te verkrijgen is gekozen om tot kennis te komen via 

waarnemen. De gekozen waarnemingsmethodes zijn: bevragen (interviews), 

observeren (gerichte observatie) en bestuderen (van zowel vastgelegde alsook nog 

niet eerder vastgelegde documentgegevens en literatuuronderzoek). Op deze manier 
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veranderen de algemene waarnemingsmethodes in bruikbare onderzoeks- 

instrumenten. Hierbij worden de onderzoeksvragen en deelvragen vertaald in 

(onderdelen van) het instrument (Harinck, 2007). 

 

3.3  Wijze van dataverzameling en verantwoording data-analyse 

Omdat het zowel een kwantitatief als een kwalitatief onderzoek betreft, zal gebruik 

worden gemaakt van verschillende dataverzamelingsmethoden.  

 

3.3.1 Observaties 

Allereerst is beeldvorming van de doelgroep en het middel noodzakelijk. De 

voornaamste manier om dit te verwezenlijken is door middel van het verrichten van 

observaties. Deze observaties zullen plaatsvinden in de lessen waarin gewerkt wordt 

met “Het Leeskastje”. Er wordt zes keer geobserveerd om mogelijke toevalsfactoren 

uit te kunnen schakelen. 

Aangezien er tijdens de observaties op verschillende aspecten wordt gelet, onder 

andere de invulling van “Het Leeskastje” binnen de lessen en de wijze waarop de 

leerlingen reageren op het gebruik ervan, is het van belang om een observatielijst 

(bijlage 3) te maken met observatie-elementen en aandachtspunten. Dit om ervoor te 

zorgen dat er gericht geobserveerd kan worden. Door deze aanpak kan onnodige 

informatie uitgesloten worden (Baard, e.a., 2005). Voordat de observatielijst definitief 

gemaakt kan worden, wordt een hoofdvraagstelling vastgesteld. Daarbij zijn de 

volgende deelvragen van belang: 

- Wie/wat wil ik observeren? 

- Welk aspect van het gedrag ga ik observeren? 

- In welke situatie ga ik observeren? 

- Waartoe moeten de observaties leiden? (Kallenberg e.a., 2007) 

Vervolgens wordt er een proefobservatie uitgevoerd. Op deze manier kan er 

objectiever informatie verzameld worden en wordt een beter beeld gevormd van wat 

er te wachten staat. 

De gegevens zullen in korte steekwoorden genoteerd worden en zullen uiteindelijk 

worden verwerkt in een (samenvattend) verslag, waarna er conclusies getrokken 

zullen worden. 
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3.3.2 Interviews 

Naast de observaties worden er interviews afgenomen onder zowel leerlingen als 

leerkrachten van de betreffende groep. Om een goed beeld te kunnen vormen zullen 

beide leerkrachten en alle leerlingen van de betreffende groep benaderd worden. De 

interviews zullen voor een deel gestructureerd zijn door vooraf opgestelde open en 

gesloten vragen en deelvragen, maar laten tegelijkertijd voldoende ruimte over om in 

te gaan op andere aspecten.  

De leerlingen krijgen de “Vragenlijst Leesmotivatie” (Elsäcker, W. van, 2002), twee 

keer voorgelegd  (bijlage 6). Namelijk voor het gebruik van “Het Leeskastje” en na 

het gebruik.  De vragenlijst meet of leesbevorderende activiteiten, namelijk het 

gebruik van “Het Leeskastje”, in de groep een positief effect hebben gehad op de 

leesmotivatie (handleiding: bijlage 5). Deze vragenlijst vormt het interview met de 

leerlingen. De leerkrachten krijgen algemene en specifieke vragen voorgelegd na het 

gebruik van “Het Leeskastje” (bijlage 8). De antwoorden van de interviews zullen met 

elkaar vergeleken worden, waarna er conclusies getrokken zullen worden. 

 

3.3.3 Toetsgegevens 

Tevens wordt er gebruik gemaakt van toetsgegevens. Hieronder vallen de gegevens 

van de “Leesmotivatie toets” (bijlage 11) (Hanff e.a. 2004), die is afgenomen bij de 

betreffende leerlingen voor het gebruik van “Het Leeskastje”. De toets meet de 

intrinsieke en extrinsieke motivatie en een positief en negatief zelfbeeld bij leerlingen 

(handleiding: bijlage 10). Het bevat uitspraken en open vragen. Deze vragenlijst 

wordt alleen voor het gebruik van “Het Leeskastje” afgenomen en over een half jaar. 

Omdat er meerdere factoren meespelen (intrinsieke/ extrinsieke motivatie en een 

positief/ negatief zelfbeeld) is de onderzoeksperiode, van acht weken,  te kort om 

een betrouwbare meting te kunnen verrichten. Vandaar dat de nameting een half jaar 

na het onderzoek plaatsvindt. 

Verder worden de resultaten van de leestoetsen van de betreffende leerlingen, 

behorende bij “Het Dyslexieprotocol” , voor het gebruik van “Het Leeskastje” en na 

het gebruik gemeten. De leestoetsen van “Het Dyslexieprotocol” bestaan uit de 

volgende onderdelen: grafementoets,  fonemendictee, woorden lezen en tekst lezen. 

De gegevens zullen schematisch worden weergegeven. De gegevens kunnen per 

leerling en per item afgelezen worden. Hieruit worden conclusies getrokken. 
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3.3.4 (Eind)product 

Het (eind)product omvat een evaluatief onderzoek, dat is geanalyseerd en uitgewerkt 

in een schriftelijk rapport, wat uitgevoerd zal gaan worden in een periode van acht 

weken op een Mytylschool in het zuiden van het land. De uitslag zal bestaan uit 

getrokken conclusies die onder andere verkregen zijn vanuit literatuurstudies, 

interviews en toetsresultaten. Daarnaast zullen de gegevens vanuit de observaties 

hierin verwerkt worden.  

 

3.4 Info betrokkenen 

Het onderzoek wordt uitgevoerd op de MLK- kernafdeling van een Mytylschool in het 

zuiden van het land. De MLK- kernafdeling bestaat uit vijf groepen, namelijk groep 

drie, groep vier- vijf, groep vijf- zes, groep zeven- acht A en groep zeven- acht B.  

Het onderzoek wordt uitgevoerd in groep drie van de betreffende afdeling. Het betreft 

zeven leerlingen en twee leerkrachten. De groep bestaat uit vier meisjes en drie 

jongens in de leeftijd van zes tot en met acht jaar met een verstandelijke en 

lichamelijke beperking. De leerlingen functioneren gemiddeld op groep één – twee 

niveau vergeleken met regulier basisonderwijs. De leerkrachten werken 

respectievelijk één en drie jaar in de betreffende klas. 

Als onderzoeker is het van belang om een goede grondhouding aan te nemen. 

Tijdens dit onderzoek wordt er getracht om hier zoveel mogelijk rekening mee te 

houden. Daarbij spelen de volgende aspecten een belangrijke rol: 

- is empirisch (vertrouwt op zintuigen); 

- de werkwijze is methodisch en systematisch; 

- een kritische houding (Is het wel zo? Hoe komt dat?); 

- verifieert (checkt de gegevens); 

- leidt conclusies zorgvuldig uit de gegevens af; 

- gaat zorgvuldig om met alle betrokkenen (Harinck, 2007). 

 

3.5 Ethiek 

Voor de start van het onderzoek zijn de leerkrachten (mondeling) en de ouders van 

de betreffende klas (schriftelijk) benadert over de inhoud van het onderzoek. Daarbij 

zijn de onderzoeksperiode, van acht weken en de onderzoeksinstrumenten toegelicht 

(afnemen van interviews, observaties en toetsen). Alle berokkenen hebben hierin 

toegestemd. 
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De leerkrachten krijgen de verzamelde gegevens voorgelegd. De resultaten en 

bevindingen zullen met hen besproken kunnen worden, zodat ze op de hoogte zijn 

van de uitkomsten van het onderzoek. Uiteindelijk zal het eindresultaat, het 

meesterstuk, besproken worden met de leerkrachten en de ouders.  

Met de verzamelde gegevens zal vertrouwelijk worden omgegaan. Er zullen geen 

specifieke namen genoemd worden, maar er zal gesproken worden over leerling (1, 

2, enzovoort) en leerkracht (1 en 2). Zo wordt de privacy gewaarborgd. 

 

3.6 Aandacht voor triangulatie 

Triangulatie betekent letterlijk: vanuit drie hoeken. Het gaat erom dat er vanuit 

verschillende invalshoeken/gegevens naar een verschijnsel gekeken wordt. 

Verschillende gezichtspunten zullen op tafel komen. De triangulatie kan betrekking 

hebben op verschillende typen informanten. Bij dit praktijkonderzoek zijn dat: de 

leerlingen en de leerkrachten van groep drie van de MLK- kernafdeling. Maar ook de 

soort informatiebronnen (observatie, interview, documenten (toetsgegevens) en 

literatuur (Harinck, 2007). 

 

Met validiteit bedoelen we de geldigheid of zuiverheid van onderzoek. Bij de 

betrouwbaarheid van resultaten wordt nagegaan in hoeverre in een onderzoek 

toevallige fouten voorkomen (Verhoeven, 2007). Om de validiteit en betrouwbaarheid 

te waarborgen zal gebruik gemaakt worden van verschillende literatuurbronnen 

(theoretische kaders). Daarnaast tracht de onderzoeker een zo objectief mogelijke 

houding aan te nemen, waardoor de verkregen informatie zo min mogelijk beïnvloedt 

wordt door eigen oordelen.  
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Hoofdstuk 4: Data- analyse en resultaten  

Dit hoofdstuk geeft een beschrijving van: de voorbereiding en de uitvoering (4.1), 

interpretaties (4.2) en een samenvatting van de data- analyse en resultaten (4.3).  

 

4.1 Voorbereidende fase data-analyse en resultaten 

Voor de start van het onderzoek is er een “Leeskastje” gemaakt (afbeelding 1 en 2).  

Op het internet zijn diverse voorbeelden te vinden, onder andere op de website van 

“Het Leeskastje” (Het Leeskastje, 2010) en op de website van Juf Ilse (Juf Ilse, 

2010). Zo kan het kastje (uiterlijk) naar eigen inzicht gemaakt worden. De 

pictogrammen behorende bij het kastje zijn op de website van “Het Leeskastje” te 

vinden.  

                        

Afbeelding 1           Afbeelding 2 

 

Nadat “Het Leeskastje” klaar was zijn er lessen op het internet gezocht. Volledig 

uitgewerkt lessen zijn te vinden op de website van “Het Leeskastje” (Het Leeskastje, 

2010). Eén les werd uitgewerkt, “Hennie de Heks”. Dit omdat “Hocus Pocus” de 

komende periode als thema in de klassen zou gaan dienen. Deze les werd door mij 

gepresenteerd aan collega‟s van de SO groepen één- twee en drie en de MLK- 

kerngroepen drie en vier- vijf. Ondanks dat groep drie van de MLK- kerngroepen de 

onderzoeksgroep vormde, is het aan meerdere groepen gepresenteerd om zo een 

breder publiek te trekken.  

Na de presentatie hebben de leerkrachten van de onderzoeksgroep proeflessen 

gegeven en een thematafel ingericht (afbeelding 3). Vervolgens werd door mij een 

map gemaakt met daarin tien uitgewerkte lessen (zie aparte bijlage bij het 

meesterstuk: “Lessen behorende bij “Het Leeskastje”). Uiteindelijk wilden alle 

groepen waaraan “Het Leeskastje” gepresenteerd was, “Het Leeskastje” uit gaan 
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proberen. Er zijn vervolgens meerdere kastjes voor hen bijgemaakt. Deze groepen 

werden echter niet bij het onderzoek betrokken, maar mochten “Het Leeskastje” wel 

uitproberen. De MLK drie kerngroep vormt de onderzoeksgroep van dit meesterstuk. 

 

                                                      

 

 

 

 

 

 

 

 Afbeelding 3 

 

4.2 Beschrijvingen en interpretaties data-analysen en resultaten 

Het onderzoek is uitgevoerd in de periode van acht weken in groep drie van de MLK- 

kernafdeling op een Mytylschool in het zuiden van het land. Hieronder volgen de 

beschrijvingen en interpretaties van de data-analyse en resultaten van het 

onderzoek. 

 

4.2.1 Observaties 

Er is totaal zes keer geobserveerd in de betreffende groep. Beide leerkrachten zijn 

drie keer geobserveerd. De observaties hebben plaatsgevonden tijdens lessen 

waarin gewerkt werd met “Het Leeskastje”, met als thema “Hennie de Heks”. Er is 

gebruikt gemaakt van een observatielijst (bijlage 3) en de hoofdvraagstelling:  “Hoe  

reageren de leerlingen en leerkrachten op de inzet van “Het Leeskastje”?. Er zijn 

korte steekwoorden opgeschreven (bijlage 4) waarna een samenvattend verslag 

gemaakt is van de zes observaties, wat hieronder wordt weergegeven. 

 

Bevindingen observaties 

Gedurende de observaties valt op dat de leerlingen het gebruik van “Het Leeskastje” 

als een leuke activiteit ervaren. Dit is terug te zien in de non-verbale en verbale 

communicatie van de leerlingen, maar ook te zien aan de inzet en motivatie van de 

leerlingen. Verschillende leerlingen hebben geglimlacht als het kastje tevoorschijn 
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kwam. Bij het openmaken van de laatjes hebben leerlingen nieuwsgierig gekeken.  

Met de vraag in hun ogen: “Wat komt er nu weer uit de laatjes? “   

In de eerste week waren de leerlingen nog afwachtend. Naarmate het kastje langer 

werd gebruikt, gingen de leerlingen de structuur van het kastje herkennen en raakten 

er vertrouwd mee. Door op een speelse en gestructureerde manier met 

prentenboeken bezig te zijn, zag je de motivatie en inzet toenemen. De leerlingen 

groeiden van afwachtende deelnemers aan het leerproces naar actieve deelnemers. 

De allermooiste opmerking die door leerling 1 tijdens één van de observaties 

gemaakt werd was: “Juf wanneer gaan we weer met het kastje werken?” Dit is een 

zodanige uitspraak, dat deze uitspraak als titel voor het meesterstuk is gebruikt. 

De leerkrachten waren erg enthousiast tijdens de lessen en gingen zeer 

gestructureerd te werk. Je merkte dat ze wisten waar ze mee bezig waren. Door de 

enthousiaste houding van de leerkrachten, zag je het enthousiasme van de 

leerlingen toenemen. Zowel de leerlingen als de leerkrachten reageerden erg positief 

op de inzet van “Het Leeskastje”. 

 

4.2.2 Interviews 

Er zijn interviews afgenomen onder zowel leerlingen als leerkrachten. De leerlingen 

kregen de “Vragenlijst Leesmotivatie” (van Elsäcker, 2002) voorgelegd  (bijlage 6). 

De leerkrachten kregen algemene en specifieke vragen voorgelegd na het gebruik 

van “Het Leeskastje” (bijlage 8).  

 

Bevindingen interviews leerlingen 

De “Vragenlijst leesmotivatie” is twee keer afgenomen bij de betreffende leerlingen, 

namelijk voor het gebruik van “Het Leeskastje”, in februari 2010 en na het gebruik 

ervan in april 2010. Er zijn zowel gesloten als open vragen gesteld. Bij opvallende 

antwoorden (dus erg positief/ negatief) is er doorgevraagd. Het maximaal aantal 

punten wat behaald kan worden is 50.  Hoe lager de score hoe minder gemotiveerd 

de leerling is om te lezen, hoe hoger de score hoe gemotiveerder de leerling is. In 

figuur 1 zijn de scores van de leerlingen weergeven.1 

 

                                                 
1  De uitgewerkte vragenlijsten van de “Leesmotivatie Toets” zijn als bijlage 7  toegevoegd. 
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Figuur 1: 

 

- Leerling 1 en 4  scoren (bijna) hetzelfde bij beide metingen.  

- Leerling 2, 6 en 7 scoren bij de tweede meting hoger dan bij de eerste meting. 

Hun leesmotivatie is toegenomen.  

- Leerling 3 en 5  scoren bij de eerste meting hoger dan bij de tweede. De 

leesmotivatie bij deze leerlingen is afgenomen. Bij leerling 5 is dit met 

ongeveer 50% afgenomen. Bij doorvragen geeft de leerling aan dat hij liever 

afspreekt met vriendjes of alleen speelt in plaats van lezen.  

- Leerling 7 scoort bij de eerste meting het laagste van alle leerlingen. De 

leesmotivatie is echter bij de tweede meting toegenomen. 

 

Bevindingen interviews leerkrachten 

Beide leerkrachten reageren overwegend positief over het gebruik van “Het 

Leeskastje”. Leerkracht 1 ervaart “Het Leeskastje” als handig, tijdbesparend en leuk 

voor de leerlingen. Leerkracht 2 vindt het fijn om met “Het Leeskastje” te werken.  

Beide leerkrachten geven aan dat door het gebruik ervan alle onderdelen van de 

beginnende geletterdheid aan bod komen. Dit zorgt voor duidelijkheid en 

herkenbaarheid bij de leerlingen, maar zorgt ook voor houvast bij de leerkrachten.  

Zij geven aan dat alle onderdelen in één middel verwerkt zijn. Je kunt de lijn van de 

leerlingen volgen en dit vervolgens in het leerlingvolgsysteem vermelden.  

In de laatjes zitten nu meerdere onderdelen van de beginnende geletterdheid, dit 

wordt door leerkracht 1 als nadeel ervaren. De opdrachten liggen door elkaar in de 

laatjes en leerlingen kunnen daardoor niets zelfstandig pakken. Leerkracht 1 mist 
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concrete materialen die aan “Het Leeskastje” gekoppeld kunnen worden, zoals 

ontwikkelingsmateriaal en spelvormen, zodat de leerlingen zelfstandig of in groepjes 

kunnen werken. Een koppeling met het digibord zou praktisch zijn, omdat dit de 

leerlingen erg aanspreekt en daardoor gemotiveerder zijn.  

Volgens leerkracht 1 is het een voordeel dat je de laatjes gemakkelijk door elkaar 

kunt gebruiken. Leerkracht 2 zegt dat er voldoende ruimte is om zelf dingen te 

bedenken. Het kost voorbereidingstijd, maar het is toch tijdsbesparend. 

Leerkracht 1 ziet op dit moment nog geen verbetering wat betreft de leesmotivatie 

alsook de lees- en leerresultaten. Zij geeft aan dat ze het een te korte periode vindt 

om dit te kunnen bepalen. Leerkracht 2 geeft aan dat ze door het gebruik van “Het 

Leeskastje” beter in kan springen op de niveaus van de leerlingen. Volgens 

leerkracht 2 zie je betere resultaten bij de leerlingen door op een andere manier aan 

de doelen te werken.2 

 

4.2.3 Toetsgegevens 

De “Leesmotivatie Toets” (bijlage 11) is afgenomen bij de leerlingen voor het gebruik 

van “Het Leeskastje”. De leesresultaten behorende bij  “Het Dyslexieprotocol” zijn 

gemeten voor en na het gebruik van “Het Leeskastje”. 

 

Bevindingen toetsgegevens “Leesmotivatie toets” 

De “Leesmotivatie Toets” is afgenomen bij de leerlingen. De toets meet de intrinsieke 

(figuur 2) en extrinsieke motivatie (figuur 3) en een positief (figuur 4) en negatief 

zelfbeeld (figuur 5) bij de leerlingen. Het bevat uitspraken en open vragen. Voor 

iedere categorie is een maximale score van 20 te behalen. De totalen van de vier 

categorieën kunnen worden weergeven in een grafiek, waaruit een ruitvormig figuur 

ontstaat (figuur 6). Waar de grootste delen van de ruit getekend zijn, daar liggen de 

grootste accenten voor deze leerling3 

 

                                                 
2   De volledig uitgewerkte interviews zijn als bijlage 9 toegevoegd 

3   De uitgewerkte “Leesmotivatie toetsen” zijn als bijlage 14 toegevoegd. 
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Figuur 2 

 

Voor figuur 2 geldt: hoe hoger de score, hoe meer de leerling intrinsiek 

gemotiveerd wordt: 

- Leerling 1, 4 en 5 zijn voor meer dan 50% (score 10 of hoger) van binnenuit 

gemotiveerd. 

- Leerling  2 en 6 zijn voor 50% (score 10) van binnenuit gemotiveerd. 

- Leerling 3 en 7 zijn voor minder dan 50% (score 10 of lager) van binnenuit 

gemotiveerd.  

- Leerling 7 wordt met een score van 2 het minst van binnenuit gemotiveerd.  

- Leerling 1 wordt met een score van 15 het meest van binnenuit gemotiveerd. 
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Figuur 3 
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Voor figuur 3 geldt: hoe hoger de score, hoe meer de leerling extrinsiek 

gemotiveerd wordt: 

- Leerling 1, 2, 4, 5 en 6 worden voor minder dan 50% (score 10 of lager) door 

factoren van buitenaf beïnvloed. 

- Leerling 3 en 7 worden voor meer dan 50% (score 10 of hoger) door factoren 

van buitenaf beïnvloed. 

- Leerling 7 wordt  het meest door factoren van buitenaf beïnvloed. 

- Leerling 1 wordt het minst door factoren van buitenaf beïnvloed. 
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Figuur 4 

 
 

Voor figuur 4 geldt: hoe hoger de score, hoe positiever het zelfbeeld bij de leerling 

is (positief zelfbeeld): 

- Leerling 1, 2, 4 en 5 hebben voor meer dan 50% (score 10 of hoger) een 

positief zelfbeeld. 

- Leerling 3, 6 en 7 hebben voor minder dan 50% (score 10 of lager) een 

positief zelfbeeld. 

- Leerling 2 en 5 hebben de hoogste scores en daardoor een positief zelfbeeld. 
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Figuur 5 

 

Voor figuur 5 geldt: hoe hoger de score, hoe negatiever het zelfbeeld bij de 

leerling is (negatief zelfbeeld): 

- Leerling 1, 2, 4, 5 en 6 hebben voor minder dan 50% (score 10 of lager) een 

negatief zelfbeeld. 

- Leerling 3 en 7 hebben voor meer dan 50% (score 10 of hoger) een negatief 

zelfbeeld. 

- Leerling 1 heeft de laagste score, en daardoor een positief zelfbeeld. 

- Leerling 3 en 7 hebben de hoogste score en daardoor een negatief zelfbeeld. 
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Figuur 6 
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Figuur 6: 

- Bij leerling 3 en 7 liggen de grootste accenten bij de extrinsieke motivatie in 

combinatie met een negatief zelfbeeld. 

- Bij leerling 1, 2, 4 en 5 liggen de grootste accenten bij de intrinsieke motivatie 

in combinatie met een positief zelfbeeld. 

- Bij leerling 6 is de ruit het beste verdeeld.  

 

Bevindingen toetsgegevens behorende bij  “Het Dyslexieprotocol” 

De leestoetsen van “Het Dyslexieprotocol” bestaan uit de volgende onderdelen: 

grafementoets (figuur 7),  fonemendictee (figuur 8), woorden lezen (figuur 9) en tekst 

lezen (figuur 10).  

Bij de grafementoets en het fonemendictee kan een maximale score van 35 behaald 

worden.  Bij woorden lezen is dat een maximale score van 30 en bij tekst lezen een 

maximale score van 60. Hoe hoger de score hoe meer onderdelen de leerling 

beheerst heeft. 
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Figuur 7 

 
- Leerling 1, 2, 3 en 4 hebben bij zowel de eerste als de tweede meting de 

maximale score behaald. 

- Leerling 6 en 7 hebben bij zowel de eerste al de tweede meting (bijna) 

dezelfde score. 

- Leerling 5 laat de meeste vooruitgang zien. 

- Leerling 6 en 7 laten de minste vooruitgang zien. 
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Figuur 8 
 

- Leerling 2 en 4 hebben zowel bij de eerste als de tweede meting de maximale 

score behaald. 

- Leerling 1, 3, 5 en 6 laten een vooruitgang zien. 

- Leerling 7 laat een achteruitgang zien. 

- Leerling 5 laat de meeste vooruitgang zien. 
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Figuur 9 
 

- Leerling 2 en 4 hebben bij zowel de eerste als de tweede meting de maximale 

score behaald. 

- Leerling 6 heeft bij zowel de eerste als tweede meting dezelfde score. 

- Leerling 1, 3, 5 en 7 laten een vooruitgang zien. 

- Leerling 5 laat de meeste vooruitgang zien en leerling 6 en 7 de minste. 
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Figuur 10 
 
- Leerling 2 en 4 hebben bij zowel de eerste als tweede meting (bijna) dezelfde 

score. 

- Leerling 1, 3, 4, 5, 6 en 7 laten een vooruitgang zien. 

- Leerling 1, 3 en 5 laten de meeste vooruitgang zien en leerling 4 en 7 de 

minste. 

 

4.3 Samenvatting data- analyse en resultaten 

Als je naar de data kijkt dan vallen leerling 3, 5 en 7 op door opvallende scores. 

Bij leerling 3 liggen bij de grafiek van de“Leesmotivatie toets” de grootste accenten bij 

de extrinsieke motivatie in combinatie met een negatief zelfbeeld. Deze leerling wordt 

van binnenuit niet gemotiveerd voor het lezen en heeft een negatief zelfbeeld. 

Leerling 3 scoort bij de eerste meting van de “Vragenlijst Leesmotivatie” iets hoger 

dan bij de tweede. De leesmotivatie is minimaal afgenomen. Deze leerling scoort 

ondanks de beperkte leesmotivatie gemiddeld vergeleken met de andere leerlingen 

op de toetsen van “Het Dyslexieprotocol”.  

Op de grafiek van de “Leesmotivatie toets”,  is bij leerling 5 te zien dat deze leerling 

intrinsiek gemotiveerd is en een positief zelfbeeld heeft. Deze leerling scoort echter 

bij de eerste meting van de “Vragenlijst Leesmotivatie” hoger dan bij de tweede. De 

leesmotivatie is met ongeveer 50% afgenomen. De leerling geeft aan dat hij liever 

afspreekt met vriendjes of alleen speelt in plaats van lezen. Dit is ook terug te zien in 

de dagelijkse praktijk. Deze leerling speelt nog erg graag en daardoor heeft lezen 
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geen prioriteit. Leerling 5 behaalt samen met leerling 7 de laagste score op alle 

toetsen van “Het Dyslexieprotocol”, de leerling laat echter wel vooruitgang zien. 

Bij leerling 7 ligt het grootste accent op de grafiek van de “Leesmotivatie toets” bij de 

extrinsieke motivatie in combinatie met een negatief zelfbeeld. Leerling 7 scoort bij 

de eerste meting van de “Vragenlijst Leesmotivatie” het laagste van alle leerlingen. 

De leesmotivatie is echter bij de tweede meting toegenomen. Deze leerling vond bij 

de eerste meting “het lezen van kinderboeken op school” helemaal niet leuk. Bij de 

tweede meting geeft hij bij doorvragen aan dat “het lezen van kinderboeken op 

school” wel leuk is als hij hierbij een luister CD mag gebruiken. Hij geeft ook aan dat 

hij “naar de bibliotheek gaan” helemaal niet leuk vindt, want dan moet je stil zijn. “In 

de vakantie boeken lezen” vindt hij helemaal niet leuk, want hij gaat liever vissen 

vangen. Deze leerling heeft bij de eerste meting de meeste vragen met “helemaal 

niet leuk” beantwoord. Bij de tweede meting reageert hij positiever, door een aantal 

vragen met “niet zo leuk” of  “leuk” te beantwoorden. Leerling 7 heeft een spraak-  

taalprobleem wat hem belemmert op school. Daardoor is er niet of nauwelijks 

vooruitgang te zien bij het lezen. Deze leerling blijft in het aanvankelijk leesproces 

hangen. Bij deze leerling dienen tools aangeboden te worden om op een andere 

manier met lezen bezig te zijn (luister CD, compenserende hulpmiddelen). De 

leerling ervaart het lezen als negatief 

Beide leerkrachten zijn overwegend positief over “Het Leeskastje”. Er missen een 

aantal concrete materialen die goed te realiseren zijn, zodat het kastje nog 

effectiever kan worden ingezet. Door het kastje in combinatie met het digibord te 

gebruiken, worden de leerlingen (nog) gemotiveerder. Het is echter nog te vroeg om 

de leesmotivatie bij de leerlingen goed te kunnen meten. Wel is gebleken dat door 

het gebruik van “Het Leeskastje” de leerkrachten beter kunnen inspelen op de 

niveaus van de leerlingen en doelgerichter bezig kunnen zijn. 
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Hoofdstuk 5: Conclusies  

In dit hoofdstuk zullen de verzamelde data-analyse en resultaten van hoofdstuk 4 

gekoppeld worden aan de literatuur van hoofdstuk 2. Dit alles vormen de conclusies 

van dit meesterstuk (5.1). Ook wordt er stilgestaan bij de centrale onderzoeksvraag: 

“(Hoe) kan ik de leesmotivatie, bij onze moeilijk lerende kinderen uit groep drie, 

verbeteren door de inzet van “Het Leeskastje”? (5.2). 

 

5.1 Conclusies, validering conclusies en aanbevelingen 

De gemiddelde MLK- leerling vertoont met technisch lezen ongeveer anderhalf tot 

twee jaar achterstand. Verschillende fases in de leesontwikkeling worden later 

bereikt (Schoolgids Mytylschool, 2010). Als je naar de toetsgegevens van “Het 

Dyslexieprotocol” kijkt dan scoren twee leerlingen (leerling 5 en 7) lager vergeleken 

met de andere leerlingen. Leerling 5 en leerling 7 scoren bij alle toetsen behalve de 

grafementoets 50% of meer onder de maximum score. Terwijl de andere leerlingen 

hier boven zitten.  Bij de grafementoets halen ze bij beide metingen 50% of meer 

goed. Leerling 5 laat echter wel een vooruitgang zien. Deze leerling gaat bij alle 

toetsen behalve bij de grafementoets met 50% of meer vooruit. Hij laat een 

vooruitgang zien, maar ondanks dat gegeven, scoort hij laag vergeleken met de 

andere leerlingen. Leerling 7 scoort het laagste van alle leerlingen. Hij gaat niet of 

nauwelijks vooruit en scoort ver onder de andere leerlingen.  

Leerling 5 en 7 geven bij de “Vragenlijst Leesmotivatie” aan dat lezen minder 

belangrijk voor hen is, zij vissen of spelen liever. Op de toetsresultaten van “Het 

Dyslexieprotocol” (Wentink, e.a. 2003) is terug te zien dat leerling 5 en 7 lager scoren 

dan de andere leerlingen, maar ook de andere leerlingen laten een minimale groei 

zien. De leerlingen zouden alle onderdelen van het protocol beheerst moeten 

hebben. Dit is echter niet het geval, ook niet bij de tweede meting. Ze gaan allen 

gestaag vooruit. Dit past echter wel bij de ontwikkeling van een gemiddelde MLK- 

leerling. De leerkrachten van de betreffende klas geven aan dat ze nog geen 

verbetering in zowel de lees- als leerresultaten op de toetsen bij de leerlingen 

kunnen zien, vanwege de korte tijd. MLK- leerlingen bereiken namelijk langzamer de 

verschillende fases.  
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Bij leerlingen met leesmoeilijkheden vormt motivatie de basis voor het maken van 

vorderingen (Nederlandse taal in het Basisonderwijs, 2010). Het extrinsiek motief kan 

bij het aanvankelijk lezen de overhand hebben. Naarmate leerlingen ouder worden, 

wordt er gestreefd naar intrinsieke motivatie (Billaert, 1996).  Als je naar de 

onderzoeksgroep kijkt dan worden twee leerlingen voor 50% of meer door factoren 

van buitenaf (extrinsieke motivatie) beïnvloed. Vijf leerlingen worden voor 50% of 

meer van binnenuit gemotiveerd (intrinsieke motivatie). Met in het achterhoofd dat 

alle leerlingen nog in het aanvankelijk leesproces zitten,  is dit opvallend te noemen. 

Je zou verwachten dat er een groter percentage leerlingen een extrinsiek motief 

heeft om te lezen, dit is echter niet het geval. 

 

Betrokkenheid en leesbeleving zijn van belang bij het lezen, juist bij leeszwakke 

leerlingen. Een positieve, steunende pedagogische aanpak is van belang (Smit & 

Braams, 2008). Maar ook een voortdurend positieve en enthousiaste instelling van 

de begeleider (Billaert, 1996). Beide leerkrachten zijn zeer gestructureerd bezig 

geweest met “Het Leeskastje”. Ze wisten waar ze mee bezig waren en stelden zich 

betrokken op wat betreft het lees- leerproces van de “leeszwakkere” leerlingen.  Het 

enthousiasme droegen ze over aan de leerlingen en heeft er mede voor gezorgd dat 

de leerlingen enthousiast reageerden op “Het Leeskastje” en een toename van de 

inzet. De leerlingen raakten steeds meer gemotiveerd om te werken met “Het 

Leeskastje”.  

 

Als je kijkt naar de gegevens van de “Vragenlijst Leesmotivatie” dan scoren drie 

leerlingen (leerling 2, 6 en 7) bij de tweede meting hoger dan bij  de eerste meting. 

Hun leesmotivatie is toegenomen. Twee leerlingen (leerling 1 en 4) scoren hetzelfde, 

hun leesmotivatie is hetzelfde gebleven. Bij twee leerlingen (leerling 3 en 5) is de 

leesmotivatie afgenomen. Bij leerling 5 is dit met ongeveer 50%. Motivatie kan hierbij 

een rol spelen.  De stof dient namelijk binnen de belangstellingssfeer van de leerling 

te liggen (Paymans, 2010). Leerling 5 geeft aan dat hij andere zaken, zoals spelen, 

belangrijker acht dan het lezen, maar ondanks dit gegeven is het toch een fikse 

achteruitgang. Als je naar de toetsresultaten kijkt, dan laat deze leerling echter een 

vooruitgang zien, toch blijft hij vergeleken met de andere leerlingen achter. Dit kan 

ook mede de oorzaak zijn dat zijn leesmotivatie is afgenomen. Verder kunnen er 

andere aspecten meespelen, zoals het zelfvertrouwen van de leerling (Paymans, 
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2010). Misschien zijn de verwachtingen te hoog, waardoor deze leerling de stof als te 

moeilijk ervaart. Wat ook kan meespelen is dat de presentatie van de leerstof niet 

aanschouwelijk en speels genoeg wordt aangeboden voor hem, waardoor het niet bij 

zijn leefwereld aansluit (Paymans, 2010). Dit komt overeen met wat hij aangeeft, 

“Spelen is veel leuker”. 

 

“Het Leeskastje” geeft een concrete invulling aan de tussendoelen van “Het 

Dyslexieprotocol” en is een hulpmiddel om de tussendoelen te implementeren, maar 

ook een instrument om vroegtijdig leesproblemen te signaleren en te remediëren 

(Wetzelaer, 2006). Beide leerkrachten geven aan dat door het gebruik van “Het 

Leeskastje” alle onderdelen van “Het Dyslexieprotocol” aan de orde komen. Van 

tevoren hadden de leerkrachten niet goed voor ogen of daadwerkelijk alle doelen van 

“Het Dyslexieprotocol” behandeld werden in de klas. Door gebruik te maken van “Het 

Leeskastje” werd er structuur aangebracht in de doelen en werden de doelen 

helderder. Daardoor werd voor hen de leerlijn helderder en kun je volgens één van 

de leerkrachten de ontwikkelingslijn van de leerlingen beter volgen. Door op een 

andere manier met de doelen bezig te zijn, kunnen de leerkrachten beter resultaten 

zien bij de leerlingen, omdat nu de doelen makkelijker te herkennen zijn.  

 

“Het Leeskastje” laat “Het Dyslexieprotocol” leven bij leerkrachten en laat kleuters op 

een leuke manier vertrouwd raken met lees- en/of prentenboeken (Het Leeskastje, 

2010). De laatjes prikkelen de nieuwsgierigheid (Dagblad de Limburger, 2005). Uit de 

observaties komt naar voren dat de leerlingen erg enthousiast zijn over het gebruik 

van “Het Leeskastje”. Door op een speelse en gestructureerde manier met 

prentenboeken bezig te zijn en het enthousiasme van de leerkrachten, nam de inzet  

en motivatie van de leerlingen toe. Dit was tijdens de observaties terug te zien aan 

de non-verbale en verbale communicatie van de leerlingen, bijvoorbeeld door te 

glimlachen bij het tevoorschijn komen van “Het Leeskastje”, maar ook door de 

opmerking: “Juf wanneer gaan we weer met het kastje werken?”. De leerlingen 

groeiden van afwachtende leerlingen naar actieve deelnemende leerlingen.   

De nieuwsgierigheid van de leerlingen werd geprikkeld, mede door de diverse laatjes 

van “Het Leeskastje”. De leerlingen waren benieuwd wat er uit de laatjes zou komen. 

Het materiaal in de laatjes wordt gestructureerd aangeleverd. Het is overzichtelijk 

voor zowel de leerkracht als de leerlingen (Wetzelaer, 2006). Dit bevestigen beide 
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leerkrachten. Het is een gestructureerd middel, maar ondanks dat biedt het tevens 

ruimte voor eigen inbreng van de leerkracht. De leerlingen leerden gaandeweg de 

structuur van de laatjes en daarmee “Het Leeskastje” kennen, zodat de onderdelen 

steeds herkenbaarder werden. De leerlingen groeiden van afwachtende  naar actieve 

deelnemers aan het lees- leerproces. 

 

5.2 Centrale onderzoeksvraag 

Hoe) kan ik de leesmotivatie, bij onze moeilijk lerende kinderen uit groep drie, 

verbeteren door de inzet van “Het Leeskastje” ?” 

 

De “Vragenlijst Leesmotivatie” is afgenomen, dit om te kijken of het middel, “Het 

Leeskastje”, een positief effect heeft gehad op de leerlingen. Met andere woorden of 

de leesmotivatie bij onze moeilijk lerende kinderen uit groep drie is toegenomen. Uit 

de resultaten blijkt dat bij drie (leerling 2, 6 en 7) van de zeven leerlingen de 

leesmotivatie is toegenomen. Bij twee leerlingen (leerling 1 en 4) is de leesmotivatie 

(bijna) hetzelfde gebleven. En bij twee leerlingen (leerling 3 en 5) is de leesmotivatie 

afgenomen, bij één leerling (leerling 5) zelfs met ongeveer 50%. Als je het zwart wit 

bekijkt dan heeft het gebruik van het middel, “Het Leeskastje”, bij drie leerlingen 

effect gehad op de leesmotivatie en bij vier leerlingen heeft het geen effect gehad op 

de leesmotivatie. Er spelen echter meerdere factoren mee. Onder andere de 

intrinsieke/ extrinsieke motivatie en een negatief/ positief zelfbeeld bij de leerlingen. 

Leerlingen die ervaren dat ze door hun beperking (spraak –taalprobleem) bij het 

lezen minder goed zijn dan andere leerlingen, zullen minder gemotiveerd zijn om te 

lezen. Maar leesmotivatie speelt ook mee bij leerlingen die minder waarde hechten 

aan het lezen, omdat ze meer waarde hechten aan andere activiteiten zoals spelen 

en vissen. De leesmotivatie is bij de meerderheid van de leerlingen niet toegenomen, 

maar de motivatie voor het werken met “Het Leeskastje” is echter wel toegenomen. 

Dit is mede te danken aan het enthousiasme van de leerkrachten. Het enthousiasme 

dat de leerkrachten zelf hadden met betrekking tot “Het Leeskastje” hebben ze 

overgebracht en vervolgens overgedragen op de leerlingen, waardoor de leerlingen 

actieve deelnemers aan het lees- en leerproces werden. Als er voor een langere tijd 

met “Het Leeskastje” gewerkt kan worden, waardoor de leerkrachten meer ervaring 

op kunnen doen, dan zou dat een positieve invloed kunnen hebben op de 
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leesmotivatie van de leerlingen. De onderzoeksperiode is nu echter te kort geweest 

om dit te kunnen constateren. 

 

Kortom: (Hoe) kan ik de leesmotivatie, bij onze moeilijk lerende kinderen uit 

groep drie, verbeteren door de inzet van “Het Leeskastje”? 

 

Met het middel “Het Leeskastje” kan de leesmotivatie bij onze moeilijk lerende 

kinderen verbeterd worden, mits er sprake is van: 

- enthousiaste leerkrachten die hun enthousiasme overbrengen op de 

leerlingen,  

- leerlingen die intrinsiek gemotiveerd zijn en een positief zelfbeeld hebben, 

- leerlingen die niet belemmerd worden door spraak- taalproblemen of 

dergelijke problemen, 

- leerlingen die lezen op de eerste plaats hebben staan i.p.v. andere activiteiten 

zoals vissen en/ of spelen; 

- een actieve deelname van de leerlingen. 

 

Ik heb ervoor gezorgd dat “Het Leeskastje” gepresenteerd kon worden binnen onze 

school. Als gevolg hiervan werden de leerkrachten enthousiast om ermee te gaan 

werken. Deze leerkrachten waren vervolgens bereid om mee te werken aan het 

onderzoek. Ik heb de leerkrachten gedurende het gehele onderzoek begeleidt bij het 

werken met “Het Leeskastje”. Dit heb ik gedaan door middel van observaties, het 

afnemen van toetsen en het voeren van gesprekken met zowel leerlingen als 

leerkrachten. Ik heb het gehele proces gestuurd, geleid en begeleid. Waren er 

onduidelijkheden met betrekking tot “Het Leeskastje” dan klopten de leerkrachten bij 

me aan en keken we samen hoe nu verder. Er werd teruggekeken naar het verloop 

van het werken met “Het Leeskastje” en ervaringen en resultaten van de 

onderzoeken werden met elkaar uitgewisseld. Zo kon het proces goed in de gaten 

worden gehouden. Dit alles om het proces bij te houden en in goede banen te leiden. 

Hierbij heb ik een open houding aangenomen, waarbij feedback van de leerkrachten 

van essentieel belang is geweest. Zij moesten er immers in de praktijk mee werken. 

Ik liet me sturen en leiden naar aanleiding van de zaken die zij aandroegen of op 

merkten. Mijn houding heeft er mede voor gezorgd dat de beschreven resultaten zijn 

behaald.   
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Conclusie: 

Als alles wat hierboven beschreven staat gerealiseerd kan worden dan kan de 

leesmotivatie bij moeilijk lerende kinderen uit groep drie verbeteren door gebruik te 

maken van het middel “Het Leeskastje”.  
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Hoofdstuk 6: Evaluatie onderzoek 

In dit hoofdstuk wordt stil gestaan bij de relatering van de conclusies voor de 

toekomst (6.1) en vindt er evaluatie van het onderzoek plaats (6.2). 

 

6.1 Relatering conclusies voor de toekomst van mijn onderzoeksdomein 

Het onderzoeksdomein “Het Leeskastje” heeft niet het optimale resultaat opgeleverd, 

namelijk het verbeteren van de leesmotivatie bij alle leerlingen. Dit heeft diverse 

oorzaken gehad, die in hoofdstuk 5 zijn toegelicht. Het uitproberen van “Het 

Leeskastje” heeft er echter wel voor gezorgd dat de leerkrachten en leerlingen 

enthousiast zijn geworden voor “Het Leeskastje”. De leerkrachten hebben door hun 

enthousiasme er mede voor gezorgd dat de leerlingen enthousiast reageerden op 

“Het Leeskastje”. De inzet en motivatie bij de leerlingen nam toe door op een speelse 

manier met prentenboeken bezig te zijn. Het werken met “Het Leeskastje” is na 

afloop van het onderzoek voortgezet.  

De leerkrachten zijn in samenspraak met mij bezig met het koppelen van de laatjes 

van “Het Leeskastje” aan concrete activiteiten, doelen en materialen omdat dit als 

gemis ervaren werd door de leerkrachten (bijlage 15). De leerkrachten willen volgend 

schooljaar het werken met “Het  Leeskastje” voortzetten met daarbij de uitgewerkte 

activiteiten, doelen en materialen. Ik blijf de leerkrachten en leerlingen ondersteunen, 

door te komen observeren tijdens het gebruik van “Het Leeskastje”, gesprekken in te 

plannen met de leerkrachten en de leerlingen en door te toetsen. De “Leesmotivatie 

Toets” wordt in ieder geval bij de leerlingen afgenomen, omdat de 

onderzoeksperiode te kort was om dit een tweede keer af te nemen, wordt dit 

volgend schooljaar afgenomen. Verder worden de leerlingen gevolgd bij de toetsen 

van “Het Dyslexieprotocol”.  

Het werken met “Het Leeskastje” heeft er mede voor gezorgd dat het als onderdeel is 

opgenomen in het taal- lees verbetertraject op onze school. En heeft ertoe geleid dat 

“Het Leeskastje” als middel in het leesatelier, wat binnenkort binnen onze school 

gecreëerd gaat worden,  gebruikt gaat worden.   

De introductie (en invoering) van “Het  Leeskastje” heeft er ook voor gezorgd dat 

meerdere klassen er volgend schooljaar mee gaan werken. Er is afgesproken dat ik 

in een aantal schoolbrede vergaderingen het onderwerp “Het Leeskastje” inbreng, 
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zodat iedereen op de hoogte wordt gehouden. Op deze manier begint de olievlek 

zich langzaamaan te verspreiden binnen onze school. 

 

6.2 Evaluatie onderzoek 

In deze paragraaf vindt een reflectie op mezelf en het procesverloop plaats. Er wordt 

tevens stil gestaan bij: Het ervaren van weerstand, tijdsdruk en de samenwerking. 

Wat ging wel/niet goed? Wat zou ik de volgende keer wel/niet anders doen? Hoe heb 

ik het als persoon ervaren? Hoe is het gegaan? Wat heb ik ervan geleerd? Wat heeft 

dit onderzoek voor mij betekend? 

 

Ik heb het meesterstuk als een “recept” ervaren, waarvan de losse ingrediënten de 

basis vormen en de ingrediënten samen voor een eindproduct zorgen, namelijk “Het 

Meesterstuk”. Dit heb ik weergegeven in een kort verhaaltje: 

 

“Toen ik aan dit onderzoek begon was het één grote ongestructureerde massa. Ik 

zag de massa als geheel. Ik zag echter niet dat alle losse ingrediënten van 

essentieel belang zijn voor de gehele massa. Naarmate ik de ingrediënten uit de 

massa ging halen, begon de massa gestructureerd te worden. De ingrediënten  

werden (h)erkend en kregen een plaats toebedeeld in de massa, waardoor een 

bepaalde structuur ontstond. Na vele uren harde arbeid ontstond uiteindelijk een 

eindproduct, namelijk “Het meesterstuk.” 

 

Voordat ik aan het onderzoek begon kwamen er veel vragen in mij op: Hoe reageren 

de leerkrachten op “Het Leeskastje”? Zien ze het weer als iets extra‟s bij het vele 

werk wat ze al hebben? Zijn ze van mening dat het een promotie van een middel is, 

waarvoor na een paar weken weer een ander middel in de plaats komt? Hoe 

reageren de leerlingen op “Het Leeskastje”? Zijn ze enthousiast of juist niet? 

Verbetert de leesmotivatie en daarmee ook de lees- en leerresultaten? Heel wat 

vragen waar ik op dat moment nog geen antwoord op kon geven. In het begin was 

alles ongestructureerd, ik wist niet goed waar ik mee moest beginnen. Er waren 

zoveel facetten die ik aan de orde wilde stellen. Hoe moest ik dat nu weer vorm gaan 

geven? Uiteindelijk kwam ik erachter dat niet alle facetten aan de orde kunnen 

komen, omdat daar de periode te kort voor is. Ik heb ook verscheidene malen zaken 

weggelaten of herschreven. De theorie had ik teveel in aparte hoofdstukken 
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weergegeven waardoor het onduidelijk en rommelig werd. Ik heb een aantal 

hoofdstukken samengepakt en tot één hoofdstuk gemaakt. Dat was een lastige klus, 

achteraf gezien had ik dat beter meteen kunnen doen, want het heeft me erg veel tijd 

gekost. Soms bekroop me het gevoel “Red ik het allemaal wel op tijd? ”. Ik heb me 

hier echter niet door laten leiden en heb me erdoorheen gebeten en de moed niet 

opgegeven. Met in mijn achterhoofd alle positieve dingen die het onderzoek al had 

gebracht. Bijvoorbeeld het enthousiasme van de leerkrachten en de leerlingen. Deze 

gegevens gaven mij energie om me er vol overgave in te storten. 

 

De lessen voor “Het Leeskastje” waren er voor de onderzoeksgroep, maar er was 

nog geen concreet materiaal bij de lessen aanwezig. De leerkrachten van de 

onderzoeksgroep hebben een les uitgekozen en hebben vervolgens zelf het concrete 

materiaal erbij gezocht. De leerkrachten gingen meteen vol enthousiasme aan de 

slag met “Het Leeskastje”. Tussendoor vroegen ze regelmatig naar ideeën voor de 

laatjes. Samen met hen keek ik wat er gebruikt kon worden. Bij onduidelijkheden 

klopten ze bij me aan en keken we samen hoe nu verder. Regelmatig keken we naar 

het verloop van het werken met “Het Leeskastje”. Ervaringen en resultaten van 

onderzoeken werden met elkaar uitgewisseld. Zo kon het proces goed in de gaten 

worden gehouden. De leerkrachten hebben ertoe bijgedragen dat “Het Leeskastje” 

nu leeft binnen de school. Als de leerkrachten niet zo enthousiast waren geweest, 

was dit een heel ander onderzoek geworden.  

 

Tijdens de observaties viel het op dat de leerlingen in eerste instantie een 

afwachtende houding aannamen. “Het Leeskastje” was een volkomen nieuw middel 

voor hen en ze wisten niet wat hen te wachten stond. Ze lieten alles over zich heen 

komen. Je zag dat de leerlingen langzaam aan vertrouwd raakten met “Het 

Leeskastje” en de structuur ervan ging herkennen. De gezichtsuitdrukkingen spraken 

boekdelen, van nieuwsgierige tot glimlachende gezichtjes. Ieder observatiemoment 

was voor mij een feest, maar tevens ook een leermoment. Het enthousiasme en de 

motivatie van de leerlingen om te mogen werken met “Het Leeskastje” nam zichtbaar 

toe. Ik genoot van de momenten dat ik kon observeren in de klas en vooral als ik de 

leerkrachten zo enthousiast bezig zag met “Het Leeskastje”.  
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Het uiteindelijke doel het verbeteren van de leesmotivatie door gebruik te maken van 

“Het Leeskastje”, is uiteindelijk niet helemaal bereikt. Ik vond het in eerste instantie 

niet prettig om te zien dat de leesmotivatie niet bij alle leerlingen verbeterd was. Ik 

baalde hier enorm van, vooral omdat bij één leerling de leesmotivatie met ongeveer 

50% was afgenomen. De toetsgegevens lieten mij leiden naar het negatieve. Toen ik 

echter de gegevens ging vergelijken met de literatuur en andere verzamelde 

gegevens, heb ik dat bij gesteld. Er spelen namelijk andere factoren mee die van 

invloed zijn. Daar dien je ook rekening mee te houden. De leesmotivatie is dan wel 

niet verbeterd, het onderzoek heeft wel vele andere kostbare momenten en 

resultaten opgeleverd. Die ook van essentieel belang zijn. Zoals enthousiaste 

leerlingen en leerkrachten en de doorvoering van “Het Leeskastje” binnen de school. 

Dit zijn zaken die erg positief zijn en die net zo belangrijk zijn. 

 

Tot slot: 

Ik heb het onderzoek als zeer leerzaam ervaren. Soms zat het mee, soms zat het 

tegen. De bergen waren soms hoog en soms zelfs nog hoger. Ik heb geleerd met 

vallen en opstaan. Soms zag ik door de bomen het bos niet meer.  Maar ondanks dat 

alles ligt er een meesterstuk op tafel om trots op te zijn. En dat ben ik ook! 
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Bijlagen 

 

Bijlage 1: Laatjes “Leeskastje” 

1. Boekoriëntatie. 

2. Verhaalbegrip. 

  

 

 

3. Functies van geschreven taal.       

                                                                                                        

  

 

4. Relatie tussen gesproken 

    en geschreven taal.    

 

 

5. Taalbewustzijn, 

    fonologisch bewustzijn. 

  

 

5. Taalbewustzijn, 

    fonemisch bewustzijn.               

  

6. Alfabetisch principe. 

 

1.     Boekoriëntatie. 

Bovenop het kastje, op een boekenplank, staat centraal het boek als uitgangspunt. 

Een boek kun je lezen en platen vertellen een verhaal.  

  

2.     Verhaalbegrip. 

Wat gebeurt er en hoe loopt het af? Speel een verhaal en vertel het op je eigen 

manier. In het laatje vind je alle spullen die je nodig hebt. 

  

3.     Functies van geschreven taal. 

Geschreven taal is communicatie. Je hebt een instrument om je gedachten vast 

houden. Met letters als je ze al beheerst, maar ook met symbolen  

zoals pictogrammen. Het verschil tussen lezen en schrijven wordt duidelijk. 
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4.     Relatie tussen gesproken en geschreven taal. 

Gesproken woorden zijn vastgelegd op papier. Die kun je dus steeds weer opnieuw 

lezen, uitspreken en horen.  

  

5.     Taalbewustzijn / fonologisch bewustzijn en fonetisch bewustzijn. 

Dit is zo belangrijk, dat het niet in één laatje onder te brengen is. 

Fonologisch bewustzijn, bewustzijn van klanken in een taal. Het kunnen spelen met 

afzonderlijke klankonderdelen. 

Fonemisch bewustzijn, een gesproken woord bestaat uit letters, fonemen. De 

gevorderde fase van fonologisch bewustzijn. 

  

6.     Alfabetisch principe. 

Woorden zijn opgebouwd uit klanken die weer corresponderen met 

letters. Leerlingen ontdekken de foneem/grafeem koppeling.   

(Het Leeskastje, 2010)   
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Bijlage 2: Voorbeelden klankkastje 

 

 Groep 1: opdelen van zinnen in woorden en woorden in klankgroepen 

- Zinnen kunnen worden opgedeeld in woorden. Bij voorkeur met 

eenlettergrepige woorden, zoals in "Ben je boos, pluk een roos 

- Van samengestelde woorden naar losse woorden. Dierentuin wordt dieren en 

tuin, bloemenvaas wordt bloemen en vaas 

- Opdelen van woorden in klankgroepen. Leerlingen vinden het heerlijk om op 

de woorden van een liedje of versje te lopen. Ook het klappen van woorden in 

een beeldwoordenveld is een favoriete activiteit. 

-  Verbinden van klankgroepen tot woorden. 

 

 Groep 2: rijmen, eind- en beginrijm 

- Opzeggen van rijmpjes met anderen. Eindeloos rijmen... Ter voorbereiding 

van de volgende fase is het erg aantrekkelijk om met uitgetekende versjes/ 

liedjes te werken.  

- Welke leerlingen kunnen helemaal zelfstandig (al dan niet met visuele 

ondersteuning) een rijmpje opzeggen? Een rijmhoed, rijmmicrofoon of rijmtent 

kan hier goed bij helpen!  

- Een uitgeschreven liedje of versje. Valt de leerlingen iets op?  De 

opgeschreven woorden hebben dezelfde kleur/ dezelfde letters.... het rijmt. 

Ook het voorlezen van een rijmprentenboek biedt veel uitdaging.  

- Weet jij nog meer woorden die rijmen op.....  

- Het herkennen van langgerekte beginrijm. Mmmoeders mmmooiste mmmoet 

mmmet mmmij mmmee. Ook leuk om te doen met de zogenaamde 

tongbrekers.  

- Welk woord hoort er niet in thuis?  Tongbrekers zijn versjes die je hiervoor in 

kunt zetten.  

- Boertje van Buuten en Hakim Hak horen ook bij de familie taalspel. Wat zou je 

daar allemaal mee kunnen doen?  

 

 Groep 3: hakken en plakken van klanken 

- Leerlingen sorteren woordjes op klank. Welke horen bij elkaar?  

- Auditieve analyse op klankniveau. 



 

 51 

- Auditieve synthese op klankniveau. 

 

 Groep 4: letterkennis  

- De lettervlieg is dol op letters en probeert die overal mee naar toe te nemen 

en vooral naar haar huisje. Je kunt er ook voor kiezen om het klankkastje uit te 

breiden met de andere doelen voor ontluikende geletterdheid. Dan krijg je dus 

extra laatjes erbij, die overeenkomen met de laatjes van “Het Leeskastje” 

(Kennisnet, 2010). 
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Bijlage 3: Observatielijst 

 

Hoofdvraagstelling: Hoe  reageren de leerlingen en leerkrachten op de inzet van “Het 

Leeskastje”? 

 

De volgende vragen zijn van belang: 

 

Wie/wat wil ik gaan observeren? 

Ik ga zowel de leerlingen al beide leerkrachten observeren tijdens het gebruik van 

“Het Leeskastje”. 

 

Welk aspect van het gedrag ga ik observeren? 

Ik ga zowel de non- verbale als verbale communicatie van leerlingen observeren. 

Maar ook de inzet en motivatie van leerlingen 

 

In welke situatie ga ik observeren? 

Ik ga observeren tijdens de lessen waarbij gebruik wordt gemaakt van “Het 

Leeskastje”. Ik ga bij beide leerkrachten observeren, om zo een beter en 

objectiever beeld te krijgen. 

 

Waartoe moeten de observaties leiden? 

Ik wil een antwoord krijgen op de  hoofdvraagstelling van de observatie. 
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Bijlage 4: Observaties 

 

Observatie 1: leerkracht 1 

- De leerkracht vertelt (enthousiast) dat ze iets leuks heeft. 

- “Het Leeskastje” komt tevoorschijn en de leerlingen kijken nieuwsgierig naar 

“Het Leeskastje”  en wachten vervolgens af wat er gaat komen. 

- De laatjes gaan open en de leerlingen kijken vol verbazing wat er uit de laatjes 

gaat komen. 

- De leerlingen nemen weinig tot geen initiatief. De leerkracht reikt het materiaal 

aan en stuurt de leerlingen. 

- De leerkracht is nog zoekende welke opdrachten er bij welk laatje horen. 

 

Observatie 2: leerkracht 2 

- De leerkracht haalt vol enthousiasme “Het Leeskastje” tevoorschijn. 

- De leerlingen kijken afwachtend wat er gaat komen. 

- De leerkracht haalt spullen uit de laatjes en vertelt welke opdracht erbij hoort.  

- De leerlingen doen mee met de opdrachten, maar alleen op aanwijzing van de 

leerkracht. 

- Er komt weinig uit de leerlingen zelf de leerkracht draagt/reikt alles aan. 

 

Observatie 3: leerkracht 1  

- De leerkracht presenteert vol enthousiasme “Het Leeskastje”.  

- “Het Leeskastje” komt tevoorschijn twee leerlingen beginnen te glimlachen. 

- Een leerling vraagt of er weer opdrachten uit het laatje komen. 

- De leerkracht bespreekt de opdrachten met de leerlingen. 

- Ze weet veel beter waar ze over praat dan bij de eerste observatie. 

- De leerlingen nemen een actievere houding aan. Ze reageren op vragen en 

doen mee met de opdrachten. 

 

Observatie 4: leerkracht 2 

- “Het Leeskastje” komt tevoorschijn drie leerlingen beginnen te glimlachen. 

- De leerlingen reageren sneller en actiever op vragen die gesteld worden.  

- De leerlingen beginnen bekend en gewend te raken met “Het Leeskastje”.  
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- De leerkracht blijft enthousiast en probeert de leerlingen te stimuleren om 

actief mee te doen met de les. 

 

Observatie 5: leerkracht 1 

- De leerkracht gaat zeer gestructureerd te werk. Ze weet welke opdracht er bij 

welk laatje hoort. 

- De leerlingen doen allen actief mee met de les. Ze beantwoorden vragen en 

stellen zelf tussendoor vragen aan de leerkracht. 

- Na afloop van de les maakt leerling 1 de opmerking : “Juf wanneer gaan we 

weer met het kastje werken? “ 

 

Observatie 6: leerkracht 2 

- De leerlingen reageren enthousiast bij het tevoorschijn komen van “Het 

Leeskastje”.  

- Een leerling vraagt aan de leerkracht of de letterbij weer gaat komen. De 

leerkracht antwoord dat deze aan het einde van de les met een letter 

tevoorschijn komt. De leerling glimlacht bij de opmerking van de leerkracht. 

- Alle leerlingen doen actief mee met de les. Hun inzet en motivatie is veel beter 

dan bij de eerste observatie. 

- De leerkracht blijft enthousiast en stimuleert de leerlingen om actief deel te 

nemen. 
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Bijlage 5:  Handleiding “Vragenlijst Leesmotivatie”  

 

Algemeen 

De Vragenlijst Leesmotivatie is ontwikkeld in het kader van het Onderwijskansenplan 

door het Expertisecentrum Nederlands te Nijmegen en het Haags Centrum voor 

Onderwijsbegeleiding en is gebaseerd op toetsen/vragenlijsten van Aarnoutse 

(1990), Gambrell, Palmer, Codling, & Mazzoni (1995), en het PIRLS onderzoek 

(2001). De toets kan zowel klassikaal als individueel worden afgenomen en is 

bruikbaar bij elke methode en/of aanpak.  

 

De vragenlijst bestaat uit twee delen. Deel 1 van de vragenlijst  is geschikt voor 

groep 4 tot en met 8 en meet de leesmotivatie van de kinderen. Het kan ook 

afgenomen worden bij groep 3, maar dan mondeling. Hoe hoger de leerlingen scoren 

op deze toets, hoe hoger hun leesmotivatie. Onderzoek heeft uitgewezen dat tijdens 

de basisschoolperiode de leesmotivatie van de kinderen daalt. Dit betekent dat de 

scores tussen de verschillende groepen niet met elkaar vergeleken kunnen worden. 

Wel kunt u de scores van verschillende groepen 3 (of 4, 5, 6, 7, 8) met elkaar 

vergelijken. Ook kunt u de score van een individuele leerling vergelijken met de 

gemiddelde groepsscore. Zo kunt u zien of een leerling boven of onder het 

groepsgemiddelde scoort. Verder kunt u zien of over een aantal jaren de 

leesmotivatie in een bepaalde groep omhoog of omlaag gaat.  

 

Met deze toets kunt u meten of leesbevorderende activiteiten in uw groep een 

positief effect hebben gehad op de leesmotivatie. Vooral de voormeting is hierbij van 

belang. Als u in uw groep met een nieuwe leesaanpak begint, is het van belang om 

de toets van te voren af te nemen, als voormeting. Als u de test bijvoorbeeld drie 

keer per jaar afneemt, kunt u zien of de kinderen in uw groep hoger zijn gaan scoren 

op leesmotivatie. Ook als er schoolbreed een nieuwe aanpak ingevoerd wordt, kunt u 

zien of dit een positieve invloed heeft gehad. Als er bijvoorbeeld door alle groepen 

van de school bij de voormeting gemiddeld 20 punten gescoord wordt en het jaar 

daarop gemiddeld 30 punten, is er sprake van vooruitgang. De toets kan naar 

behoeven meerdere keren per jaar worden afgenomen.  
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Deel 2 van de vragenlijst is geschikt voor kinderen van groep 5 à 6 tot en met groep 

8. Door het lezen van de antwoorden krijgt de leerkracht meer inzicht in de 

leesvoorkeuren van de kinderen en in hun kennis van boeken en auteurs. Van dit 

onderdeel hoeft geen score bijgehouden te worden. Ook dit deel kan meerdere keren 

per jaar worden afgenomen. 

 

Richtlijnen bij het afnemen van de Vragenlijst Leesmotivatie  

Deel 1 (voor groep 3 tot en met groep 8) 

Kopieer Deel 1 (en eventueel ook Deel 2) voor alle leerlingen en deel deze uit. Laat 

de leerlingen hun voor- en achternaam invullen en de datum (ook het jaartal). Bij 

groep 3 wordt de vragenlijst mondeling afgenomen en worden de antwoorden door 

de leerkracht ingevuld. 

 

Zeg: 

Ik ga straks een paar zinnen voorlezen. Ik wil graag weten wat je van lezen vindt. Je 

moet dus eerlijk invullen wat je zelf vindt. Niet wat de juf (of meester) vindt, niet wat je 

vader en moeder vinden, niet wat je vriendjes of vriendinnetjes vinden; het gaat erom 

wat je zelf vindt. Er zijn geen foute of goede antwoorden. Alle antwoorden zijn goed, 

als je gewoon je eigen mening geeft.  

 

Ik ga elke zin twee keer voorlezen. Je moet het antwoord kiezen dat je beste bij jou 

past. De eerste keer als ik de zin lees, moet je goed nadenken. Welk antwoord is 

voor jou het beste antwoord? Je mag bij elke vraag steeds één antwoord kiezen. 

We gaan nu beginnen. 

 

Lees het nummer van de vraag, lees de zin en pauzeer steeds bij de verschillende 

keuzemogelijkheden.  

 

Deel 2 (voor groep 5 à 6 tot en met groep 8) 

Laat de leerlingen hun voor- en achternaam en de datum (inclusief jaar) opschrijven. 

Laat ze ook invullen in welke groep ze zitten en of ze een jongen of een meisje zijn. 

Als deel 1 en 2 meteen na elkaar afgenomen worden, is dit niet nodig omdat de 

gegevens al op het eerste blad staan. De leerlingen kunnen dit deel van de 
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vragenlijst in hun eigen tempo maken. De laatste vraag fungeert tevens als 

uitloopopdracht. Wie klaar is, levert de vragenlijst in. 

 

Richtlijnen bij het scoren van Deel 1 

Deel 1 van de Vragenlijst Leesmotivatie kan worden afgenomen vanaf groep 3 t/m 

groep 8. De vragenlijst heeft 14 multiple choice vragen. Bij vraag 1 t/m 11 moeten de 

leerlingen kiezen tussen vier mogelijkheden. Ze kunnen maximaal 4 punten halen op 

een vraag. Hoe leuker iets gevonden wordt en hoe vaker iets gedaan wordt, hoe 

hoger de score. Let goed op bij het nakijken want de vier keuzemogelijkheden staan 

niet altijd in dezelfde volgorde. 

 

Score vraag 1 t/m 7    

O  erg leuk (4 punten) 

O  leuk (3 punten) 

O  niet zo leuk (2 punt)  

O  helemaal niet leuk (1 punt) 

 

Score vraag 8 t/m 10 

O  heel vaak (4 punten) 

O  vaak (3 punten) 

O  soms (2 punten) 

O  nooit (1 punt) 

 

Score vraag 11     

O  heel belangrijk (4 punten)  

O  wel belangrijk (3 punten)  

O  niet zo belangrijk (2 punten)  

O  helemaal niet belangrijk (1 punt) 

 

Bij vraag 12 en 13 kunnen de leerlingen maximaal twee punten halen: 

 

Score vraag 12 

O  ik moet lezen van mijn vader of moeder (1 punt)  

O  ik lees graag een leuk of spannend boek (2 punten)  
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Score vraag 13 

O  ik leer dan veel over mensen, dieren en dingen (2 punten) 

O  mijn meester of juf zegt dat ik veel moet lezen (1 punt) 

 

Bij vraag 14 kunnen ook 2 punten gehaald worden, namelijk als de leerlingen twee 

leesactiviteiten kiezen bij de activiteiten die ze het leukst vinden: 

Lezen met de hele klas  en Zelf stil lezen in een boek 

Als ze bij hun drie favoriete activiteiten één leesactiviteit noemen, krijgen ze 1 punt. 

Als ze geen leesactiviteit noemen, is de score 0. Geef de leerlingen bij deze vraag 

iets meer tijd om hun antwoorden op te schrijven.  

 

Laat de leerlingen eventueel daarna Deel 2 maken. Dit deel kan ook overgeslagen 

worden of op een later tijdstip worden gedaan. Kijk de vragenlijsten zelf na. Zet 

achter elke vraag het aantal punten dat de leerling behaald heeft en vul de 

totaalscore in onder vraag 14. De maximaal haalbare score op Deel 1 is 50 punten 

(Elsäcker, W. van 2002). 
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Bijlage 6: “Vragenlijst Leesmotivatie” 
 
 
Naam:   ......................................................................      Datum:  ..................... 
 
_________________________________________________________________________ 
 
Voorbeeld 1  Ik zit in ... 
 
O  groep 3 O  groep 4 O  groep 5 O  groep 6 O  groep 7 O  groep 8 
__________________________________________________________________________ 
 
Voorbeeld 2  Ik ben ... 
 
   O  een meisje 
   O  een jongen 
__________________________________________________________________________ 
 
1. Ik vind het lezen van kinderboeken thuis: 
 
 O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
2. Ik vind het lezen van kinderboeken op school: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
3.  Als ik een boek krijg voor mijn verjaardag vind ik dat: 
 

O helemaal niet leuk  O niet zo leuk  O leuk   O erg leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
4. Naar de bibliotheek gaan vind ik: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
5. Met andere kinderen over boeken praten vind ik: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
6. Met de juf of meester over boeken praten vind ik: 
 

O helemaal niet leuk   O niet zo leuk  O leuk   O erg leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
7. In de vakantie vind ik boeken lezen: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
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__________________________________________________________________________ 
 
8. Ik lees thuis: 
 

O  nooit  O  soms  O  vaak   O  heel vaak 
__________________________________________________________________________ 
 
9. Als ik later groot ben, ga ik: 
 
 O  nooit lezen  O  soms lezen  O  vaak lezen  O  heel vaak lezen 
__________________________________________________________________________ 
 
10. Hoe vaak wil je op school het liefst zelf stil in een boek lezen?  
 
 O  elke dag  
 O  een paar keer per week   
 O  één keer per week  
 O  nooit 
__________________________________________________________________________ 
 
11. Goed leren lezen vind ik: 
 
 O  heel belangrijk  
 O  wel belangrijk  
 O  niet zo belangrijk  
 O  helemaal niet belangrijk 
__________________________________________________________________________ 
 
12. Welk antwoord past het best bij jou? Ik lees thuis boeken want: 
 
 O  ik moet lezen van mijn vader of moeder   
 O  ik lees graag een leuk of spannend boek  
__________________________________________________________________________ 
 
13.  Welk antwoord past het best bij jou? Ik lees thuis boeken want: 
  
 O  ik leer dan veel over mensen, dieren en dingen 
 O  mijn meester of juf zegt dat ik veel moet lezen 
__________________________________________________________________________ 
 
14. Kies uit de lijst drie dingen die jij het leukst vindt op school: 
 

 Gym     1.  ................................................................ 

 Zelf een verhaal schrijven 

 Lezen met de hele klas   

 Zelf stil lezen in een boek   2.  ................................................................ 

 Taal 

 Tekenen     

 Zingen     3.  ................................................................  

 Rekenen 
__________________________________________________________________________ 
 

Totaalscore:  ......  punten (max. 50)    (Elsäcker, W. van 2002) 
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Bijlage 7: Beantwoordde “Vragenlijsten Leesmotivatie” 
 
 
Naam:   Leerling 1       Datum:   O meting 1:   februari 2010  

O meting 2:  april 2010 
O bij beide metingen hetzelfde antwoord 

 
Voorbeeld 1  Ik zit in ... 
 
O  groep 3 O  groep 4 O  groep 5 O  groep 6 O  groep 7 O  groep 8 
__________________________________________________________________________ 
 
Voorbeeld 2  Ik ben ... 
 
   O  een meisje 
   O  een jongen 
__________________________________________________________________________ 
 
1. Ik vind het lezen van kinderboeken thuis: 
 
 O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
2. Ik vind het lezen van kinderboeken op school: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
3.  Als ik een boek krijg voor mijn verjaardag vind ik dat: 
 

O helemaal niet leuk  O niet zo leuk  O leuk   O erg leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
4. Naar de bibliotheek gaan vind ik: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
5. Met andere kinderen over boeken praten vind ik: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
6. Met de juf of meester over boeken praten vind ik: 
 

O helemaal niet leuk   O niet zo leuk  O leuk   O erg leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
7. In de vakantie vind ik boeken lezen: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
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__________________________________________________________________________ 
 
8. Ik lees thuis: 
 

O  nooit  O  soms  O  vaak   O  heel vaak 
__________________________________________________________________________ 
 
9. Als ik later groot ben, ga ik: 
 
 O  nooit lezen  O  soms lezen  O  vaak lezen  O  heel vaak lezen 
__________________________________________________________________________ 
 
10. Hoe vaak wil je op school het liefst zelf stil in een boek lezen?  
 
 O  elke dag  
 O  een paar keer per week   
 O  één keer per week  
 O  nooit 
__________________________________________________________________________ 
 
11. Goed leren lezen vind ik: 
 
 O  heel belangrijk  
 O  wel belangrijk  
 O  niet zo belangrijk  
 O  helemaal niet belangrijk 
__________________________________________________________________________ 
 
12. Welk antwoord past het best bij jou? Ik lees thuis boeken want: 
 
 O  ik moet lezen van mijn vader of moeder   
 O  ik lees graag een leuk of spannend boek  
__________________________________________________________________________ 
 
13.  Welk antwoord past het best bij jou? Ik lees thuis boeken want: 
  
 O  ik leer dan veel over mensen, dieren en dingen 
 O  mijn meester of juf zegt dat ik veel moet lezen 
__________________________________________________________________________ 
 
14. Kies uit de lijst drie dingen die jij het leukst vindt op school: 
 

 Gym     1. Tekenen  Zingen 

 Zelf een verhaal schrijven 

 Lezen met de hele klas   

 Zelf stil lezen in een boek   2. Zelf een verhaal schrijven  
      Lezen met de hele klas  

 Taal 

 Tekenen     

 Zingen     3.  Gym  Tekenen  

 Rekenen 
__________________________________________________________________________ 
 

Totaalscore:  39 en 39  punten (max. 50)    (Elsäcker, W. van 2002) 
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Naam:   Leerling 2       Datum:   O meting 1:   februari 2010  

O meting 2:  april 2010 
O bij beide metingen hetzelfde antwoord 

 
Voorbeeld 1  Ik zit in ... 
 
O  groep 3 O  groep 4 O  groep 5 O  groep 6 O  groep 7 O  groep 8 
__________________________________________________________________________ 
 
Voorbeeld 2  Ik ben ... 
 
   O  een meisje 
   O  een jongen 
__________________________________________________________________________ 
 
1. Ik vind het lezen van kinderboeken thuis: 
 
 O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
2. Ik vind het lezen van kinderboeken op school: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
3.  Als ik een boek krijg voor mijn verjaardag vind ik dat: 
 

O helemaal niet leuk  O niet zo leuk  O leuk   O erg leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
4. Naar de bibliotheek gaan vind ik: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
5. Met andere kinderen over boeken praten vind ik: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
6. Met de juf of meester over boeken praten vind ik: 
 

O helemaal niet leuk   O niet zo leuk  O leuk   O erg leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
7. In de vakantie vind ik boeken lezen: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
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__________________________________________________________________________ 
 
8. Ik lees thuis: 
 

O  nooit  O  soms  O  vaak   O  heel vaak 
__________________________________________________________________________ 
 
9. Als ik later groot ben, ga ik: 
 
 O  nooit lezen  O  soms lezen  O  vaak lezen  O  heel vaak lezen 
__________________________________________________________________________ 
 
10. Hoe vaak wil je op school het liefst zelf stil in een boek lezen?  
 
 O  elke dag  
 O  een paar keer per week   
 O  één keer per week  
 O  nooit 
__________________________________________________________________________ 
 
11. Goed leren lezen vind ik: 
 
 O  heel belangrijk  
 O  wel belangrijk  
 O  niet zo belangrijk  
 O  helemaal niet belangrijk 
__________________________________________________________________________ 
 
12. Welk antwoord past het best bij jou? Ik lees thuis boeken want: 
 
 O  ik moet lezen van mijn vader of moeder   
 O  ik lees graag een leuk of spannend boek  
__________________________________________________________________________ 
 
13.  Welk antwoord past het best bij jou? Ik lees thuis boeken want: 
  
 O  ik leer dan veel over mensen, dieren en dingen 
 O  mijn meester of juf zegt dat ik veel moet lezen 
__________________________________________________________________________ 
 
14. Kies uit de lijst drie dingen die jij het leukst vindt op school: 
 

 Gym     1.  Rekenen  Taal 

 Zelf een verhaal schrijven 

 Lezen met de hele klas   

 Zelf stil lezen in een boek   2.  Taal  Gym 

 Taal 

 Tekenen     

 Zingen     3.  Gym  Rekenen 

 Rekenen 
__________________________________________________________________________ 
 

Totaalscore:  37 en 44 punten (max. 50)    (Elsäcker, W. van 2002) 
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Naam:   Leerling 3       Datum:   O meting 1:   februari 2010  

O meting 2:  april 2010 
O bij beide metingen hetzelfde antwoord 

 
Voorbeeld 1  Ik zit in ... 
 
O  groep 3 O  groep 4 O  groep 5 O  groep 6 O  groep 7 O  groep 8 
__________________________________________________________________________ 
 
Voorbeeld 2  Ik ben ... 
 
   O  een meisje 
   O  een jongen 
__________________________________________________________________________ 
 
1. Ik vind het lezen van kinderboeken thuis: 
 
 O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
2. Ik vind het lezen van kinderboeken op school: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
3.  Als ik een boek krijg voor mijn verjaardag vind ik dat: 
 

O helemaal niet leuk  O niet zo leuk  O leuk   O erg leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
4. Naar de bibliotheek gaan vind ik: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
5. Met andere kinderen over boeken praten vind ik: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
6. Met de juf of meester over boeken praten vind ik: 
 

O helemaal niet leuk   O niet zo leuk  O leuk   O erg leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
7. In de vakantie vind ik boeken lezen: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
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__________________________________________________________________________ 
 
8. Ik lees thuis: 
 

O  nooit  O  soms  O  vaak   O  heel vaak 
__________________________________________________________________________ 
 
9. Als ik later groot ben, ga ik: 
 
 O  nooit lezen  O  soms lezen  O  vaak lezen  O  heel vaak lezen 
__________________________________________________________________________ 
 
10. Hoe vaak wil je op school het liefst zelf stil in een boek lezen?  
 
 O  elke dag  
 O  een paar keer per week   
 O  één keer per week  
 O  nooit 
__________________________________________________________________________ 
 
11. Goed leren lezen vind ik: 
 
 O  heel belangrijk  
 O  wel belangrijk  
 O  niet zo belangrijk  
 O  helemaal niet belangrijk 
__________________________________________________________________________ 
 
12. Welk antwoord past het best bij jou? Ik lees thuis boeken want: 
 
 O  ik moet lezen van mijn vader of moeder   
 O  ik lees graag een leuk of spannend boek  
__________________________________________________________________________ 
 
13.  Welk antwoord past het best bij jou? Ik lees thuis boeken want: 
  
 O  ik leer dan veel over mensen, dieren en dingen 
 O  mijn meester of juf zegt dat ik veel moet lezen 
__________________________________________________________________________ 
 
14. Kies uit de lijst drie dingen die jij het leukst vindt op school: 
 

 Gym     1.  Gym Zingen 

 Zelf een verhaal schrijven 

 Lezen met de hele klas   

 Zelf stil lezen in een boek   2.  Tekenen Tekenen 

 Taal 

 Tekenen     

 Zingen     3.  Zingen Rekenen 

 Rekenen 
__________________________________________________________________________ 
 

Totaalscore:  29 en 25 punten (max. 50)    (Elsäcker, W. van 2002) 
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Naam:   Leerling 4       Datum:   O meting 1:   februari 2010  

O meting 2:  april 2010 
O bij beide metingen hetzelfde antwoord 

 
Voorbeeld 1  Ik zit in ... 
 
O  groep 3 O  groep 4 O  groep 5 O  groep 6 O  groep 7 O  groep 8 
__________________________________________________________________________ 
 
Voorbeeld 2  Ik ben ... 
 
   O  een meisje 
   O  een jongen 
__________________________________________________________________________ 
 
1. Ik vind het lezen van kinderboeken thuis: 
 
 O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
2. Ik vind het lezen van kinderboeken op school: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
3.  Als ik een boek krijg voor mijn verjaardag vind ik dat: 
 

O helemaal niet leuk  O niet zo leuk  O leuk   O erg leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
4. Naar de bibliotheek gaan vind ik: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
5. Met andere kinderen over boeken praten vind ik: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
6. Met de juf of meester over boeken praten vind ik: 
 

O helemaal niet leuk   O niet zo leuk  O leuk   O erg leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
7. In de vakantie vind ik boeken lezen: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
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__________________________________________________________________________ 
 
8. Ik lees thuis: 
 

O  nooit  O  soms  O  vaak   O  heel vaak 
__________________________________________________________________________ 
 
9. Als ik later groot ben, ga ik: 
 
 O  nooit lezen  O  soms lezen  O  vaak lezen  O  heel vaak lezen 
__________________________________________________________________________ 
 
10. Hoe vaak wil je op school het liefst zelf stil in een boek lezen?  
 
 O  elke dag  
 O  een paar keer per week   
 O  één keer per week  
 O  nooit  
Ik heb daar geen tijd voor, want ik ben niet op tijd met mijn koek en drinken klaar 
__________________________________________________________________________ 
 
11. Goed leren lezen vind ik: 
 
 O  heel belangrijk  
 O  wel belangrijk  
 O  niet zo belangrijk  
 O  helemaal niet belangrijk 
__________________________________________________________________________ 
 
12. Welk antwoord past het best bij jou? Ik lees thuis boeken want: 
 
 O  ik moet lezen van mijn vader of moeder   
 O  ik lees graag een leuk of spannend boek  
__________________________________________________________________________ 
 
13.  Welk antwoord past het best bij jou? Ik lees thuis boeken want: 
  
 O  ik leer dan veel over mensen, dieren en dingen 
 O  mijn meester of juf zegt dat ik veel moet lezen 
__________________________________________________________________________ 
 
14. Kies uit de lijst drie dingen die jij het leukst vindt op school: 
 

 Gym     1.  Rekenen Zingen 

 Zelf een verhaal schrijven 

 Lezen met de hele klas   

 Zelf stil lezen in een boek   2.  Gym Rekenen 

 Taal 

 Tekenen     

 Zingen     3.  Zingen Gym 

 Rekenen 
__________________________________________________________________________ 
 

Totaalscore:  42 en 41  punten (max. 50)    (Elsäcker, W. van 2002) 
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Naam:   Leerling 5       Datum:   O meting 1:   februari 2010  

O meting 2:  april 2010 
O bij beide metingen hetzelfde antwoord 

 
Voorbeeld 1  Ik zit in ... 
 
O  groep 3 O  groep 4 O  groep 5 O  groep 6 O  groep 7 O  groep 8 
__________________________________________________________________________ 
 
Voorbeeld 2  Ik ben ... 
 
   O  een meisje 
   O  een jongen 
__________________________________________________________________________ 
 
1. Ik vind het lezen van kinderboeken thuis: 
 
 O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
2. Ik vind het lezen van kinderboeken op school: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
3.  Als ik een boek krijg voor mijn verjaardag vind ik dat: 
 

O helemaal niet leuk  O niet zo leuk  O leuk   O erg leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
4. Naar de bibliotheek gaan vind ik: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk  
Ik kan dan niet met mijn vriendjes afspreken of alleen spelen 

_________________________________________________________________________ 
 
5. Met andere kinderen over boeken praten vind ik: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
6. Met de juf of meester over boeken praten vind ik: 
 

O helemaal niet leuk   O niet zo leuk  O leuk   O erg leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
7. In de vakantie vind ik boeken lezen: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
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__________________________________________________________________________ 
 
8. Ik lees thuis: 
 

O  nooit  O  soms  O  vaak   O  heel vaak 
__________________________________________________________________________ 
 
9. Als ik later groot ben, ga ik: 
 
 O  nooit lezen  O  soms lezen  O  vaak lezen  O  heel vaak lezen 
__________________________________________________________________________ 
 
10. Hoe vaak wil je op school het liefst zelf stil in een boek lezen?  
 
 O  elke dag  
 O  een paar keer per week   
 O  één keer per week  
 O  nooit 
__________________________________________________________________________ 
 
11. Goed leren lezen vind ik: 
 
 O  heel belangrijk  
 O  wel belangrijk  
 O  niet zo belangrijk  
 O  helemaal niet belangrijk 
__________________________________________________________________________ 
 
12. Welk antwoord past het best bij jou? Ik lees thuis boeken want: 
 
 O  ik moet lezen van mijn vader of moeder   
 O  ik lees graag een leuk of spannend boek  
__________________________________________________________________________ 
 
13.  Welk antwoord past het best bij jou? Ik lees thuis boeken want: 
  
 O  ik leer dan veel over mensen, dieren en dingen 
 O  mijn meester of juf zegt dat ik veel moet lezen 
__________________________________________________________________________ 
 
14. Kies uit de lijst drie dingen die jij het leukst vindt op school: 
 

 Gym     1. Rekenen   Gym 

 Zelf een verhaal schrijven 

 Lezen met de hele klas   

 Zelf stil lezen in een boek   2.  Gym   Tekenen 

 Taal 

 Tekenen     

 Zingen     3.  Lezen met de hele klas Zingen 

 Rekenen 
__________________________________________________________________________ 
 

Totaalscore:  29 en 15  punten (max. 50)    (Elsäcker, W. van 2002) 
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Naam:   Leerling 6       Datum:   O meting 1:   februari 2010  

O meting 2:  april 2010 
O bij beide metingen hetzelfde antwoord 

 
Voorbeeld 1  Ik zit in ... 
 
O  groep 3 O  groep 4 O  groep 5 O  groep 6 O  groep 7 O  groep 8 
__________________________________________________________________________ 
 
Voorbeeld 2  Ik ben ... 
 
   O  een meisje 
   O  een jongen 
__________________________________________________________________________ 
 
1. Ik vind het lezen van kinderboeken thuis: 
 
 O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
2. Ik vind het lezen van kinderboeken op school: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
3.  Als ik een boek krijg voor mijn verjaardag vind ik dat: 
 

O helemaal niet leuk  O niet zo leuk  O leuk   O erg leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
4. Naar de bibliotheek gaan vind ik: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
5. Met andere kinderen over boeken praten vind ik: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
6. Met de juf of meester over boeken praten vind ik: 
 

O helemaal niet leuk   O niet zo leuk  O leuk   O erg leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
7. In de vakantie vind ik boeken lezen: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
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__________________________________________________________________________ 
 
8. Ik lees thuis: 
 

O  nooit  O  soms  O  vaak   O  heel vaak 
__________________________________________________________________________ 
 
9. Als ik later groot ben, ga ik: 
 
 O  nooit lezen  O  soms lezen  O  vaak lezen  O  heel vaak lezen 
__________________________________________________________________________ 
 
10. Hoe vaak wil je op school het liefst zelf stil in een boek lezen?  
 
 O  elke dag  
 O  een paar keer per week   
 O  één keer per week  
 O  nooit 
__________________________________________________________________________ 
 
11. Goed leren lezen vind ik: 
 
 O  heel belangrijk  
 O  wel belangrijk  
 O  niet zo belangrijk  
 O  helemaal niet belangrijk 
__________________________________________________________________________ 
 
12. Welk antwoord past het best bij jou? Ik lees thuis boeken want: 
 
 O  ik moet lezen van mijn vader of moeder   
 O  ik lees graag een leuk of spannend boek  
__________________________________________________________________________ 
 
13.  Welk antwoord past het best bij jou? Ik lees thuis boeken want: 
  
 O  ik leer dan veel over mensen, dieren en dingen 
 O  mijn meester of juf zegt dat ik veel moet lezen 
__________________________________________________________________________ 
 
14. Kies uit de lijst drie dingen die jij het leukst vindt op school: 
 

 Gym     1.  Gym Rekenen 

 Zelf een verhaal schrijven 

 Lezen met de hele klas   

 Zelf stil lezen in een boek   2.  Zingen Gym 

 Taal 

 Tekenen     

 Zingen     3.  Taal Taal 

 Rekenen 
__________________________________________________________________________ 
 

Totaalscore:  26 en 36  punten (max. 50)    (Elsäcker, W. van 2002) 
 



 

 73 

 
 
 
Naam:   Leerling 7       Datum:   O meting 1:   februari 2010  

O meting 2:  april 2010 
O bij beide metingen hetzelfde antwoord 

Voorbeeld 1  Ik zit in ... 
 
O  groep 3 O  groep 4 O  groep 5 O  groep 6 O  groep 7 O  groep 8 
__________________________________________________________________________ 
 
Voorbeeld 2  Ik ben ... 
 
   O  een meisje 
   O  een jongen 
__________________________________________________________________________ 
 
1. Ik vind het lezen van kinderboeken thuis: 
 
 O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
2. Ik vind het lezen van kinderboeken op school: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
Als ik een luister CD mag luisteren, vind ik lezen leuk. 

__________________________________________________________________________ 
 
3.  Als ik een boek krijg voor mijn verjaardag vind ik dat: 
 

O helemaal niet leuk  O niet zo leuk  O leuk   O erg leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
4. Naar de bibliotheek gaan vind ik: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
Je moet stil zijn en dat is niet leuk. 

__________________________________________________________________________ 
 
5. Met andere kinderen over boeken praten vind ik: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
Harry Potter boeken zijn leuk 

__________________________________________________________________________ 
 
6. Met de juf of meester over boeken praten vind ik: 
 

O helemaal niet leuk   O niet zo leuk  O leuk   O erg leuk 
__________________________________________________________________________ 
 
7. In de vakantie vind ik boeken lezen: 
 

O  erg leuk  O  leuk  O  niet zo leuk  O  helemaal niet leuk 
Vissen vangen is leuker. 

__________________________________________________________________________ 
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________________________________________________________________________ 
 
8. Ik lees thuis: 
 

O  nooit  O  soms  O  vaak   O  heel vaak 
__________________________________________________________________________ 
 
9. Als ik later groot ben, ga ik: 
 
 O  nooit lezen  O  soms lezen  O  vaak lezen  O  heel vaak lezen 

Als ik leraar op de Mytylschool wil worden dan moet ik dit kunnen. 
__________________________________________________________________________ 
 
10. Hoe vaak wil je op school het liefst zelf stil in een boek lezen?  
 
 O  elke dag  
 O  een paar keer per week   
 O  één keer per week  
 O  nooit 
__________________________________________________________________________ 
 
11. Goed leren lezen vind ik: 
 
 O  heel belangrijk  
 O  wel belangrijk  
 O  niet zo belangrijk  
 O  helemaal niet belangrijk 
__________________________________________________________________________ 
 
12. Welk antwoord past het best bij jou? Ik lees thuis boeken want: 
 
 O  ik moet lezen van mijn vader of moeder   
 O  ik lees graag een leuk of spannend boek   
__________________________________________________________________________ 
 
13.  Welk antwoord past het best bij jou? Ik lees thuis boeken want: 
  
 O  ik leer dan veel over mensen, dieren en dingen 
 O  mijn meester of juf zegt dat ik veel moet lezen 
Keuze: geen van beide 
__________________________________________________________________________ 
 
14. Kies uit de lijst drie dingen die jij het leukst vindt op school: 

 Gym     1.  Gym Gym 

 Zelf een verhaal schrijven 

 Lezen met de hele klas   

 Zelf stil lezen in een boek   2. Rekenen Rekenen 

 Taal 

 Tekenen     

 Zingen     3.  Zingen Tekenen 

 Rekenen 
__________________________________________________________________________ 
 

Totaalscore:  15 en 21  punten (max. 50)    (Elsäcker, W. van 2002) 
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Bijlage 8: Interviewvragen leerkrachten 

 

1. Wat vind je van “Het Leeskastje”? 

2. Wat vind je van de inhoud van “Het Leeskastje”? 

3. Wat vind je van de opbouw van “Het Leeskastje”? 

4. Wat zijn de voordelen van “Het Leeskastje”? 

5. Wat zijn de nadelen van “Het Leeskastje”? 

6. Wat mis je aan “Het Leeskastje”? 

7. Wat zou je veranderen aan “Het Leeskastje”? 

8. Hoe ervaren de leerlingen het gebruik van “Het Leeskastje”? 

9. Hoe ervaar je zelf het gebruik van “Het Leeskastje”? 

10. Zie je verbetering in de leesmotivatie van de leerlingen door het gebruik van 

“Het Leeskastje”?  Zo ja, waar zie je dat aan? 

11. Zie je verbetering in de lees- en leerresultaten van de leerlingen door het 

gebruik van “Het Leeskastje” 

12. Overige opmerkingen. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 76 

Bijlage 9: Antwoorden interviews leerkrachten 

 

1. Wat vind je van “Het Leeskastje”? 

1. Handig en tijdsbesparend. Leuk voor de kinderen. 

2. Ik vind het erg fijn om me “Het Leeskastje” te werken. Alle onderdelen van de 

beginnende geletterdheid kun je erin terugvinden en worden aan 1 boek gekoppeld. 

Dit zorgt bij de kinderen voor duidelijkheid en herkenbaarheid. “Het Leeskastje” bied 

mij veel houvast. Ik zet de activiteiten van “Het Leeskastje” wel meestal aan de hand 

van het digibord in, omdat dit de kinderen het meest aanspreekt.  

2. Wat vind je van de inhoud van “Het Leeskastje”? 

1. Alle doelen in 1 kastje. Duidelijk, makkelijk te gebruiken en overzichtelijk, je weet dat 

alles aan bod komt. 

2. Ik vind het prettig dat alle onderdelen van de beginnende geletterdheid aan bod 

komen. Ik zou het zelf nog fijn vinden als ieder onderdeel van de beginnende 

geletterdheid een eigen lade had. Nu liggen de opdrachten nog wel eens door elkaar 

en kun je de kinderen niet zelfstandig iets uit een lade laten halen. Je kunt de lades 

ook heel gemakkelijk door elkaar gebruiken. Het sluit aan op de niveaus van alle 

kinderen in mijn klas.  

3. Wat vind je van de opbouw van “Het Leeskastje”? 

1. Duidelijk. Wij hebben voor onszelf nu een overzicht van wat in welke la hoort en 

kunnen aan de hand daarvan zelf een boek uitwerken. 

2. Duidelijk. Het volgt de opbouw van de beginnende geletterdheid en dus datacare. Je 

kunt de lijn van alle kinderen dus precies volgen.  

4. Wat zijn de voordelen van “Het Leeskastje”? 

1. Alles bij de hand, handvaten voor jezelf, je kunt er zelf nog meer bij bedenken. Je 

weet waar je mee bezig bent. Kost wat voorbereidingstijd maar is toch erg 

tijdsbesparend. 

2. Alle onderdelen zitten in 1 middel verwerkt. Het biedt veel houvast. 

5. Wat zijn de nadelen van “Het Leeskastje”? 

1. Geen 

2. De kinderen kunnen er nog niet zelfstandig mee aan de slag, doordat de inhoud van 

de lades nog door elkaar zitten. 

6. Wat mis je aan “Het Leeskastje”? 

1. Niets op dit moment. 

2. Zie 5. Misschien zouden er nog werkjes – ontwikkelingsmaterialen – spelvormen aan 

de verschillende onderdelen van het  kastje gekoppeld kunnen worden, zodat de 
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kinderen hier zelfstandig / in groepjes mee aan de slag kunnen. Meer concrete 

materialen. Er zou ook een koppeling met het digibord kunnen komen. Dat de 

activiteiten die je aanbiedt aan de hand van het kastje ook als digiles aangeboden 

kunnen worden.  

7. Wat zou je veranderen aan “Het Leeskastje”? 

1. Niets op dit moment. 

2. Zie 6. 

8. Hoe ervaren de leerlingen het gebruik van “Het Leeskastje”? 

1. Leuk, maar voor hen verandert er natuurlijk niet zoveel, de inhoud werd al wel 

aangeboden, alleen zit het nu in een kastje. Vooral overzichtelijker voor de 

leerkracht. 

2. Ik kies meestal onderdelen van het kastje uit die ik dan in de kring of op het digibord 

inzet. De leerlingen vinden dat altijd erg leuk. Het werken met de letters en de 

woorden van het boek op het digibord vinden ze geweldig. 

9. Hoe ervaar je zelf het gebruik van “Het Leeskastje”? 

1. Ik werk graag met “Het Leeskastje”, vooral omdat je het altijd bij de hand hebt in de 

kring, en je de voorbereiding al gedaan hebt dus er zo mee aan de slag kan. 

2. Zie 1. 

10. Zie je verbetering in de leesmotivatie van de leerlingen door het gebruik van 

“Het Leeskastje”?  Zo ja, waar zie je dat aan? 

1. Op dit moment niet. 

2. Ik zie verbetering in het werken met het „leeskastje-boek‟. De kinderen herkennen 

het, kunnen er al over vertellen, het is bekend. Dit lokt uit. De activiteiten bied ik 

voornamelijk op het digibord aan. Dan is er meer motivatie bij de kinderen.  

11. Zie je verbetering in de lees- en leerresultaten van de leerlingen door het 

gebruik van “Het Leeskastje” 

1. Op dit moment nog niet. 

2. Ik merk dat ik het veel fijner vindt om met de kinderen aan de beginnende 

geletterdheid doelen te werken, omdat er al verschillende activiteiten klaarliggen in 

het kastje – op het digibord. Ik merk dat ik beter in kan springen op de niveaus van 

de kinderen. En ik ben van mening dat ik betere resultaten zie bij de kinderen. 

Vooral ook, omdat ik op een andere manier aan de doelen werk. 

12. Overige opmerkingen. 

1. n.v.t. 

2. n.v.t. 
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Bijlage 10: Handleiding “Leesmotivatie toets” 

 

Maken van de vragen: 

De vragen van de leesmotivatie toets staan in bijlage 11. Allereerst krijgt de leerling 

twee oefenitems. De leerling maakt een keuze tussen twee uitspraken, en kiest de 

uitspraak die het meest op hem/haar van toepassing is. Vervolgens wordt bepaald, of 

de gekozen uitspraak „een beetje waar‟ of „helemaal waar‟ is. Zo worden alle vragen 

gemaakt. 

 

Scoreformulier: 

De antwoorden worden gescoord. Achter de vragen vindt u het scoreformulier 

(bijlage 12), dat u hiervoor kunt gebruiken. Heeft de leerling „een beetje waar‟ 

gekozen, dan zet u achter de betreffende vraag op het scoreformulier een 1 in het 

lege vakje. 

Heeft de leerling „helemaal waar‟ gekozen, dan zet u achter de betreffende vraag op 

het scoreformulier een 2 in het lege vakje. 

Als alle vragen gescoord zijn, telt u de totalen per kolom op. De hier gevonden 

waarden worden vervolgens overgenomen in de grafiek (bijlage 13), 

 

Wijze van invullen van de grafiek: 

Het middelpunt is het punt 0. Vul de waarden uit de tabel op de vorige bladzijde in de 

grafiek in. 

Langs de assen van de grafiek wordt uitgezet: 

Horizontaal:  Negatief zelfbeeld (vanaf het middelpunt naar links) 

   Positief zelfbeeld (vanaf het middelpunt naar rechts) 

Verticaal:  Extrinsieke motivatie (vanaf het middelpunt naar beneden) 

   Intrinsieke motivatie (vanaf het middelpunt naar boven) 

 

Voorbeeld: 

Onder „Positief Zelfbeeld‟ vindt u in het scoreformulier, de waarde „4‟. 

Begin in de grafiek in het middelpunt. Vier hokjes naar rechts en zet u een punt. Zo 

ook met de andere waarden. Vervolgens verbindt u de vier punten met elkaar, zodat 

een ruitvormig figuur ontstaat. Waar de grootste delen van de ruit zijn getekend, daar 

liggen de grootste accenten voor deze leerling.   (Hanff, e.a., 2004) 
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Bijlage 11: Vragen “Leesmotivatie toets” 

 

Even oefenen 
 
Helemaal  
waar voor mij 

Een beetje 
waar voor mij 

 Een beetje 
waar voor mij 

Helemaal  
waar voor mij 

                                    A                                        B 

  Er zijn kinderen die 
moe worden van 
lezen. 

Maar 

 
Andere kinderen 
worden niet 
moe van lezen. 

  

         
                                     A                                        B 

  Er zijn kinderen die 
hardop lezen leuk 
vinden. 

 Andere kinderen 
vinden hardop 
lezen vervelend. 

  

 
Vragen 
 
Helemaal  
waar voor mij 

Een beetje 
waar voor mij 

 Een beetje 
waar voor mij 

Helemaal  
waar voor mij 

                                    1.A                                 1.B 

  Er zijn kinderen die 
lezen leuk vinden. 

 Er zijn ook kinderen 
die lezen niet leuk 
vinden. 

  

         
                                     2.A                                2.B 

  Sommige kinderen 
lezen graag 
moeilijke teksten 
omdat ze weten dat 
ze dat kunnen. 

 Andere kinderen 
lezen liever 
gemakkelijk teksten 
waarvan ze weten 
dat ze ‟t kunnen. 

  

       
                                    3.A                                 3.B 

  Wanneer sommige 
kinderen een tekst 
niet meteen 
begrijpen willen ze 
uitleg van de 
juf/meneer. 

 Andere kinderen 
blijven liever zelf 
proberen een 
oplossing te 
vinden. 

  

         
                                    4.A                                 4.B 

  Er zijn kinderen die 
kiezen voor lezen 
als er tijd over is. 

 Er zijn ook kinderen 
die alleen lezen als 
ze dit van de 
juf/meneer moeten. 

  

                              
                                   5.A                                 5.B 

  Er zijn kinderen die 
thuis vaak lezen. 

 Andere kinderen 
lezen thuis maar 
weinig. 

  

          
                                    6.A                                6.B 

  Er zijn kinderen die 
lezen moeilijk 
vinden. 

 Andere kinderen 
vinden lezen 
gemakkelijk. 

  



 

 80 

Helemaal  
waar voor mij 

Een beetje 
waar voor mij 

 Een beetje 
waar voor mij 

Helemaal  
waar voor mij 

                                    7.A                                 7.B 

  Er zijn kinderen die 
snel stoppen met 
het lezen in een 
boek. 

 Andere kinderen 
kunnen lang in een 
boek lezen. 

  

         
                                    8.A                                 8.B 

  Er zijn kinderen die 
de stopwatch bij 
een leestest 
vervelend vinden. 

 Andere kinderen 
vinden het niet erg 
dat er een 
stopwatch gebruikt 
wordt. 

  

                             
                                    9.A                                9.B 

  Er zijn kinderen die 
thuis elke dag 
willen lezen. 

 Andere kinderen 
willen thuis nooit 
lezen. 

  

         
                                    10.A                              10.B 

  Er zijn kinderen die 
vinden dat zij goed 
lezen. 

 Er zijn ook kinderen 
die vinden dat zij 
niet goed lezen. 

  

       
                                    11.A                              11.B 

  Er zijn kinderen die 
het niet leuk vinden 
om naar de 
bibliotheek te gaan. 

 Er zijn ook kinderen 
die ‟t leuk vinden 
om naar de 
bibliotheek te gaan. 

  

         
                                    12.A                              12.B 

  Er zijn kinderen die 
zelf kiezen om een 
boek te lezen. 

 Andere kinderen 
willen liever nooit 
een boek lezen. 

  

                              
                                    13.A                               13.B 

  Er zijn kinderen die 
complimenten 
krijgen over het 
lezen.  

 Andere kinderen 
krijgen nooit een 
compliment. 

  

          
                                    14.A                              14.B 

  Sommige kinderen 
vinden ‟t leuk om 
een boek te krijgen. 

 Sommige kinderen 
vinden ‟t niet leuk 
om een boek te 
krijgen. 

  

         
                                    15.A                              15.B 

  Er zijn kinderen die 
vinden dat hun 
leesniveau goed is. 

 Andere kinderen 
maken zich zorgen 
over hun 
leesniveau. 
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Helemaal  
waar voor mij 

Een beetje 
waar voor mij 

 Een beetje 
waar voor mij 

Helemaal  
waar voor mij 

                                    16.A                              16.B 

  Er zijn kinderen die 
een leestoets nodig 
hebben om te 
weten of zij goed 
kunnen lezen. 

 Andere kinderen 
weten zonder 
leestoets toch wel 
of zij goed kunnen 
lezen. 

  

         
                                    17.A                              17.B 

  Er zijn kinderen die 
moeilijke teksten 
leuk vinden. 

 Er zijn kinderen die 
een hekel hebben 
aan moeilijke 
teksten. 

  

                              
                                    18.A                               18.B 

  Er zijn kinderen die 
heel tevreden zijn 
over hoe zij lezen. 

 Andere kinderen 
zijn niet zo 
tevreden over hoe 
zij lezen. 

  

          
                                    19.A                              19.B 

  Om iets te weten te 
komen zijn er 
kinderen die erover 
gaan lezen. 

 Er zijn ook kinderen 
die, om iets te 
weten te komen, er 
liever niet over 
lezen. 

  

 
Extra open vragen: 
 
Als ik op school hardop mag lezen voel ik me 
 
 

 
Als ik een leestoets krijg, vind ik dat 

 

 

Als ik een boek lees, lees ik het liefst 

 

 

Als ik nooit meer mocht lezen zou ik 

 

 

Lezen op school is 

 

 

 

(Hanff, e.a., 2004) 
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Bijlage 12: Scoreformulier “Leesmotivatie toets” 

 

 

 

 

 

 

(Hanff, e.a., 2004) 

 

Vraag 
nummer 

Intrinsieke 
motivatie 

Extrinsieke 
motivatie 

Positief 
zelfbeeld 

Negatief 
zelfbeeld 

1.A     

1.B     

2.A     

2.B     

3.A     

3.B     

4.A     

4.B     

5.A     

5.B     

6.A     

6.B     

7.A     

7.B     

8.A     

8.B     

9.A     

9.B     

10.A     

10.B     

11.A     

11.B     

12.A     

12.B     

13.A     

13.B     

14.A     

14.B     

15.A     

15.B     

16.A     

16.B     

17.A     

17.B     

18.A     

18.B     

19.A     

19.B     

     

Totalen     
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NZ PZ 

Bijlage 13: Grafiek “Leesmotivatie toets” 

 

A      Intrinsieke motivatie       B 
 

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

                                    

 
C       Extrinsieke motivatie       D      

NZ= Negatief Zelfbeeld       
PZ= Positief Zelfbeeld       (Hanff, e.a., 2004) 
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Bijlage 14: Resultaten vragen “Leesmotivatie toets” 
 

 
Helemaal 
waar voor 

mij 

Een beetje 
waar voor mij 

 Een beetje 
waar voor mij 

Helemaal 
waar voor mij 

Leerling 1 
Leerling 4 
Leerling 6 

Leerling 2 
Leerling 5 

1A. Er zijn kinderen die 
lezen leuk vinden. 

1B. Er zijn kinderen die 
lezen niet leuk vinden. 

 Leerling 3 
Leerling 7 

Leerling 4 Leerling 6 2A. Sommige kinderen 
lezen graag moeilijke 
teksten omdat ze weten dat 
ze dat kunnen. 

2B. Andere kinderen 
lezen liever gemakkelijke 
teksten waarvan ze 
weten dat ze ’t kunnen. 

Leerling 1 
 

Leerling 2 
Leerling 3 
Leerling 5 
Leerling 7 

Leerling 4 
Leerling 7 

Leerling 3 3A. Wanneer sommige 
kinderen een tekst niet 
meteen begrijpen willen ze 
uitleg van de juf/meneer. 

3B. Andere kinderen 
blijven liever zelf  
proberen een oplossing 
te vinden. 

Leerling 1 
 

Leerling 2 
Leerling 5 
Leerling 6 

  4A. Er zijn kinderen die 
kiezen voor lezen als er tijd 
over is. 

4B. Er zijn ook kinderen 
die alleen lezen  als ze dit 
van de juf/meneer 
moeten. 

Leerling 2 
 

Leerling 1 
Leerling 3 
Leerling 4 
Leerling 5 
Leerling 6 
Leerling 7 

Leerling 1 
Leerling 2 
Leerling 3 
Leerling 4 

 5A. Er zijn kinderen die 
thuis vaak lezen. 

5B. Andere kinderen 
lezen thuis maar weinig. 

 Leerling 5 
Leerling 6 
Leerling 7 

Leerling 7  6A. Er zijn kinderen die 
lezen moeilijk vinden. 

6B. Anderen kinderen 
vinden lezen 
gemakkelijk. 

Leerling 3 Leerling 1 
Leerling 2 
Leerling 4 
Leerling 5 
Leerling 6 

 Leerling 3 
Leerling 4 

7A. Er zijn kinderen die 
snel stoppen met lezen in 
een boek. 

7B. Andere kinderen 
kunnen lang in een boek 
lezen. 

Leerling 1 
Leerling 2 
Leerling 6 

Leerling 5 
Leerling 7 

Leerling 7 Leerling 3 8A. Er zijn kinderen die de 
stopwatch bij een leestest 
vervelend vinden. 

8B. Andere kinderen 
vinden het niet erg dat er 
een stopwatch gebruikt 
wordt. 

Leerling 6 Leerling 1 
Leerling 2 
Leerling 4 
Leerling 5 

Leerling 4 
Leerling 5 
Leerling 6 

Leerling 1 
Leerling 2 
Leerling 3 

9A. Er zijn kinderen die 
thuis elke dag willen lezen. 

9B. Andere kinderen 
willen thuis nooit lezen. 

 Leerling 7 

Leerling 1 
Leerling 2 
Leerling 4 
Leerling 5 

Leerling 6 10A. Er zijn kinderen die 
vinden dat zij goed lezen. 

10B. Er zijn ook kinderen 
die vinden dat zij niet 
goed lezen. 

 Leerling 3 
Leerling 7 

Leerling 4 
Leerling 7 

 11A. Er zijn kinderen die 
het niet leuk vinden om 
naar de bibliotheek te gaan. 

11B. Er zijn ook kinderen 
die ’t leuk vinden om 
naar de bibliotheek te 
gaan. 

 Leerling 1 
Leerling 2 
Leerling 3 
Leerling 5 
Leerling 6 

Leerling 1 
Leerling 4 
Leerling 5 

Leerling 2 
Leerling 6 
 

12A. Er zijn kinderen die 
zelf kiezen om een boek te 
lezen. 

12B. Andere kinderen 
willen liever nooit een 
boek lezen. 

 Leerling 3 
Leerling 7 

Leerling 2 
Leerling 3 
Leerling 5 
Leerling 7 

Leerling 1 
Leerling 4 
Leerling 6 

13A. Er zijn kinderen die 
complimenten krijgen over 
het lezen. 

13B. Andere kinderen 
krijgen nooit een 
compliment. 

  

Leerling 2 
Leerling 5 
Leerling 6 

Leerling 1 
 

14A. Sommige kinderen 
vinden ’t leuk om een boek 
te krijgen. 

14B. Sommige kinderen 
vinden ’t niet leuk om 
een boek te krijgen. 

 Leerling 3 
Leerling 4 
Leerling 7 
 

Leerling 1 
Leerling 2 
Leerling 4 
Leerling 5 

 15A. Er zijn kinderen die 
vinden dat hun leesniveau 
goed is 

15B. Andere kinderen 
maken zich zorgen over 
hun leesniveau. 

 Leerling 3 
Leerling 6 
Leerling 7 

Leerling 3 Leerling 6 16A. Er zijn kinderen die 
een leestoets nodig hebben 
om te weten of zij goed 
kunnen lezen. 

16B. Andere kinderen 
weten zonder leestoets 
toch wel of zij goed 
kunnen lezen. 

Leerling 1 
 

Leerling 2 
Leerling 4 
Leerling 5 
Leerling 7 

Leerling 1 
Leerling 4 

 17A. Er zijn kinderen die 
moeilijke teksten leuk 
vinden. 

17B. Er zijn kinderen die 
een hekel hebbe aan 
moeilijke teksten. 

Leerling 2 
 

Leerling 3 
Leerling 5 
Leerling 6 
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Leerling 7 

Leerling 1 
Leerling 2 
Leerling 4 
Leerling 5 

 18A. Er zijn kinderen die 
heel tevreden zijn over hoe 
zij lezen. 

18B. Andere kinderen 
zijn niet zo tevreden over 
hoe zij lezen. 

 Leerling 3 
Leerling 6 
Leerling 7 

Leerling 1 
Leerling 4 
Leerling 5 
Leerling 6 

 19A. Om iets te weten te 
komen zijn er kinderen die 
erover gaan lezen. 

19B. Er zijn ook kinderen 
die, om iets te weten te 
komen, er liever niet over 
lezen. 

 Leerling 2 
Leerling 3 
Leerling 7 

 
Extra open vragen: 

 
Als ik op school hardop mag lezen voel ik me 
Leerling 1: fijn 
Leerling 2: blij 
Leerling 3: fijn 
Leerling 4: blij 
Leerling 5: blij 
Leerling 6: blij 
Leerling 7: niet goed, voor een groot publiek is een beetje eng en niet zo leuk 
 
Als ik een leestoets krijg, vind ik dat 
Leerling 1: fijn 
Leerling 2: niet zo leuk 
Leerling 3: niet fijn, omdat het zo moeilijk is 
Leerling 4: niet zo fijn, want ik weet bijna alles uit mijn hoofd 
Leerling 5: fijn 
Leerling 6: saai 
Leerling 7: leuk 
 
Als ik een boek lees, lees ik het liefst 
Leerling 1: Samson en Gert 
Leerling 2: Kabouter Plop 
Leerling 3: De eend 
Leerling 4: Nick en Laura 
Leerling 5: Carfield 
Leerling 6: De uil 
Leerling 7: Harry Potter, daar hou ik van 
 
Als ik nooit meer mocht lezen zou ik 
Leerling 1: dat toch stiekem gaan doen 
Leerling 2: mama voor laten lezen 
Leerling 3: verdrietig zijn 
Leerling 4: boos worden, dat vind ik niet leuk 
Leerling 5: verdrietig zijn 
Leerling 6: boos zijn 
Leerling 7: blij zijn, omdat ik lezen niet leuk vind, schrijven is leuker dan lezen 
 
Lezen op school is 
Leerling 1: fijn 
Leerling 2: leuk 
Leerling 3: niet leuk, omdat je voor iedereen moet lezen. Oplezen is moeilijk. 
Leerling 4: fijn, omdat ik dat heel goed kan 
Leerling 5: leuk 
Leerling 6: leuk 
Leerling 7: stom, schrijven is leuk 
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Bijlage 15:  Uitgewerkte activiteiten, doelen en materialen “ Leeskastje”  

 

1.     Boekoriëntatie. 

Bovenop het kastje, op een boekenplank, staat centraal het boek als uitgangspunt. 

Een boek kun je lezen en platen vertellen een verhaal.  

 

Aandacht voor:  

- Voor- en achterkant van het boek. 

- Plaatjes. 

- Titel. 

- Woorden en zinnen. 

- Leesvolgorde: van links naar rechts, van boven naar beneden en van voor 

naar achter. 

  

2.     Verhaalbegrip. 

Wat gebeurt er en hoe loopt het af? Speel een verhaal en vertel het op je eigen 

manier. In het laatje vind je alle spullen die je nodig hebt. 

 

Voorbeelden: 

- Naspelen/ navertellen van het verhaal met behulp van voorwerpen of plaatjes. 

- Wie, wat, waar? 

- Begin, midden, einde van het verhaal. 

  

3.     Functies van geschreven taal. 

Geschreven taal is communicatie. Je hebt een instrument om je gedachten vast 

houden. Met letters als je ze al beheerst, maar ook met symbolen  

zoals pictogrammen. Het verschil tussen lezen en schrijven wordt duidelijk. 

  

Voorbeelden: 

- Lied of een versje. 

- Informatieboekjes (Bijvoorbeeld kijkdoos, informatie junior). 

- Woorden: korte woorden, lange woorden. 

- Zinnen: korte zinnen, lange zinnen. 
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- Werkschema‟s: het uitvoeren van een activiteit aan de hand van picto‟s  - 

foto‟s en eventueel woorden. 

 

4.     Relatie tussen gesproken en geschreven taal. 

Gesproken woorden zijn vastgelegd op papier. Die kun je dus steeds weer opnieuw 

lezen, uitspreken en horen.  

 

Voorbeelden: 

- Nazeggen van woorden en zinnen (versje of liedje). 

- Visueel maken van woorden d.m.v. een tekening – picto – foto, behorende bij 

het woord. 

  

5.     Taalbewustzijn / fonologisch bewustzijn en fonetisch bewustzijn. 

Dit is zo belangrijk, dat het niet in één laatje onder te brengen is. 

Fonologisch bewustzijn, bewustzijn van klanken in een taal. Het kunnen spelen met 

afzonderlijke klankonderdelen. 

Fonetisch bewustzijn, een gesproken woord bestaat uit letters, fonemen. De 

gevorderde fase van fonologisch bewustzijn. 

  

Luisteren: 

- Woorden opdelen in letters. 

- Letters verbinden tot woorden. 

- Woorden opdelen in lettergrepen. 

- Lettergrepen verbinden tot woorden. 

- Zinnen opdelen in woorden. 

- Dezelfde beginletter. 

- Beginklank (beginrijm). 

- Eindklank (eindrijm). 

 

Hakken en plakken: 

- Letters tot woorden plakken. 

- Lettergrepen tot woorden plakken. 
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6.     Alfabetisch principe. 

Woorden zijn opgebouwd uit klanken die weer corresponderen met 

letters. Leerlingen ontdekken de foneem/grafeem koppeling. 

 

Voorbeelden: 

- Aanbieden van de letter. 

- Letter (op)zoeken. 

- Letter benoemen. 
























































































































































































































