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Samenvatting 

 

Dit onderzoek gaat over leerstofaanbod voor goede lezers in mijn groep 3 met als 

doel leerlingen in (lees)ontwikkeling te houden en betrokkenheid voor leesonderwijs 

te verhogen. Een ongewenste situatie wordt door dit actieonderzoek veranderd in 

een gewenste situatie.  

De leesontwikkeling van goede lezers en hun betrokkenheid bij het leesonderwijs 

wordt bekeken voor de aanpak voor goede lezers vanuit de methode en voor een 

nieuwe aanpak: begrijpend lezen rondom het thema in de klas. Door beide situaties 

met elkaar te vergelijken wordt duidelijk wat voor effect de beide aanpakken hebben 

op de goede lezers.  

 

De onderzoeksvraag en deelvragen van dit onderzoek zijn: 

 

Onderzoeksvraag: 

Hoe ziet geschikt leerstofaanbod voor begrijpend lezen aan goede lezers is mijn 

groep 3 eruit zodat deze leerlingen betrokkenheid laten zien en ontwikkeling 

zichtbaar blijft op leesgebied?  

 

Deelvragen: 

1. Welke factoren maken een les begrijpend lezen aantrekkelijk voor de goede 

lezers? 

2. In welke mate is de betrokkenheid bij het leesonderwijs van goede lezers 

veranderd?  

3. In welke mate is de leesontwikkeling van goede lezers veranderd ten opzicht 

van de gemiddelde groei in leesontwikkeling van goede lezers uit voorgaande 

jaren? 

 

De onderzoeksmethoden die zijn ingezet om te vragen te beantwoorden zijn 

documentenonderzoek (DMT-toets), interviews met goede lezers, observaties van 

goede lezers en een vragenlijst voor ouders van goede lezers.   

 

De conclusies van het onderzoek zijn als volgt: 
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 Er zijn verschillende factoren die invloed hebben op een geschikt aanbod voor 

begrijpend lezen aan goede lezers in groep 3 zoals: 

- Teksten passend bij het technisch leesniveau. 

- Strategieën voor begrijpend lezen. 

- Teksten over het thema in de klas.  

- Verschillende tekstsoorten. 

- Begeleiding van de leerkracht. 

- Samenwerking met andere leerlingen. 

- Uitdagende, moeilijke opdrachten (taxonomie van Bloom). 

- Inspraakmogelijkheden leerlingen. 

- Puzzels. 

 Leerstofaanbod gericht op onderwijsbehoeften van goede lezers zorgt voor 

een hogere betrokkenheid tijdens het leesonderwijs en een grotere groei in 

leesontwikkeling dan wanneer de methode gevolgd wordt. 
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1. Aanleiding en probleemstelling 

 

De reden van het onderzoek wordt beschreven in de aanleiding. Bij de 

probleemstelling worden de onderzoeksvraag en de deelvragen beschreven.  

1.1 Aanleiding 

Sinds mijn aanstelling als leerkracht van groep 3 enkele jaren geleden, heb ik 

verschillende kinderen in de klas gehad die bij binnenkomst in groep 3 al vloeiend 

kunnen lezen. Ze zijn enthousiast tijdens het leesproces maar hebben uitdaging 

nodig om dit enthousiasme te behouden. De leesmethode Veilig leren lezen 

(Mommer et al., 2003) heeft een zonaanpak voor goede lezers waarbij letterclusters 

aangeboden worden die nog niet klassikaal behandeld zijn. De eerste weken volstaat 

deze aanpak voor deze leerlingen omdat ze nieuwe prikkels krijgen door alle 

materialen die de methode aanbiedt. Na deze introductiefase is voor de sterke lezers 

de zonaanpak niet meer uitdagend genoeg. De afgelopen jaren heb ik geprobeerd 

kinderen uit te dagen door meer aandacht te leggen op begrijpend lezen. Hiervoor 

gebruikte ik eerst de methode Humpie dumpie (Herzen & Kromhout, 2011) en daarna 

de methode Nieuwsbegrip (CED-groep). Humpie dumpie is ontwikkeld voor 

begrijpend lezen vanaf midden groep 3. Nieuwsbegrip wordt ingezet als begrijpend 

leesmethode bij groep 4 t/m 8. Terwijl Humpie dumpie snel te makkelijk wordt voor 

goede lezers uit groep 3 is Nieuwsbegrip vaak moeilijk. Ondanks dat Nieuwsbegrip 

aansluit bij actuele thema’s, merk ik dat deze thema’s niet altijd passen bij de 

belevingswereld van de kinderen. Hierdoor en door de moeilijkheidsgraad zijn 

kinderen niet altijd betrokken tijdens het werken aan Nieuwsbegrip. In internationale 

onderzoeken van PIRLS (Martin, Mullis, & Kennedy, 2007) komt naar voren dat de 

motivatie van kinderen bij begrijpend lezen in Nederland extreem laag is (zie 

paragraaf 2.1). 

Ik wil zoeken naar een aanbod voor begrijpend lezen zodat goede lezers in groep 3 

wel betrokken zijn en met plezier hieraan werken.  

 

De zelfevaluatie van ons leerlingvolgsysteem laat al twee jaar zien dat het 

leesaanbod aan goede lezers uit mijn groep onvoldoende groei op technisch 

leesgebied veroorzaakt. Nu wordt er door leerkrachten, directie en inspectie veel 

naar de uitvallende resultaten gekeken en het aanbod dat deze risicoleerlingen 
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krijgen. Leerkrachten steken veel tijd in kinderen met een ontwikkelingsachterstand 

waardoor er weinig tijd overblijft voor kinderen met een ontwikkelingsvoorsprong. 

Mijn rol is de ontwikkeling van alle leerlingen te stimuleren door een gepast, 

uitdagend aanbod. Kinderen kennis bijbrengen op een aantrekkelijke manier is een 

van de redenen geweest om voor een carrière in het onderwijs te kiezen. Hierbij wil ik 

aansluiten bij de Inspectie van Onderwijs (2010) die aangeeft dat er bij elke leerling 

leerdoelen gesteld moeten worden die passen bij de mogelijkheden van de leerling, 

dus ook bij leerlingen aan de bovenkant. 

Ik vind dat elk kind leerstof verdient passend bij zijn onderwijsbehoeften om zich 

verder te kunnen ontwikkelen. In mijn klas wil ik daarom tijd en energie steken in 

passend leerstofaanbod voor begrijpend lezen aan de goede lezers. 

 

De goede lezers zoals hierboven beschreven behalen goede resultaten, zijn 

leergierig, creatief  en leggen snel verbanden. Dit zijn kenmerken van 

(meer)begaafde kinderen (Gerven, 2009). Bij de ontwikkeling van leerstofaanbod 

voor goede lezers wil ik rekening houden met onderwijsbehoeften van meerbegaafde 

kinderen. Onze school leert meerbegaafde kinderen steeds beter te signaleren maar 

we zijn handlingsverlegen wat betreft geschikt lesaanbod. Dat wil ik in mijn klas 

veranderen door geschikt leerstofaanbod op gebied van begrijpend lezen aan te 

bieden.  

 

Samenvattend wil ik opzoek naar een leerstofaanbod voor begrijpend lezen voor 

goede lezers in mijn groep 3 dat past bij hun onderwijsbehoeften en hun 

belevingswereld. Hierdoor verwacht ik de leesresultaten en betrokkenheid van deze 

leerlingen te verhogen.  

 

1.2 Probleemstelling 

Onderzoeksvraag: 

Hoe ziet geschikt leerstofaanbod voor begrijpend lezen aan goede lezers is mijn 

groep 3 eruit zodat deze leerlingen betrokkenheid laten zien en ontwikkeling 

zichtbaar blijft op leesgebied?  
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Deelvragen: 

1. Welke factoren maken een les begrijpend lezen aantrekkelijk voor de goede 

lezers? 

2. In welke mate is de betrokkenheid bij het leesonderwijs van goede lezers 

veranderd?  

3. In welke mate is de leesontwikkeling van goede lezers veranderd ten opzicht 

van de gemiddelde groei in leesontwikkeling van goede lezers uit voorgaande 

jaren? 
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2. Theoretisch kader 

 

In dit hoofdstuk wordt een vergelijking van het Nederlands leesonderwijs met andere 

landen weergegeven door internationaal onderzoek  

(paragraaf 2.1). Welke leerlingen tot de doelgroep van het onderzoek behoren, wordt 

in paragraaf 2.2 uitgewerkt. In paragraaf 2.3 wordt besproken welke factoren invloed 

hebben op begrijpend lezen en wat de rol van de leerkracht hierbij is. Hoe 

(meer)begaafdheid gekoppeld kan worden aan begrijpend lezen wordt beschreven in 

paragraaf 2.4. Paragraaf 2.5 gaat over betrokkenheid en hoe deze positief beïnvloed 

kan worden. Tot slot wordt het conceptueel model van dit onderzoek weergegeven. 

 

2.1 Internationaal vergelijkend onderzoek. 

Uit internationaal onderzoek van PIRLS (2011) (Meelissen et.al., 2012) blijkt dat 

Nederland goed scoort op leesonderwijs maar dat er een daling te zien is van de 

gemiddelde score sinds 2001. Nederland behoort hiermee tot één van de weinige 

landen die achteruitgang van scores laat zien.  

 

De 5% best presterende leerlingen behalen een score die door 26 landen wordt 

geëvenaard of overtroffen en blijft hiermee achter op de internationale top.  

De conclusie die ik hieruit trek is dat de best presterende Nederlandse leerlingen 

beter zouden kunnen scoren door ze gerichte aandacht en passend 

onderwijsaanbod te geven. Met dit inzicht ben ik blij dat ik in mijn klas aandacht ga 

besteden aan de goede lezers.  

 

Daarnaast scoort Nederland erg slecht op motivatie en betrokkenheid bij lezen in dit 

internationale onderzoek. Zie bijlage 1 voor uitgebreidere uitleg over de resultaten 

van Nederland in PIRLS.  

 

2.2 Doelgroep 

Mijn onderzoek ga ik uitvoeren met goede lezers uit mijn klas. Met ‘goede lezers’ 

bedoel ik in dit onderzoek de lezers die in de kleuterklas al opvielen omdat ze 

zichzelf hadden leren lezen. In groep 3 scoren ze al vanaf het begin van het 
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schooljaar zeer goed op de methodegebonden toetsen en ze werken al meer dan 

drie maanden in de zonaanpak (aanpak voor goede lezers) van de methode Veilig 

leren lezen (Koekebacker & Van der Linden, 2010). 

 

In verschillende internationale bronnen (Semenova, 2012, Hook & Jones, 2004) 

wordt het leesproces in verschillende stappen verdeeld: 

1. Accuratesse 

2. Tempo 

3. Expressie 

4. Leesbegrip 

 

Wanneer deze stappen worden beheerst, kan men vloeiend lezen. Tijdens het lezen 

kan betekenis worden verleend aan de gelezen tekst. Het model ‘the components of 

fluency’ van Johns in (Mortel & Koekebacker, 2013) geeft dit goed weer. 

 

Figuur 1: model of fluency (van de Mortel & Koekebacker, 2013)  

 

De lezers waar dit onderzoek zich op richt, beheersen de stappen accuratesse en 

tempo. Expressie neemt met grote stappen toe tijdens het lezen van teksten. 

Leesbegrip is het onderdeel waarop in dit onderzoek de nadruk wordt gelegd om 

kinderen zich verder te laten ontwikkelen op leesgebied.  

 

2.3 Begrijpend lezen 

Wanneer het technisch lezen vlot en correct verloopt, is de volgende stap het 

begrijpend lezen. Dit wordt in de leesmethode in mijn klas slechts minimaal 

aangeboden. Om goede lezers dit aan te kunnen bieden, ben ik gaan onderzoeken 

hoe dit gerealiseerd kan worden. 
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Hiervoor is kennis over begrijpend lezen noodzakelijk.  

Er wordt gekeken naar: 

 Welke factoren zijn van invloed bij begrijpend lezen?  

 Wat is de rol van de leerkracht bij begrijpend lezen? 

 

2.3.1 Factoren die van invloed zijn bij begrijpend lezen 

Er zijn verschillende definities van begrijpend lezen.  

Förrer & van de Mortel (2010, p.12): 

‘De focus van goed begrijpend leesonderwijs ligt op het verwerven van kennis en 

woordenschat en op het leren sturen van het eigen leesproces. Hoe meer leerlingen 

weten over de wereld en over taal en hoe groter hun woordenschat, hoe makkelijker 

zij teksten begrijpen. Om hun leesproces te kunnen sturen, moeten leerlingen 

strategieën toepassen.’ 

 

Vernooy (2007, p.6): 

‘Begrijpend lezen= technisch lezen x woordenschat/achtergrondkennis x begrijpend 

leesstrategieën x motivatie en interesse’ 

 

Deze definities lijken op elkaar. Woordenschat en achtergrondkennis spelen een 

grote rol. Vernooy benoemt de belangrijke factoren beknopt en dit maakt zijn definitie 

helder en overzichtelijk. Bovendien speelt motivatie een belangrijke rol tijdens het 

begrijpend lezen omdat kinderen beter kunnen presteren als ze gemotiveerd en 

betrokken zijn (zie paragraaf 2.5). De beknoptheid en toevoeging van motivatie 

maakt dat ik de definitie van Vernooy verkies boven de definitie van Förrer en van de 

Mortel. 

 

Technisch lezen 

Woorden moeten correct en vlot gelezen kunnen worden om tot goed leesbegrip te 

komen. Geschreven taal moet omgezet kunnen worden in gesproken taak om over 

een onderwerp te kunnen praten (Vernooy, 2007). Mijn doelgroep heeft een 

technisch leesniveau dat boven het landelijk gemiddelde ligt ten aanzien van 

leeftijdsgenoten. Hierdoor is een ander aanbod voor leesonderwijs nodig om in hun 
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onderwijsbehoeften te voorzien. Ik wil dit onderwijsaanbod in mijn klas kunnen 

aanbieden omdat ik alle kinderen wil laten ontwikkelen.  

 

Woordenschat en achtergrondkennis 

Er is een groot verband tussen kennis en woordenschat. Een grote woordenschat is 

nodig om nieuwe kennis op te doen. Om nieuwe woorden te leren wordt er gebruik 

gemaakt van kennis om deze woorden bij aan te haken (Förrer & van de Mortel, 

2010). 

 

Naast algemene kennis kan kennis over één specifiek onderwerp bijdragen aan het 

leesbegrip van leerlingen bij teksten over dat onderwerp. Door begrijpend lezen aan 

te laten sluiten bij het klassikale thema, komen woorden aan bod passend binnen dit 

thema waardoor deze sneller bekend zijn of aansluiten bij bekende woorden.  

 

Woordenschatonderwijs krijgt sinds anderhalf jaar extra aandacht op onze school. Ik 

ben me bewust geworden van het belang hiervan voor begrijpend lezen, nieuwe 

woorden leren en kennis verwerven. De manier waarop ik woordenschatonderwijs 

aanbied is het afgelopen jaar sterk veranderd door er meer tijd aan te besteden en 

de viertakt te hanteren (Nulft & Verhallen, 2009). Bij uitvoering van het onderzoek zal 

woordenschatonderwijs aan bod komen tijdens het thema en in de begrijpend 

leeslessen.  

 

Strategieën voor begrijpend lezen 

Om te komen tot begrijpend lezen is het belangrijk dat kinderen hun leesproces 

kunnen sturen door ‘metacognitie’ (denken over denken) en ‘monitoring’ (controleren) 

(o.a. Harvey & Goudvis, 2007, Fisher, Frey & Lapp, 2009 in Förrer &  van de Mortel, 

2010).  

Kinderen moeten betrokken zijn bij teksten en deze willen begrijpen. Wanneer een 

tekst te moeilijk lijkt, moeten kinderen een manier zoeken om de tekst beter tot zich 

door te laten dringen. Strategieën kunnen pas worden ingezet wanneer kinderen vlot 

technisch kunnen lezen. 

Förrer & van de Mortel (2010), onderscheiden drie soorten strategieën bij het 

begrijpend lezen: 
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- Sturingsstrategieën. 

- Leesstrategieën. 

- Herstelstrategieën. 

Leesstrategieën en herstelstrategieën zijn onderdelen van de sturingsstrategieën  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figuur 2: drie soorten strategieën  

(Förrer & van de Mortel, 2010)  

 

Deze strategieën worden tijdens het onderzoek aangeboden aan de kinderen. 

Sturingsstrategieën en herstelstrategieën komen vooral aan bod tijdens het lezen 

van, en praten over de teksten. Leesstrategieën zijn verwerkt in de opdrachten. Door 

zelf lessen te maken, heb ik bewust stilgestaan bij de verschillende strategieën en 

hoe ik deze kan aanbieden aan kinderen uit groep 3. In de toekomst wil ik het 

aanbieden van deze strategieën niet beperkten tot de goede lezers maar ze 

klassikaal inzetten ter aanvulling op de methode. Hiermee verwacht ik een betere 

doorgaande lijn van begrijpend leesonderwijs tussen groep 3 en groep 4 te creëren.  

 

Motivatie en Interesse 

Een gemotiveerd kind heeft plezier in leren, zet door als het moeilijk wordt en heeft 

een betere taakbetrokkenheid. Bij begrijpend lezen is motivatie belangrijk (Vernooy, 

2007; Förrer& van de Mortel, 2010) (Förrer & van de Mortel, 2010). In internationale 

onderzoeken van PIRLS (Martin, Mullis, & Kennedy, 2007) komt naar voren dat de 

 Sturingsstrategieën: 

 Leesdoel bepalen 

 Oriëntatie op de tekst 

 Actualiseren van kennis en woordenschat 

 Actief lezen door het toepassen van leesstrategieën 

 Controleren van begrip 

 Toepassen van herstelstrategieën ……………………………. 

 Controle bereiken leesdoel 

 

Leesstrategieën: 

 Voorspellen 

 Vragen stellen 

 Visualiseren 

 Verbinden 

 Samenvatten 

 Afleiden 

 

 Herstelstrategieën: 

 Langzamer lezen 

 Aandachtiger lezen 

 Hardop lezen 

 Een stukje opnieuw lezen 

 Een stukje verder lezen 

 Naar de illustraties kijken 

 Hulp vragen  
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motivatie bij begrijpend lezen in Nederland laag is (bijlage 1). Het technisch 

leesniveau speelt hierbij een rol. Kinderen die lezen moeilijk vinden, kijken op tegen 

de ‘lange’ teksten die worden aangeboden. Voor dit onderzoek speelt motivatie in 

verband met technisch lezen geen rol. De goede lezers deinzen niet terug voor een 

tekst. Gebrek aan motivatie is hier vaak te herleiden naar de inhoud, de 

moeilijkheidsgraad van de tekst en de verwerkingsvormen. Belangrijke factoren die 

invloed hebben op motivatie bij een tekst zijn (Förrer & van de Mortel, 2010):  

 De tekstsoort: een geschikte tekst is van groot belang om een leesdoel te 

kunnen behalen. De leerkracht kiest een geschikte tekst en houdt rekening 

met de inhoud, de moeilijkheidsgraad en de structuur van een tekst 

 Het onderwerp van de tekst: de tekst moet aansluiten bij de belevingswereld 

van kinderen. Kinderen moeten teksten lezen die betekenis voor ze hebben 

en moeten meerdere teksten over verschillende onderwerpen lezen.  

 

De methodiek van DENK! heeft mij hierin zeer aangesproken (Hogeschool Utrecht, 

2013). DENK! is een methodiek voor lezen met begrip vanaf groep 5 waarbij gewerkt 

wordt met langlopende thema’s zoals onderwerpen uit zaakvakken. Tijdens dit 

onderzoek krijgen kinderen teksten over thema’s die centraal staan in de klas, ze 

praten met elkaar over wat gelezen is en ze schrijven over het onderwerp wat helpt 

bij de verwerking en het vasthouden van de informatie. Kinderen leren nadenken 

over teksten en inhouden te verbinden met wat ze al weten zodat kennis en begrip 

zich uitbreiden.  

  

De afgelopen jaren heb ik kinderen teksten aangeboden zonder na te gaan of deze 

betekenisvol zijn voor kinderen. Voor dit onderzoek heb ik bewust gekeken of teksten 

betekenisvol kunnen zijn. In mijn klas werken we aan thema’s waar we ons 

gedurende zes weken in verdiepen. Deze thema’s zijn een prima uitgangspunt om 

teksten over dat onderwerp aan te bieden tijdens begrijpend lezen aan de goede 

lezers. Dit past bij de visie van de school waarin thematisch werken volgend jaar 

verder ingevoerd gaat worden in alle klassen. Thematisch werken past bij mij als 

persoon omdat naast de leerdoelen de kinderen veel inbreng hebben in wat ze willen 

leren. Je weet nooit waar een thema precies eindigt en kinderen verbazen me vaak 

over wat ze allemaal leren. In groep 3 is het mij nog niet gelukt het thematisch 

werken optimaal aan te bieden. Ik hoop met lessen begrijpend lezen rondom het 
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klassikale thema een eerste stap te zetten in een nieuwe manier van thematisch 

werken.  

 

2.3.2 De rol van de leerkracht bij begrijpend lezen 

Lezen met begrip is meer dan een tekst lezen en vragen hierover maken. Tijdens het 

leesproces vinden diverse denkprocessen plaats. Leerlingen inzicht geven in deze 

processen is de taak van de leerkracht. Dit kan door modeling (Förrer & Mortel, 

2010). De leerkracht verwoordt hardop de denkstappen die zij gebruikt om een tekst 

te lezen met begrip. Zij richt zich niet alleen op de tekstinhoud, maar op het gebruik 

van leesstrategieën. Tijdens modeling leert de leerling hoe hij met de tekst kan 

omgaan zodat deze begrepen wordt. De verantwoordelijkheid van de leerkracht gaat 

langzaam over in verantwoordelijkheid van de leerling. Pearson en Gallagher (1983) 

in Förrer & Mortel (2010) hebben dit weergegeven in figuur 3. 

 

 

Figuur 3: Gradual Release of Responsibility Instruction Model (GRIMM) 

 

Tijdens dit onderzoek wordt modeling toegepast om leerlingen leesstrategieën te 

leren toepassen. Modeling past bij mij als leerkracht omdat ik voorbeelden kan geven 

en kinderen intensief help leerstof eigen te maken. Mijn kernkwaliteit 

behulpzaamheid past goed in dit proces. De valkuil kan zijn dat ik kinderen te weinig 

verantwoordelijkheid geef en zelf de regie in handen probeer te houden. Door 

bewustwording van deze valkuil let ik hier tijdens het onderzoek extra goed op.  

 

2.4 Meerbegaafdheid 

Om het leesaanbod in groep 3 voor de goede lezers beter aan te laten sluiten bij hun 

onderwijsbehoeften, wordt verrijkingsstof ingezet om onderpresteren te voorkomen. 
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De aanpak die ingezet wordt voor begrijpend lezen zal alle niveaus van de 

taxonomie van Bloom bevatten (van Gerven, 2009).  

De taxonomie van Bloom bestaat uit zes denkniveaus: 

1. Kennis 

2. Begrip 

3. Toepassing 

4. Analyseren 

5. Synthetiseren 

6. Evalueren  

In het basisonderwijs wordt bij kinderen vooral een beroep gedaan op de eerste drie 

niveaus, maar deze dagen meerbegaafde kinderen onvoldoende uit. Door 

opdrachten te geven in de laatste drie niveaus worden hogere denkvaardigheden 

gestimuleerd en wordt het kind meer uitgedaagd. Kinderen leren te leren. Er vindt 

integratie plaats van kennis en vaardigheden van verschillende 

ontwikkelingsgebieden waardoor kennis meer betekenis krijgt (van Gerven, 2009). 

Hiermee sluit ik aan bij onderwijsbehoeften van begaafde leerlingen en vindt inclusie 

niet alleen plaats bij risicoleerlingen maar ook bij de excellente leerlingen. Het geeft 

mij een voldaan gevoel dat ik tijd en aandacht besteed aan de betere leerlingen.  

 

2.5 Betrokkenheid 

Reeve (2006, p.658) in Marzano (2011, p.152) definieert betrokkenheid als volgt: 

‘Betrokkenheid behelst taakgericht gedrag, maar het legt tevens de nadruk op de 

centrale rol van emotie, cognitie en inspraakmogelijkheden van de 

leerlingen…Wanneer betrokkenheid gekenmerkt wordt door het complete scala van 

taakgericht gedrag, positieve emoties, aangeleerde cognities en persoonlijke 

inspraak, fungeert het als de motor voor het leren en de ontwikkeling.’ 

 

Marzano (2011) bedoelt met betrokkenheid dat de leerling de onderwijsactiviteiten 

tijdens de les aandachtig volgt.. 

 

De definitie van Marzano geeft weer wat ik voorheen als betrokkenheid zag. De 

definitie van Reeve heeft dit doen veranderen. Deze definitie is veel uitgebreider. Er 

wordt niet alleen naar taakgerichtheid verwezen maar ook naar emotie, cognitie en 
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inspraakmogelijkheden van de leerlingen. Deze factoren wil ik in dit onderzoek 

meenemen om de betrokkenheid te vergroten. De leerlingen moeten goed in hun vel 

zitten en een goede band met de leerkracht en groepsgenoten die ook deelnemen 

aan het onderzoek hebben. Er moet sprake zijn van wederzijds respect. De band 

tussen de leerlingen onderling en tussen de leerlingen en mij is goed. Door meer 

samenwerking met deze leerlingen groeit deze band nog sterker waardoor er 

positieve emoties zijn. De aangeleerde cognities zie ik terug in het niveau van de 

leerlingen. De leerlingen hebben een goed technisch leesniveau en kunnen hierdoor 

de stap naar begrijpend lezen maken. Bovendien vertonen deze leerlingen 

kenmerken van (hoog)begaafdheid en hebben ze een cognitieve voorsprong op 

leeftijdsgenoten. Persoonlijke inspraak wil ik in dit onderzoek realiseren door 

leerlingen te vragen naar wat ze denken nodig te hebben om het leesonderwijs 

aantrekkelijker te maken. De wensen van de leerlingen worden verwerkt in het 

leerstofaanbod.  

 

2.6 Conceptueel model 

De theorie zoals in dit hoofdstuk besproken, heb ik samengevat in een conceptueel 

model. Het beginpunt zijn de goede technische lezers in groep 3. Door input van 

begrijpend lezen, thema’s, een leerkracht die aandacht aan ze besteed en de 

taxonomie van Bloom ontstaat er een aanpak voor begrijpend lezen aan de goede 

lezers in groep 3 die leidt tot hogere betrokkenheid en betere leesontwikkeling bij de 

goede lezers. De data-analyse en conclusie zullen uitwijzen of het conceptueel 

model aan mijn verwachtingen voldoet.  
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Figuur 4: conceptueel model (Bouten, 2014) 
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3. Onderzoeksmethodologie 

 

In dit hoofdstuk wordt het doel van het onderzoek beschreven (paragraaf 3.1). De 

vormgeving van het onderzoek wordt beschreven aan de hand van het 

onderzoeksparadigma (3.2), de onderzoeksstrategie (3.3) en de 

onderzoeksmethodes (3.4).   

 

3.1 Onderzoeksdoel 

Goede technische lezers uit groep 3 wil ik begrijpend lezen aanbieden rondom de 

thema’s in de klas. In de vragen wordt de taxonomie van Bloom verwerkt om 

kinderen op een ander denkniveau te laten functioneren. De vragen sluiten dan beter 

aan bij de onderwijsbehoeften van de goede lezers. Mijn verwachting is dat de 

betrokkenheid van leerlingen hiermee vergroot wordt en het leesonderwijs uitdagend 

wordt gehouden voor goede lezers met leesontwikkeling tot gevolg.  

 

De reden dat ik voor dit onderzoek heb gekozen, heeft te maken met inclusie. In mijn 

POP beschrijf ik dat kinderen recht hebben op onderwijs passend bij hun 

onderwijsbehoeften. Voor mijn respondenten, de goede lezers van mijn groep 3, vind 

ik het huidige leesaanbod hier niet aan voldoen. Deze signalen krijg ik ook van 

kinderen en van hun ouders. Wanneer kinderen onvoldoende uitdaging krijgen 

kunnen ze gaan onderpresteren (Van Gerven, 2009) en dat wil ik voorkomen.  

 

3.2 Onderzoeksparadigma  

Voor mijn onderzoek maak ik gebruik van het kritisch-emancipatorisch 

onderzoeksparadigma (Lange, Schuman, & Montesano Montessori, 2011). Ik wil een 

bestaande situatie in mijn klas veranderen. Hierbij kijk ik kritisch naar de huidige 

situatie, wat ik hierin wil veranderen en op welke manier.  

Ik wil innoveren waarbij ik theorieën (onder andere over begrijpend lezen, taxonomie 

van Bloom) in de praktijk toepas en mijzelf als professional wil ontwikkelen op het 

gebied van leesonderwijs aan goede lezers in groep 3. Ik zal een reflectief 

onderzoekende houding aannemen en bij iedere beslissing kritisch kijken wat voor 
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invloed het heeft op mij en mijn doelgroep. Door in mijn reflectie te bespreken hoe de 

verschillende lagen in het ui-model (Korthagen & Vasalos, 2001) mijn professionele 

houding hebben beïnvloed, breng ik verdieping aan in mijn handelen (figuur 5).  

 

 

Figuur 5:  Het ui-model van lagen van de persoonlijkheid. (Korthagen & Vasalos, 2001) 

 

3.3 Onderzoeksstrategie 

Met mijn doel, een uitdagende aanpak voor begrijpend lezen voor goede lezers, 

maak ik gebruik van een actieonderzoek. ‘Bij een actieonderzoek gaat het om een 

adequate oplossing voor een probleem. Het vertrekpunt is een situatie die als 

problematisch wordt ervaren en waarin de betrokkenen verandering willen brengen.’ 

(Kallenberg, Koster, Onstenk, & Scheepsma, 2010, p. 49). In mijn praktijksituatie vind 

ik het onderwijsaanbod van lezen voor goede lezers onvoldoende aansluiten bij de 

onderwijsbehoeften van deze leerlingen. Middels dit onderzoek tracht ik deze situatie 

te veranderen door ander leerstofaanbod voor deze leerlingen in te zetten.  

Er zijn 5 elementen van actieonderzoek (Kallenberg, Koster, Onstenk, & Scheepsma, 

2010) die van toepassing zijn op mijn onderzoek: 

- Handelingsvraag: het verbeteren van het handelen staat centraal. De situatie 

die ik middels dit onderzoek veranderd wil zien, is het onderwijsaanbod van 
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lezen aan goede lezers in mijn groep 3 om betrokkenheid van leerlingen en de 

leesontwikkeling te vergroten.  

- Onderzoeker en onderzochte zijn hetzelfde: ik ben onderzoeker in mijn eigen 

praktijksituatie. Bij zowel het onderzoeksdeel als het handelingsdeel van het 

onderzoek ben ik zelf betrokken. 

- Vertalen naar specifieke context: met de kennis uit de theorie beschreven in 

hoofdstuk 2 pas ik mijn praktijksituatie aan. Ik heb beter inzicht in de 

leesontwikkeling in Nederland ten opzichte van andere landen. Verder heb ik 

kennis opgedaan over begrijpend lezen, de taxonomie van Bloom en 

betrokkenheid. Deze kennis wordt verwerkt in de uitvoering van het onderzoek 

om mijn doelen te bereiken en antwoord te krijgen op mijn onderzoeksvraag.  

- Gebaseerd op gefundeerd inzicht: de aanleiding voor mijn onderzoek is 

onderbouwd. Het onderzoek wordt in de praktijk uitgevoerd en geëvalueerd. 

Dit hele proces staat gedocumenteerd in dit onderzoeksverslag.  

- Verbeteren eigen handelen: door het uitvoeren van het onderzoek creëer ik 

een reflectief onderzoekende houding en ontwikkel ik mezelf als 

onderwijsprofessional door verandering in kennis, handelen en houding 

(Onderwijsraad, 2013) (zie reflectie). In mijn klas wordt een ongewenste 

situatie aangepakt vanuit theorie en veranderd tot een situatie waarin goede 

lezers gezien en begeleid worden op hun niveau waardoor betrokkenheid en 

leesontwikkeling bij de leerlingen nagestreefd wordt. Als leerkracht steek ik 

meer tijd in de goede lezers.  

  

3.4 Onderzoeksmethoden  

Tijdens het actieonderzoek worden verschillende onderzoeksmethoden ingezet om 

antwoorden te krijgen op de deelvragen. Vanwege verschillende 

onderzoeksmethoden en het benaderen van verschillende groepen respondenten is 

er sprake van triangulatie.  

 

3.4.1 Documentenonderzoek 

De toets DMT in januari vormt de beginsituatie van de leesontwikkeling van de 

kinderen bij het onderzoek. Door het analyseren van deze toets krijg ik in beeld wat 
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de kinderen al kunnen en waar aandachtspunten liggen. Deze aandachtspunten 

verwerk ik in de lessen. De eindevaluatie bestaat uit de DMT-toets in mei 2015. 

Met deze toetsresultaten evalueer ik welke leesontwikkeling de kinderen hebben 

doorgemaakt. Door de leesontwikkeling van de goede lezers te vergelijken met de 

leesontwikkeling van goede lezers uit de groepen 3 die ik de voorgaande twee jaren 

heb gehad, wordt duidelijk of er veranderingen in de leesontwikkeling zichtbaar zijn 

door de nieuwe leesaanpak voor de goede lezers. Wanneer de deelnemers van het 

onderzoek gemiddeld een grotere ontwikkeling laten zien dan de gemiddelde groei 

van de voorgaande twee jaren, dan is het doel behaald. De toets die wordt gebruikt 

is landelijk genormeerd wat de uitslagen betrouwbaar maakt. De toets meet de 

technische leesontwikkeling van de kinderen en is daarmee valide.  

 

Met het documentenonderzoek wordt antwoord gegeven op deelvraag 3: 

3. In welke mate is de leesontwikkeling van goede lezers veranderd ten opzicht 

van de gemiddelde groei in leesontwikkeling van goede lezers uit voorgaande 

jaren? 

  

3.4.2 Observeren 

De werkhouding van kinderen wordt geobserveerd om zicht te krijgen in de 

betrokkenheid bij de leeslessen. Des te beter de betrokkenheid, des te uitdagender 

het werk is voor het kind. Eerst observeer ik de kinderen vier keer tijdens het werken 

aan de zonaanpak van de methode om de mate van betrokkenheid hierbij vast te 

leggen. Gedurende het onderzoek zal ik dezelfde observatie vier keer uitvoeren 

tijdens de nieuwe aanpak. In mei 2015 kan ik door vergelijking van de scores 

evalueren of de betrokkenheid is gegroeid door de nieuwe leesaanpak. Door telkens 

hetzelfde instrument te gebruiken zijn de observaties goed te vergelijken en 

betrouwbaar.  

Laevers ontwikkelde de Leuvense Betrokkenheidsschaal (bijlage 2) om 

betrokkenheid van leerlingen op de basisschool te meten. Dit is een vijfpuntenschaal 

met een interbeoordelaarsbetrouwbaarheid van 0.86 in de lagere school (Laevers & 

Laurijssen, 2001, p. 37 – 43). Om een betrouwbaar beeld te krijgen van de 

betrokkenheid van de leerling dient de observatie 25 minuten te duren en meerdere 

malen (minimaal 4 keer) te gebeuren (Goossens, et al., 2009). 
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Met de observaties als onderzoeksmethode krijg ik antwoord op deelvraag 2: 

2. In welke mate is de betrokkenheid bij het leesonderwijs van goede lezers 

veranderd gedurende mijn onderzoek?  

 

3.4.3 Interview 

De ki deelnemers aan het onderzoek worden twee keer geïnterviewd. Het eerste 

interview vindt plaatst in februari 2015 om een beeld te krijgen hoe de leerlingen het 

leesonderwijs met de zonaanpak ervaren, wat ze zouden willen leren/veranderen, en 

wat hun verwachtingen zijn. In mei 2015 worden de leerlingen geïnterviewd om de 

ervaringen met de nieuwe leesaanpak in beeld te krijgen en inzicht te krijgen in het 

vervolg van deze leesaanpak.  

Door het interview bij aanvang van het onderzoek en op het einde af te nemen, 

verwacht ik duidelijkheid te krijgen over de verandering in ervaringen van de kinderen 

over het leesonderwijs. Zie bijlage 3 voor de vragen van het interview.  

 

Door het interview met de onderzoeksgroep verwacht ik antwoord te krijgen op 

deelvragen 1 en 2: 

1. Welke factoren maken een les begrijpend lezen aantrekkelijk voor de goede 

lezers? 

2. In welke mate is de betrokkenheid bij het leesonderwijs van goede lezers 

veranderd?  

 

 

3.4.4 Vragenlijst 

Om een compleet zicht te krijgen op de betrokkenheid van leerlingen laat ik ouders 

van de leerlingen een vragenlijst invullen (bijlage 4). Er wordt gevraagd naar de 

ervaringen van de kinderen met het leesonderwijs in mijn klas. Wat merken ouders 

van de ervaringen van leerlingen met het leesonderwijs op school?   

 

Met de vragenlijst krijg ik een completer antwoord op deelvraag 2: 

2. In welke mate is de betrokkenheid bij het leesonderwijs van goede lezers 

veranderd gedurende mijn onderzoek?  
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Door meerdere partijen (leerlingen en ouders) te betrekken bij het in beeld brengen 

van de ervaringen van leerlingen over het leesonderwijs wordt de betrouwbaarheid 

van mijn onderzoek verbeterd. De combinatie van het interview, de vragenlijst, de 

observaties en literatuurstudie geven een goed beeld van betrokkenheid van 

kinderen en zorgt voor triangulatie. 

 

3.5 Ethiek 

Ouders van leerlingen die deelnemen aan het onderzoek zijn hierover geïnformeerd 

en er is toestemming gevraagd. Om privacy redenen zorg ik voor anonimiteit van 

leerlingen en ouders. De leerlingen worden weergegeven door middel van een 

nummer.  

 

Ik houd een logboek bij dat zorgt voor transparantie over mijn handelen tijdens het 

onderzoek (bijlage 5). 

 

Tijdens de uitvoering van het onderzoek laat ik twee leerlingen die groep 3 doubleren 

mee doen met de lessen. Ik ga deze leerlingen niet meenemen in de resultaten en 

dataverzameling van dit onderzoek omdat ze niet tot de doelgroep van het 

onderzoek behoren. Mijn onderzoek is gericht op de goede lezers van groep 3. De 

leerlingen die doubleren lezen beter dan het klassengemiddelde maar wanneer ik 

hun leesresultaten vergelijk met leerlingen die evenveel maanden leesonderwijs 

hebben genoten dan scoren ze beneden het gemiddelde niveau. Op groepsniveau 

scoren deze twee leerlingen goed maar op leeftijdsniveau scoren ze beneden 

gemiddeld. Bovendien volgen deze leerlingen logopedie waarbij gewerkt wordt aan 

de taal- en leesontwikkeling. Dit kan resultaten van het onderzoek onbetrouwbaar 

maken. Voor deze kinderen streef ik ook naar leesontwikkeling en betrokkenheid 

passend bij hun onderwijsbehoeften. Ik heb lang getwijfeld wat ik met deze leerlingen 

zou doen met dit onderzoek. Door ze de lessen te laten volgen maar geen data over 

ze te verzamelen, profiteren ze mee van het nieuwe onderwijsaanbod zonder dat het 

onderzoek minder betrouwbaar wordt. Dit geeft me een tevreden gevoel. Ook deze 

leerlingen krijgen nu passend onderwijsaanbod. 
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3.6 Schematische weergave onderzoeksopzet 

Het onderzoek wordt schematisch weergegeven in figuur 6. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figuur 6: schematische weergave onderzoeksopzet 
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4. Data analyse en resultaten 

 

In dit hoofdstuk worden de data weergegeven die uit de onderzoeksmethoden zoals 

beschreven in hoofdstuk 3 zijn voortgekomen. De resultaten van het 

documentenonderzoek staan in paragraaf 4.1. In paragraaf 4.2 worden de 

observatiegegevens besproken. Het interview is uitgewerkt in paragraaf 4.3 en de 

vragenlijst wordt in paragraaf 4.4 uitgelicht.  

 

4.1 Resultaten naar aanleiding van het documentenonderzoek 

Voor het documentenonderzoek is de toets DMT afgenomen. De afname in januari 

(M3) geeft de beginsituatie van de deelnemers van het onderzoek weer. De afname 

in mei (E3) geeft de einderesultaten weer. Door deze resultaten te analyseren wordt 

de groei van de leerlingen zichtbaar. Deze groei wordt vergeleken met de groei van 

leerlingen die met de zonaanpak van Veilig leren lezen hebben gewerkt tijdens de 

afgelopen twee jaar dat ik in groep 3 heb gewerkt. 

 

 

Grafiek 1: DMT  

 

 

Leerling 1 Leerling 2 Leerling 3 Leerling 4

kaart 1 januari 2015 38 29 27 30

kaart 2 januari 2015 18 20 16 15

kaart 1 mei 2015 60 56 56 54

kaart 2 mei 2015 39 36 34 30

kaart 3 mei 2015 26 27 22 27
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Leerling Niveau 

januari 2015 

Niveau  

mei 2015 

Leerling 1 II II 

Leerling 2 II II 

Leerling 3 III III 

Leerling 4 III III 

Tabel 1: DMT 

Grafiek 2: Vaardigheidsscore DMT 

De zelfevaluatie geeft  de vaardigheidsgroei van iedere individuele leerling weer. 

 

 Groei in vaardigheidsscore 

Leerling 1 15,6 

Leerling 2 16,8 

Leerling 3 17,3 

Leerling 4 15,9 

Gemiddelde van deelnemers onderzoek 16,4 

Tabel 2: vaardigheidsgroei tussen januari en mei 2015 

Vergelijking met andere leerjaren 

De vaardigheidsgroei van de leerlingen die hebben gewerkt met de nieuwe 

leesaanpak (2014-2015) wordt vergeleken met de vaardigheidsgroei van goede 
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lezers van groep 3 uit leerjaar 2012-2013 (6 leerlingen) en leerjaar 2013-2014 (9 

leerlingen). Ik was deze jaren ook de leerkracht van groep 3. De leerlingen uit de 

voorgaande jaren hebben gewerkt aan de zonaanpak van Veilig leren lezen en 

Nieuwsbegrip.  

Grafiek 3: Vergelijking vaardigheidsgroei verschillende leerjaren 

Data analyse DMT 

Alle leerlingen hebben aanzienlijk meer woorden gelezen in mei dan in januari. Het 

niveau van de leerlingen is gelijk gebleven. Dit heeft te maken met de strengere 

normering van de toets in mei.  

De vaardigheidsscore is bij alle leerlingen die hebben deelgenomen aan het 

onderzoek gegroeid en ligt dicht bij elkaar. 

De vaardigheidsgroei van de leerlingen die hebben deelgenomen aan het onderzoek 

is gemiddeld groter (16,4) dan de gemiddelde vaardigheidsgroei van de voorgaande 

2 jaren (5,65 in 2013-2014 en 11,25 in 2012-2013). In leerjaar 2013-2014 waren er 

zelfs 2 kinderen die een achteruitgang in vaardigheidsscore lieten zien. De 

deelnemers van het onderzoek behalen individueel allemaal een hogere 

vaardigheidsgroei dan de gemiddelde groei van de voorgaande twee jaren. 
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4.2 Resultaten naar aanleiding van de observaties 

Leerlingen zijn geobserveerd met de Leuvense Betrokkenheidsschaal (Goossens, et 

al., 2009) om hun betrokkenheid in kaart te brengen. De kinderen zijn beoordeeld op 

negen betrokkenheidssignalen die op een vijfpuntsschaal gescoord worden (geen 

activiteit / vaak onderbroken activiteit / min of meer aanhoudende activiteit / activiteit 

met intense momenten / volgehouden intense activiteit) waaruit een gemiddelde 

score van betrokkenheid komt.   

Er hebben vier observaties van dertig minuten plaatsgevonden tijdens het werken 

aan de zonaanpak van de methode. Er zijn ook vier observaties van dertig minuten 

geweest tijdens het werken aan de nieuwe leesaanpak. De gemiddelde score van de 

vier observaties per aanpak geven een beeld van de betrokkenheid per aanpak bij 

ieder individu.  

 

 

Grafiek 4: Betrokkenheidsscore leesonderwijs 

 

Data analyse observaties 

De betrokkenheid van alle leerlingen is bij alle negen de betrokkenheidssignalen 

groter tijdens de nieuwe leesaanpak. Vooral persistentie, voldoening  en mimiek en 

houding zijn onderdelen die beduidend hoger scoren bij de nieuwe aanpak.  

De gemiddelde score van betrokkenheid is bij alle leerlingen gegroeid.  
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4.3 Resultaten naar aanleiding van de interviews 

Voor aanvang van het inzetten van de lessen begrijpend lezen rondom een thema 

heb ik de vier leerlingen die zouden gaan deelnemen aan het onderzoek 

geïnterviewd met als doel het in beeld brengen van de betrokkenheid bij het 

leesonderwijs en om de leerlingen mee te laten denken over de inhoud van de 

nieuwe leerstof. Aan het einde van het onderzoek heb ik de leerlingen weer 

geïnterviewd om te kijken of de betrokkenheid gegroeid is en te ontdekken hoe de 

leerlingen de nieuwe aanpak ervaren hebben. Tijdens dit interview zijn open vragen 

gesteld en één schaalvraag over hoe de leesaanpak ervaren wordt door de 

leerlingen. Door de schaalvraag zorgt voor een score waardoor antwoorden beter 

met elkaar vergeleken kunnen worden.  

 

4.3.1 Interview februari 2015 

Ervaringen van leerlingen 

Op de vraag hoe de leerlingen het werken in de zonaanpak van Veilig leren lezen 

ervaren gaven de leerlingen de volgende antwoorden: 

 

Leerling 1 Leuk De opdrachten zijn moeilijker dan bij andere 

kinderen maar niet te moeilijk. Er is niets dat ik niet 

leuk vind. 

Leerling 2 Leuk Alle opdrachten zijn leuk, ik houd van lezen. 

Leerling 3 Leuk Ik vind moeilijke dingen leuk omdat ik daar iets van 

kan leren.  

Leerling 4 Leuk Ik vind het best makkelijk. Leuke opdrachten.  

 

Data analyse ervaringen van leerlingen over de zonaanpak: 

Alle leerlingen geven aan de zonaanpak van Veilig leren lezen leuk te vinden. Drie 

leerlingen geven tevens aan te genieten van de moeilijke opdrachten.  

 

Op de vraag hoe de leerlingen het werken met de zonaanpak ervaren op 

vijfpuntsschaal (heel leuk / leuk / neutraal / niet leuk / helemaal niet leuk) is een 

waardering voor het leesonderwijs met de zonaanpak ontstaan van de kinderen. 
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Heel leuk Leuk Gewoon / 

neutraal 

Niet leuk Helemaal niet 

leuk 

1 leerling 3 leerlingen 0 leerlingen 0 leerlingen 0 leerlingen 

  

Data analyse waardering van leerlingen over de zonaanpak: 

De zonaanpak wordt positief ervaren door de leerlingen. Drie leerlingen geven aan 

dit leuk te vinden en één leerling vindt dit erg leuk. Omgezet in een score met een 

maximum van 5.0 scoort de ervaring van leerlingen bij de zonaanpak 4.25. 

 

Inbreng leerlingen 

Wat kan er voor zorgen dat je het leesonderwijs nog leuker zou gaan vinden of net 

zo leuk blijft vinden? Wat heb je hier voor nodig? 

 Hoe kan het leesonderwijs leuker 

worden / leuk blijven? 

Wat heb je hiervoor nodig? 

Leerling 1 Meer verschillende verhalen 

gebruiken zoals fantasie, versjes en 

informatieve verhalen. Meer 

woordzoekers als opdracht. 

Verschillende boeken. Puzzels. 

Leerling 2 Meer woordpuzzels zoals geheimtaal, 

woordzoekers, rebussen.  

Puzzels. 

Leerling 3 Van mij mag alles gewoon blijven 

zoals het is, ik vind dit leuk. Andere 

boeken zou ik wel leuk vinden, 

verschillende soorten boeken.  

Verschillende soorten boeken. 

Stripboeken, informatieve 

boeken, verhalenboeken.  

Leerling 4 Ik zou meer vragen over verhalen 

willen krijgen.  

Meer verschillende verhalen. 

Ook informatieve verhalen waar 

ik iets van kan leren. 
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Data analyse inbreng leerlingen: 

Twee leerlingen geven aan meer puzzels in de opdrachten verwerkt te willen zien. 

Drie leerlingen geven aan verschillende soorten boeken/verhalen te willen gebruiken 

in de lessen.  

 

Organisatie 

Hoe zou je willen dat het leesonderwijs in de klas kan plaatsvinden? 

Leerling 1 Soms met en soms zonder de juf. Het liefst werk ik alleen, niet samen 

met andere leerlingen. 

Leerling 2 Af en toe met andere kinderen samenwerken lijkt me wel leuk. Soms 

wil ik alleen werken. 

Leerling 3 Ik zou graag meer met de juf werken en af en toe samen met andere 

kinderen. Alleen werken vind ik ook soms fijn.  

Leerling 4 Weet ik niet.  

 

Data analyse organisatie: 

Eén leerlingen heeft hier geen ideeën over. Twee leerlingen geven aan regelmatig 

samen met de juf te willen werken. Twee leerlingen willen soms samenwerken en 

soms alleen werken. Eén leerlingen heeft geen behoefte aan samenwerking met 

andere leerlingen.  

 

4.3.2 Interview mei 2015 

Tijdens dit interview wordt het begrijpend lezen rondom het thema in de klas 

besproken.  

 

Ervaringen van leerlingen 

We hebben de afgelopen weken gewerkt met boeken rondom het thema in de klas. 

Hoe vond je dit? 

Leerling 1 Leuk Ik heb veel geleerd van de informatieve boeken. Ik 

vond dit leuker dan de zonaanpak omdat we meer 

samen met de juf en andere kinderen hebben 

gewerkt. Ik vond de opdrachten leuker omdat deze 

moeilijker waren dan in de zonboekjes.  
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Leerling 2 Leuk Ik vind alles wat met lezen te maken heeft leuk. De 

verschillende boeken vond ik erg leuk. De vragen 

waren soms moeilijk en dat vond ik leuk.  

Leerling 3 Leuk De vragen waren leuk omdat deze moeilijker zijn 

dan in de zonboekjes. Daarom vond ik deze lessen 

leuker dan de werkjes uit de zonboekjes. Ik vond de 

verschillende verhalen erg leuk omdat die bij het 

thema in de klas hoorden.  

Leerling 4 Erg leuk Ik vind lezen gewoon erg leuk. Ik vond dit leuker dan 

werken in de zonboekjes omdat we meer met de juf 

samen werkten en met andere kinderen. Ik vond de 

boeken leuker en de opdrachten waren leuker omdat 

ik nu meer vragen over de verhalen kreeg.  

 

Data analyse ervaringen van leerlingen over begrijpend lezen rondom het thema in 

de klas: 

Alle leerlingen geven aan deze lessen leuk te vinden. Alle leerlingen vinden de 

variatie in het boekenaanbod erg leuk. Drie leerlingen geven aan dat de opdrachten 

moeilijker zijn dan in de zonaanpak en dat zij dit fijn vinden. Twee leerlingen vinden 

het samenwerken met de juf en andere kinderen prettig. Opvallend hierbij is dat 

leerling 1 in februari aangaf alleen te willen werken en nu aangeeft dat hij het 

samenwerken fijn vond.  

 

Op de vraag hoe de leerlingen het begrijpend lezen ervaren op een vijfpuntsschaal is 

een waardering van de kinderen ontstaan. 

     

Heel leuk Leuk Gewoon / 

neutraal 

Niet leuk Helemaal niet 

leuk 

3 leerling 1 leerlingen 0 leerlingen 0 leerlingen 0 leerlingen 
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Data analyse waardering van leerlingen over begrijpend lezen rondom het thema: 

De nieuwe leerstofaanpak wordt positief ervaren door de leerlingen. Drie leerlingen 

geven aan dit heel leuk te vinden en één leerlinge vindt dit leuk. Omgezet in een 

score scoort de ervaring van leerlingen bij de nieuwe aanpak 4.75 (maximum van 

5.0). 

 

Inbreng leerlingen 

Wat zou je willen dat blijft in de leeslessen en wat zou je willen veranderen? 

 Wat wil je dat blijft in de leeslessen? Wat zou je willen veranderen? 

Leerling 1 Puzzels maken. Boeken die passen 

bij het thema. 

Niets. 

Leerling 2 Alles mag blijven zoals het is want 

alles is leuk. 

Niets. 

Leerling 3 Moeilijke vragen. Samen werken. Niets. 

Leerling 4 Verschillende boeken.  Elkaars puzzels maken, een 

puzzelboek maken.  

 

Data analyse inbreng leerlingen: 

De meeste leerlingen (drie van de vier) willen niets veranderen aan het nieuwe 

aanbod. Puzzels, variatie in boeken passend bij het thema, samenwerken en 

moeilijke vragen worden specifiek benoemd als onderdelen om te behouden.  

 

4.4 Resultaten naar aanleiding van de vragenlijst 

Aan het einde van het onderzoek hebben ouders van de deelnemende leerlingen  

(N = 4) een vragenlijst ingevuld.  Hiermee heb ik een beeld gekregen van de 

betrokkenheid van de deelnemers voor het leesonderwijs. De vragen zijn in drie 

categorieën onderverdeeld: schoolbeleving, ervaringen leesonderwijs en leesplezier.  

Ouders konden opmerkingen plaatsen aan het einde van de vragenlijst.  

Alle vragen bestaan uit een vijfpuntsschaal en er kan maximaal 5.0 gescoord worden 

per vraag. Wanneer ouders geen mening hadden over de vraag konden ze dit 

aankruisen, in dat geval is het antwoord van die ouders niet in de gemiddelde score 

verwerkt.  
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Schoolbeleving 

 Zelden Soms Soms wel 

/ soms 

niet 

Meestal Vaak Geen 

mening 

Gemiddelde 

waardering 

Gaat uw kind 

met plezier 

naar school? 

    4  5,0 

Vertelt uw 

kind over 

leerervaringen 

op school? 

 1 1 2   3,25 

Tabel 3: Schoolbeleving 

 

Data analyse schoolbeleving 

Alle leerlingen gaan vaak met plezier naar school. Eén leerling vertelt thuis soms iets 

over leerervaringen op school, één leerlingen soms wel / soms niet en twee 

leerlingen vertellen meestal thuis over leerervaringen.  

 

Ervaringen leesonderwijs 

 Helemaal 

niet leuk 

Niet zo 

leuk 

Neutraal Best leuk Heel erg 

leuk 

Geen 

mening 

Gemiddelde 

waardering 

Hoe ervaart 

uw kind het 

leesonderwijs 

met de 

zonaanpak 

van Veilig 

leren lezen? 

   3 1  4,25 

Hoe ervaart 

uw kind het 

leesonderwijs 

met 

begrijpend 

lezen rondom 

het thema in 

de klas? 

   1 2 1 4,67 

Tabel 4: Ervaringen leesonderwijs 
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Data analyse ervaringen leesonderwijs 

De zonaanpak wordt gewaardeerd met een gemiddelde score van 4,25. Het 

begrijpend lezen rondom een thema wordt gewaardeerd met een gemiddelde score 

van 4,67. Eén respondent heeft hierbij aangegeven hier geen mening over te 

hebben. 

 

Leesplezier  

 

 

Zelden Soms Soms wel / 

soms niet 

Meestal Vaak Geen 

mening 

Gemiddelde 

waardering 

Leest uw 

kind (thuis) 

met plezier? 

   3 1  4,25 

 

 Grote 

afname 

motivatie 

Kleine 

afname 

motivatie 

Geen 

verandering 

Kleine 

toename 

motivatie 

Grote 

toename 

motivatie 

Geen 

mening 

 

Heeft u een 

verandering 

in de 

leesmotivatie 

van uw kind 

ondervonden 

sinds de 

nieuwe 

aanpak op 

school? 

  1  2 1 4,33 

Tabel 5: Leesplezier 

 

Data analyse leeservaring 

Het leesplezier van leerlingen wordt beoordeeld met een gemiddelde van 4,25. De 

verandering in leesmotivatie scoort een gemiddelde van 4,33 waarbij één respondent 

geen mening had.  

 

Opmerkingen van ouders 

Leerling 1: Geen opmerkingen. 

Leerling 2: We merken dat ons kind met lezen grote sprongen maakt.  

Leerling 3: Ons kind heeft laatst gezegd dat hij vaak moest lezen op school.  
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Leerling 4: Ons kind is de laatste weken thuis ook steeds meer spontaan  aan het 

lezen. Ons kind voelt zich heel bijzonder dat ze een ‘zonnetje’ is.  
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5. Beantwoording van de onderzoeksvraag; conclusies en 

aanbevelingen 

 

Na data-analyse van de onderzoeksmethoden kan antwoord gegeven worden op de 

onderzoeksvraag en de deelvragen. In paragraaf 5.1 geef ik een kritische reflectie op 

de onderzoeksmethoden. In paragraaf 5.2  wordt een conclusie getrokken over het 

onderzoek door antwoord te geven op de deelvragen en de onderzoeksvraag. 

Aanbevelingen naar aanleiding van het onderzoek staan in paragraaf 5.3. 

 

5.1 Kritische reflectie op de onderzoeksmethoden 

Deelvraag: Data analyse / 

respondenten 

Sterkte/zwakte analyse 

1. Welke factoren 

maken een les 

begrijpend lezen 

aantrekkelijk voor 

goede lezers? 

Literatuurstudie 

 

Interview van de vier 

deelnemers aan het 

onderzoek 

 

Sterke punten: 

Vergelijking van verschillende theorieën. 

Tijdens het interview zijn deelnemers aan het 

onderzoek gehoord. 

Zwakke punten: 

Leerlingen hebben nog geen ervaring met andere 

leesaanpak en hiermee weinig kennis over een andere 

invulling van het leesonderwijs.  

2. In welke mate is 

de betrokkenheid 

bij het 

leesonderwijs van 

goede lezers 

veranderd? 

Interview van de vier 

deelnemers aan het 

onderzoek 

 

Observaties van de 

vier deelnemers aan 

het onderzoek 

 

Vragenlijst aan 

ouders van de 

deelnemers. 

 

Sterke punten: 

Triangulatie door toepassen van verschillende 

onderwijsmethoden. 

Vergelijking tussen  antwoorden van leerlingen, 

antwoorden van ouders en observaties van mij als 

onderzoeker.  

Door vijfpuntsschaal kunnen antwoorden van 

verschillende respondenten met elkaar vergeleken 

worden.  

Meerdere observaties met een betrouwbaar 

meetinstrument.  

Zwakke punten: 

Als onderzoeker kan mijn beeld soms subjectief zijn.  

Wanneer ouders ‘geen mening’ aankruisten telt hun 

waardering op die vraag niet mee.  

3. In welke mate is Documenten: Sterke punten: 
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de leesontwikkeling 

van goede lezers 

veranderd ten 

opzichte van de 

gemiddelde groei in 

leesontwikkeling 

van goede lezers 

uit voorgaande 

jaren? 

DMT  Genormeerde toetsen (betrouwbaar).  

Toets is valide.  

Vergelijking met andere leerjaren goed mogelijk. 

Zwakke punten: 

De toets afname is een momentopname.  

 

5.2 Conclusie 

Ik zal op iedere deelvraag antwoord geven na aanleiding van de verzamelde data. 

De antwoorden op de deelvragen vormen samen het antwoord op de 

onderzoeksvraag. 

 

Deelvraag 1 

 Welke factoren maken een les begrijpend lezen aantrekkelijk voor de goede 

lezers? 

Vanuit literatuurstudie gaf de definitie van begrijpend lezen van Vernooy  (2007) weer 

dat de volgende factoren erg belangrijk zijn voor begrijpend lezen:  

- Technisch lezen 

- Woordenschat/achtergrondkennis 

- Begrijpend leesstrategieën  

- Motivatie en interesse 

 

Met deze kennis ben ik teksten gaan gebruiken die wat betreft technisch leesniveau 

passen bij de zone van de naaste ontwikkeling van de leerlingen om ze in 

ontwikkeling te houden. De teksten die ik gekozen heb sloten aan bij het thema in de 

klas. De reden dat ik hiervoor gekozen heb is omdat de kinderen al kennis over het 

onderwerp hebben omdat het centraal staat in de klas. De woordenschat omtrent dit 

thema is grotendeels bekend waardoor teksten begrepen kunnen worden. Het thema 

sluit aan bij de interesses van de kinderen waardoor ze gemotiveerd zijn om te 

werken aan begrijpend leeslessen rondom dit thema. Dit sluit aan bij de methodiek 

van DENK! (Hogeschool Utrecht, 2013). In de vragen die bij de teksten zijn gemaakt 
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heb ik de strategieën van begrijpend lezen verwerkt. Uit de interviews met de 

leerlingen (februari 2015) komt naar voren dat 75% van de leerlingen verschillende 

soorten teksten (verhalen, versjes, informatief, strips, etc.) wil gebruiken.  Tijdens de 

nieuwe aanpak heb ik verschillende teksten ingezet. Bij het interview in mei 2015 

gaven de leerling nogmaals aan de verscheidenheid aan teksten erg waardevol te 

vinden. 

 

De rol van de leerkracht speelt een belangrijke rol tijdens de begrijpend leeslessen. 

Modeling leert de kinderen de begrijpend leesstrategieën beter eigen te maken. Uit 

de interviews bleek dat kinderen de begeleiding van de leerkracht erg prettig vonden. 

De kinderen gaven tevens aan regelmatige samenwerking met andere kinderen fijn 

te vinden en dit te willen behouden. Ze praten graag over teksten en willen 

overleggen met anderen.  

 

Om aan te sluiten bij de onderwijsbehoeften van begaafde leerlingen, waar deze 

kinderen kenmerken van vertonen, heb ik de taxonomie van Bloom verwerkt in de 

vragen bij de teksten. Mijn doel was om kinderen te motiveren met moeilijkere 

opdrachten en ze op een ander denkniveau te laten werken. Kinderen waren niet 

ingelicht over het feit dat ik moeilijkere opdrachten bewust in de vragen heb verwerkt 

om aan hun onderwijsbehoeften tegemoet te komen. Tijdens het interview in mei 

2015 gaf 75% van de leerlingen aan de moeilijkere opdrachten erg leuk te vinden en 

deze graag te willen behouden.  

 

Tot slot gaven leerlingen aan graag puzzels te willen oplossen of ontwikkelen bij de 

verwerking van teksten.  

 

Samenvattend heb ik vanuit literatuurstudie en interviews met de doelgroep 

geconcludeerd dat de volgende factoren zorgen voor een aantrekkelijke begrijpend 

leesles voor goede lezers: 

- Teksten passend bij het technisch leesniveau. 

- Begrijpend leesstrategieën. 

- Teksten over het thema in de klas.  

- Verschillende tekstsoorten. 

- Begeleiding van de leerkracht. 
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- Samenwerking met andere leerlingen. 

- Uitdagende, moeilijke opdrachten (taxonomie van Bloom). 

- Inspraakmogelijkheden leerlingen. 

- Puzzels. 

 

Al deze factoren zijn terug te vinden in de lessen van de nieuwe aanpak. Bijlage 6 

bevat een voorbeeldles zoals deze in de praktijk is ingezet.  

 

Deelvraag 2 

 In welke mate is de betrokkenheid bij het leesonderwijs van goede lezers 

veranderd?  

Het antwoord op deze vraag heb ik verkregen door drie verschillende 

onderzoeksmethoden en vanuit drie verschillende respondenten.  

 

De interviews met de leerlingen geeft een groei van betrokkenheid weer van 4.25 

naar 4.75 (met een maximum van 5.0). De meerderheid van de leerlingen 75% geeft 

aan de nieuwe aanpak ‘heel leuk’ te vinden terwijl slechts 25% aangaf de zonaanpak 

‘heel leuk’ te vinden.  Alle leerlingen geven aan niks te willen veranderen aan de 

nieuwe leesaanpak, behalve toevoeging van meer puzzels. 

 

De vragenlijst voor ouders heeft aangetoond dat leerlingen de zonaanpak waarderen 

met een score van 4.25 en het begrijpend lezen rondom een thema met een score 

van 4.67 (maximum 5.0). De vragenlijst begon met de vraag of de leerling met plezier 

naar school komt. Hier wordt een maximum score van 5.0 behaald wat uitsluit dat er 

belemmerende factoren zijn waardoor leerlingen niet graag naar school gaan en het 

onderwijsaanbod negatief ervaren. Verder heb ik gevraagd of leerlingen thuis veel 

vertellen over leerervaringen op school om te bepalen of ouders een goed beeld 

hebben op het onderwijsaanbod. Hier kwam een score van 3.25 uit wat ik enigszins 

aan de lage kant vind. Eén respondent kon dan ook geen mening geven over de 

nieuwe leesaanpak omdat haar kind hier weinig over had verteld. Dat de 

betrokkenheid omtrent lezen gegroeid is bij de leerlingen blijkt uit vergelijking van de 

scores van de ervaringen over de verschillende aanpakken (4.25 bij de zonaanpak 

en 4.67 bij de nieuwe aanpak) en omdat ouders aangeven verandering te zien in de 

leesmotivatie van hun kind (4.33). Bij de opmerkingen benoemen twee respondenten 
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nadrukkelijk dat ze hun kind grote sprongen hebben zien maken en meer leesplezier 

zien bij hun kind.  

 

Tijdens observaties gedurende de methode en de nieuwe leesaanpak heb ik de 

betrokkenheid van leerlingen in waardes uit kunnen drukken. Bij alle leerlingen is de 

betrokkenheid tijdens het begrijpend lezen rondom het thema in de klas gegroeid 

(groei leerling 1: 2.11; groei leerling 2: 1.98; groei leerling 3: 1.83; groei leerling 4: 

0.78, met een schaalwaarde van maximum 5.0). Leerling 4 heeft de minste toename 

van betrokkenheid maar zij had tijdens de zonaanpak al de hoogte betrokkenheid 

van alle leerlingen. Vooral mimiek en houding, persistentie en voldoening  zijn de 

onderdelen die beduidend hoger scoren bij de nieuwe aanpak. De mimiek en 

houding zie ik terug in de gedrevenheid van de leerlingen en de uitdrukkingen op hun 

gezicht. Ze genieten zichtbaar van de verhalen en opdrachten. Ze lachen om 

grapjes, zijn verbaasd over bepaalde informatie, en zijn actief bij het beantwoorden 

van vragen. Persistentie uit zich in het feit dat kinderen zelf vragen of ze aan de 

opdrachten mogen werken wanneer ze werkjes van andere vakken afhebben. Ze zijn 

teleurgesteld als we stoppen met de leesles. Ze werken graag aan de opdrachten 

van begrijpend lezen. Voldoening uit zich in het feit dat kinderen vol trots de 

opdrachten aan mij overhandigen als ze klaar zijn en enthousiast aan andere 

leerlingen vertellen wat ze gedaan en geleerd hebben.  

 

De drie verschillende onderzoeksmethoden laten allemaal een groei in betrokkenheid 

zien van goede lezers in mijn klas tijdens het begrijpend lezen rondom het klassikale 

thema. Mijn doel om betrokkenheid van goede lezers ten opzichte van het 

leesonderwijs te vergroten is hiermee behaald.  

  

Deelvraag 3 

 In welke mate is de leesontwikkeling van goede lezers veranderd ten opzichte 

van de gemiddelde groei in leesontwikkeling van goede lezers uit voorgaande 

jaren? 

Alle leerlingen die de nieuwe leesaanpak gevolgd hebben zijn goed gegroeid in 

vaardigheidsscore. De gemiddelde vaardigheidsgroei van deze leerlingen is 16,4 

waarbij de vaardigheidsgroei onderling weinig verschil vertoont. De leerlingen 

hebben gemiddeld een hogere vaardigheidsgroei dan de gemiddelde 
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vaardigheidsgroei van goede lezers in 2013-2014 (5,65) en 2012-2013 (11,25). 

Bovendien scoren de goede lezers van dit schooljaar individueel allemaal boven de 

gemiddelde groei van voorgaande jaren. Het leerlingvolgsysteem laat zien dat ze een 

vaardigheidsgroei behalen die groter is dan het landelijk gemiddelde. Alle leerlingen 

zijn flink vooruit gegaan door de nieuwe leesaanpak.  

 

Mijn doel, goede lezers tot ontwikkeling brengen door begrijpend lezen aan te bieden 

rondom het thema in de klas, is behaald. 

 

5.3 Aanbevelingen 

Door het onderzoek heb ik vanuit theorieën het leerstofaanbod in mijn klas 

aangepast aan de onderwijsbehoeften van goede lezers. Er heeft een verandering in 

mijn praktijksituatie voorgedaan met als gevolg een groei in de leesontwikkeling van 

de goede lezers en toename van betrokkenheid bij het leesonderwijs. Het 

enthousiasme van de leerlingen heeft een positieve invloed op mijn enthousiasme.  

Telkens opnieuw heb ik met plezier lessen gemaakt voor de leerlingen en ben ik met 

de leerlingen gaan werken. Ik laat de goede lezers zien dat ik er ook voor hen ben en 

hun wensen over wat ze willen leren meeneem in de opdrachten en organisatie. 

Hierdoor voel ik me als leerkracht gegroeid in de uitvoering van passend onderwijs in 

mijn klas. Mijn tevreden gevoel over het onderzoek wil ik graag met anderen delen 

waarbij ik enkele aanbevelingen zou willen doen. 

 

 Investeer tijd in goede lezers zodat ook zij in ontwikkeling blijven. 

 Zorg dat de leeslessen aansluiten bij de onderwijsbehoeften van de leerlingen. 

Door observaties en kindgesprekken kun je onderwijsbehoeften van leerlingen 

achterhalen.  

 Zorg voor voldoende uitdaging voor goede lezers zodat ze leren te leren. De 

taxonomie van Bloom kan hiervoor zorgen. Voor onderpresteerders zouden 

de niveaus van meervoudige intelligentie (Gardner, 1983 in Van Gerven, 

2009) ingezet kunnen worden om meer betrokkenheid te creëren. 

 Begrijpend leeslessen rondom het thema in de klas kan bij alle kinderen 

ingezet worden en hoeft niet beperkt te worden tot de goede lezers. 
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Aanpassing in niveau is wel noodzakelijk. Deze uitvoering kan in alle klassen 

van het basisonderwijs plaatsvinden. 

 Om aan te kunnen sluiten bij het thema en leesniveau kan in overleg met de 

bibliotheek gekeken worden naar geschikte boeken.  

 Door tijd te investeren in goede lezers krijgt de schoolontwikkeling met 

betrekking tot meer- en hoogbegaafde kinderen een positieve stimulans. 

Wanneer collega’s ervaringen uitwisselen kan men van elkaar leren en kan er 

een doorgaande lijn in school ontwikkeld worden. 
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6. Evaluatie en reflectie 

 

In dit hoofdstuk beschrijf ik wat de Master SEN studie en dit onderzoek voor mijn 

professionele ontwikkeling betekend hebben. Het onderzoeksproces wordt 

beschreven in paragraaf 6.1. De betekenis van het onderzoek voor mijn persoonlijke 

ontwikkeling staat in paragraaf 6.2. Tenslotte doe ik enkele aanbevelingen voor 

andere onderzoekers (paragraaf 6.3). 

 

6.1 Procesverloop  

Het uitvoeren van een onderzoek had ik sinds de afronding van de PABO dertien jaar 

geleden niet meer gedaan. Bij aanvang van de Master SEN keek ik een beetje op 

tegen het onderzoek. Dit kwam voornamelijk omdat ik toen nog geen idee had over 

het onderzoeksonderwerp. Toen het onderwerp eenmaal duidelijk was ben ik 

literatuur gaan zoeken passend bij mijn onderwerp en kwam tot de conclusie dat ik 

teveel bleef hangen in deze fase. Ik vond de stap naar het concretiseren van 

theorieën in de praktijk moeilijk. Ieder boek of artikel zorgde voor nieuwe literatuur 

om te bestuderen. Door mezelf te dwingen kennis toe te gaan passen kon ik 

beginnen met de uitvoering van het onderzoek in de praktijk. Opvallend hierbij is dat 

ik in mijn POP beschreef een echte ‘doener’ te zijn maar ik nu juist als ‘denker’ (het 

tegenovergestelde van de doener) functioneerde. Hierin is duidelijk te zien dat mijn 

manier van leren veranderd is door de studie en het onderzoek. Voor uitvoering van 

het onderzoek moest ik een beroep doen op alle leerstijlen van Kolb (bridge2learn, 

2012) en heb ik de gehele leercyclus (meerdere malen) doorlopen. Als dromer ben ik 

gaan bekijken hoe ik van een ongewenste situatie een gewenste situatie zou kunnen 

maken. Hiervoor ben ik me als denker gaan verdiepen in literatuur. Onder andere 

vanuit de literatuur ben ik beslissingen gaan nemen over hoe ik de gewenste situatie 

zou kunnen bereiken om vervolgens veranderingen in de praktijk uit gaan voeren. Dit 

leverde weer nieuwe situaties op waardoor de hele leercyclus opnieuw doorlopen 

kon worden.  

 

Ik heb getwijfeld tussen  een ontwerponderzoek of actieonderzoek. De lessen 

begrijpend lezen worden door mezelf ontworpen, maar mijn doel was vooral gericht 
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op het veranderen van een ongewenste situatie. Vandaar dat ik heb gekozen voor 

een actieonderzoek.  

 

De onzekerheid omtrent het onderzoek nam af naarmate het onderzoek vorderde. 

Nadat ik besloten had hoe ik de praktijksituatie wilde veranderen en daadwerkelijk 

aan de slag ging, veranderde de onzekerheid in motivatie en enthousiasme. Het 

daadwerkelijk aan de slag zijn met leerlingen die ik voorheen te weinig aandacht gaf, 

zorgde voor een gevoel van genoegdoening. De band met de leerlingen werd positief 

beïnvloed en ik voel me hierdoor een betere juf. De leerlingen voelen zich nu beter 

gehoord door mij en durven zelf steeds meer inbreng te geven. Ze weten dat ik hun 

mening en ideeën serieus neem en durven deze met me te delen. Door deze 

informatie te verwerken in de lessen, past het lesaanbod beter bij de 

onderwijsbehoeften van de leerlingen en zag ik de betrokkenheid en leesontwikkeling 

groeien. Door er als leerkracht meer voor deze leerlingen te zijn, kunnen ze beter 

groeien en voel ik me pedagogisch en didactisch meer competent.   

 

Er zijn momenten geweest waarbij ik twijfelde of het onderzoek mijn doelen zou 

waarmaken. Tijdens afname van de DMT-toets viel me op dat alle goede lezers dit 

schooljaar technisch goed lezen maar dat het tempo hoger zou mogen. Tijdens de 

DMT toets scoort geen enkele leerling een I-score terwijl de kinderen bij de 

methodegebonden toetsen wel uitstekend tot zeer goed scoren. De correctheid is 

goed, vlotheid is een aandachtspunt. Hoewel het goede lezers zijn, hebben de 

leerlingen niet altijd scores behaald zoals ik gewend was van goede lezers uit 

voorgaande jaren. Perfectionisme van leerlingen zorgt voor een traag tempo. Dit past 

bij begaafde leerlingen en dus kon ik hier een verklaring voor geven en gaf het me 

vertrouwen door te gaan met mijn onderzoek. 

 

Tijdens het gehele proces omtrent dit onderzoek heb ik regelmatig met collega’s en 

medestudenten overlegd over de stappen die ik wilde nemen of had genomen. Het 

samen sparren over mijn onderzoek heeft me dieper doen nadenken over het 

onderzoek en zorgde soms voor andere, waardevolle inzichten zoals het gebruik van 

een bepaalde observatielijst en inzicht in welke data waardevol zijn voor het 

onderzoek.  Samenwerking bij een onderzoek is mijns inziens noodzakelijk om 

kritisch en objectief te blijven, zeker bij een actieonderzoek waarbij onderzoeker en 
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onderzochte dezelfde persoon zijn. Bij het  maken van keuzes kwam ik in de rol als 

beslisser in de leercyclus van Kolb.  

 

6.2 Betekenis onderzoek 

Door het onderzoek en de studie heb ik mezelf als onderwijsprofessional ontwikkelt 

door verandering in kennis, handelen en houding (Onderwijsraad, 2013). Door een 

kritisch reflectieve houding aan te nemen heb ik beslissingen genomen die passen bij 

mij als persoon, in mijn klas en bij de visie van de school. Voorbeelden hiervan zijn 

het werken met begaafde kinderen en werken rondom een thema. Twee 

speerpunten die in de schoolontwikkeling een grote rol spelen en die ik in mijn klas 

heb ingevoerd. Door deze houding kan ik nu beter beargumenteren waarom 

bepaalde aanpakken wel bij me passen en andere aanpakken niet. Ik durf dit ter 

discussie te stellen bij collega’s en de intern begeleider. De intern begeleider is 

vooral gericht op de ondersteuning aan risicoleerlingen. Ik heb duidelijk aangegeven 

dat ik naast de ondersteuning aan risicoleerlingen ook tijd wil investeren in goede 

leerlingen.  

 

Dit onderzoek heeft geleid tot een nieuwe passie, het werken met goede, begaafde 

leerlingen. Door de verschillende lagen van persoonlijkheid van Korthagen & Vasalos 

(2001) heb ik ontdekt dat deze passie voorkomt uit mijn kernkwaliteit: 

behulpzaamheid. Het ui-model van Korthagen & Vasalos (2001) heeft me geleerd te 

reflecteren in verschillende lagen van de persoonlijkheid. Tijdens dit onderzoek heeft 

zich dat als volgt geuit: 

 

Omgeving 

Er is steeds meer aandacht voor begaafde leerlingen in de maatschappij. De 

begaafde leerlingen in mijn klas hebben behoefte aan moeilijkere leerstof dan de 

methode aanbiedt. Ik wil het leesaanbod voor deze leerlingen veranderen. 

 

Gedrag  

Voordat ik ben gaan werken met goede leerlingen gaf ik deze leerlingen te weinig 

aandacht. Nu ben ik tijd gaan inplannen voor deze leerlingen en met ze in gesprek 

ben gegaan over wat ze veranderd zouden willen zien. Door meer te luisteren naar 
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en te werken met de leerlingen is mijn pedagogisch en didactisch handelen 

verbeterd.  

 

Bekwaamheden  

Ik heb kennis opgedaan over hoe ik begrijpend lezen kan aanbieden aan goede 

lezers uit mijn klas. Met kennis over de taxonomie van Bloom in Van Gerven (2009) 

kan ik lessen maken die aansluiten bij de onderwijsbehoeften van deze leerlingen.  

 

Overtuigingen 

Goede lezers hebben net zoveel recht op begeleiding van de leerkracht als 

risicoleerlingen. Ik moet niet afwachten totdat kinderen naar mij komen maar bieden 

waar ze recht op hebben. Kinderen moeten leren en niet alleen presteren. Wanneer 

de leerstof uit de methode beheerst wordt dien ik passend leerstofaanbod aan te 

bieden om kinderen op een hoger niveau te leren handelen. Zo krijgen goede 

leerlingen onderwijs waar ze recht op hebben.  

 

Identiteit 

Ik wil voor alle kinderen in mijn klas geschikt onderwijsaanbod aanbieden. Hierbij 

accepteer en respecteer ik de verschillen tussen kinderen. Omgaan met diversiteit en 

autonomie zijn normen die ik nastreef in mijn praktijksituatie.  

 

Betrokkenheid 

Ik ben leerkracht geworden om kinderen te helpen leren. Goede leerlingen hebben 

nog iets anders te leren dan de methode biedt. Ze hebben de leerkracht nodig om 

die stap te zetten en hun persoonlijkheid te ontwikkelen. Dit past uitstekend bij mijn 

kernkwaliteit: behulpzaamheid.  

Conclusie uit mijn onderzoek: doordat ik te behulpzaam was voor risicoleerlingen 

vergat ik de goede leerlingen. Ik ben nu ook behulpzaam voor goede leerlingen en 

dat geeft een voldaan gevoel.  

 

Zelf heb ik het altijd prettig gevonden door leerkrachten en docenten gestuurd te 

worden. Ik hecht nog steeds veel waarde aan de kennis van docenten en vind het 

prettig als ik door docenten op weg geholpen wordt in mijn ontwikkeling. 

Leerkrachtnabijheid geeft me een veilig gevoel en door feedback kan ik me verder 
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ontwikkelen. Door er nu voor de goede lezers te zijn heb ik ze kunnen helpen zich 

verder te ontwikkelen. De leerlingen gaven aan graag samen met de leerkracht te 

werken en gezien mijn eigen manier van leren kan ik me dit heel goed voorstellen.  

 

Ondanks mijn behoefte aan leerkrachtnabijheid heb ik tijdens mijn studie en 

onderzoek veel zelfstandig moeten ontdekken en beslissen. Door met critical friends 

te overleggen en het lezen van andere onderzoeken is het me gelukt mijn onderzoek 

met een tevreden gevoel af te sluiten. Ik ben trots op de behaalde resultaten en 

mijzelf. Ik heb laten zien dat ik met minder sturing mijn doelen kan behalen en ik heb 

meer zelfverantwoordelijkheid genomen over mijn ontwikkelproces. Hierbij heb ik de 

leercyclus van Kolb meerdere malen doorlopen. In dit proces zijn mijn valkuilen 

(planning, discipline) en kwaliteiten (samenwerking, verantwoordelijkheid, 

doorzettingsvermogen) goed zichtbaar geworden.  

 

Het onderzoek heeft niet alleen mezelf als leerkracht ontwikkelt, maar draagt ook bij 

aan de schoolontwikkeling met betrekking tot meer- en hoogbegaafde kinderen.  

Door mijn bevindingen en mijn kennis over begrijpend lezen en begaafdheid te 

bespreken met collega’s, heb ik geprobeerd ze enthousiast te maken over mijn 

aanpak en ze te stimuleren meer tijd te steken in begaafde kinderen.  

 

Tot slot heb ik mijn onderzoek gepresenteerd aan andere studenten en ze inzichten 

kunnen geven in theorieën die ik bestudeerd en toegepast heb en in de manier van 

onderzoek doen.  

 

6.3 Aanbevelingen voor andere onderzoekers 

Aanbevelingen die ik andere onderzoekers wil meegeven is dat het onderwerp moet 

aansluiten bij jouw interesses. Kies een thema vanuit gevoel en maak het geheel niet 

te groot en complex. Ook situaties die in eerste instantie klein lijken, kunnen tot zeer 

complexe situaties leiden. Geloof in jezelf want wanneer je handelt uit passie 

ontstaan de mooiste situaties.  
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Nawoord 

 

Twee jaar lang heb ik veel tijd en energie gestoken in mijn studie. Fulltime werken en 

een deeltijd studie volgen is niet altijd gemakkelijk geweest. Met steun van anderen 

is het me gelukt mijn studie, werk en privé te combineren en zo dit onderzoek uit te 

voeren.  

Ik wil mijn collega’s bedanken voor de steun en het vertrouwen in mijn handelen. Ik 

heb de vrijheid gekregen om zelf een onderwerp te kiezen en mijn onderzoek uit te 

voeren in mijn eigen klas.  

Mijn critical friends Maaike en Nina hebben vele uren besteed aan het doornemen 

van mijn toetsen en me veel feedback gegeven waardoor ik dingen soms vanuit een 

ander perspectief ging bekijken en me als professional verder kon ontwikkelen. 

Docenten van de Fontys, en dan met name mijn studiegroepbegeleider Wilma, 

hebben me geholpen met dilemma’s waardoor ik weer kansen zag verder te gaan 

met mijn onderzoek.  

Tenslotte wil ik mijn familie en vrienden bedanken voor alle keren dat ze me moed 

hebben toegesproken en het feit dat ze altijd vertrouwen in me hebben gehad. 

Meerdere keren hebben ze me laten merken trots op me te zijn waardoor ik weer een 

positieve boost kreeg om door te zetten.  
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Bijlage 1: Internationaal onderzoek PIRLS 2011 

 

Uit internationaal onderzoek van PIRLS (2011) (Meelissen et.al., 2012) blijkt dat 

Nederland goed scoort op leesonderwijs met een score van 546 ten opzichte van 

een internationaal gemiddelde van 500. Bij het onderzoek zijn verhalende en 

informatieve teksten gebruikt en vragen gesteld waarbij begrijpend leesstrategieën 

nodig zijn. Ondanks de goede score is er een daling te zien van de gemiddelde score 

sinds 2001. In 2001 was de gemiddelde score 554, in 2006 547 en in 2011 546. 

Nederland behoort hiermee tot één van de weinige landen die achteruitgang van 

scores laat zien.  

 

Opvallend is ook het verschil tussen de zwakst scorende 5% van de Nederlandse 

leerlingen en de 5% best scorende Nederlandse leerlingen. Het verschil tussen deze 

leerlingen is het kleinst van alle deelnemende landen. Daarbij wordt opgemerkt dat 

de 5% zwakst scorende Nederlandse leerlingen een gemiddelde toets score behaald 

die slechts door de top 3 overtroffen wordt. De zwakste lezers behalen in 

internationaal perspectief een hoge gemiddelde score. De 5% best presterende 

leerlingen behalen een score die door 26 landen wordt geëvenaard of overtroffen en 

blijft hiermee achter op de internationale top.  

 

Naast toetsscores meet PIRLS ook attitude en gedrag van leerlingen omtrent het 

leesonderwijs. Hieruit blijkt dat 27% van de Nederlandse leerlingen lezen niet leuk 

vindt (internationaal gemiddelde is 15%). Slechts 20% van de Nederlandse leerlingen 

vindt lezen leuk. Internationaal gezien is dit zeer weinig; slechts drie landen laten een 

lager percentage zien. 

Naast leesattitude speelt motivatie en betrokkenheid een rol bij leesgedrag en 

leesvaardigheid. Het onderzoek van PIRLS laat zien dat 65% van de Nederlandse 

leerlingen gemotiveerd is om te lezen. Dit is internationaal gezien een laag 

percentage. Er zijn zeven landen met minder gemotiveerde leerlingen. 

Wat betreft de betrokkenheid valt slechts 20% van de Nederlandse leerlingen in de 

groep ‘betrokken’. Alleen leerlingen uit Denemarken en Finland zijn minder 

betrokken. Het internationale gemiddelde is 42% en slechts twee landen laten nog 
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minder betrokken leerlingen zien. Nederland scoort op motivatie en betrokkenheid 

erg slecht in dit internationale onderzoek.   
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Bijlage 2: De Leuvense betrokkenheidsschaal voor 

leerlingen  

 

Met dit observatie-instrument is de betrokkenheid van leerlingen uit de midden- en 

bovenbouw van de basisschool vast te stellen. Kinderen worden op negen 

betrokkenheidssignalen beoordeeld: 

- Energie 

- complexiteit en creativiteit 

- nauwkeurigheid 

- mimiek en houding 

- concentratie 

- verwoording 

- persistentie 

- reactietijd 

- voldoening 

 

Er wordt gescoord op een vijfpuntsschaal:  

1. geen activiteit. 

2. vaak onderbroken activiteit. 

3. min of meer aanhoudende activiteit. 

4. activiteit met intense momenten. 

5. volgehouden intense activiteit.  
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Observatie-instrument:  

Leuvense Betrokkenheidsschaal voor Leerlingen 

Leerling:        Datum: 

Schaalwaarde  1 2 3 4 5 Opmerkingen 

Betrokkenheidsignaal        

- Energie       

- complexiteit en 

creativiteit 

      

- nauwkeurigheid       

- mimiek en houding       

- concentratie       

- verwoording       

- persistentie       

- reactietijd       

- voldoening       

Totaal       

 

Betrokkenheidniveau: 1 1,5 2 2,5  3 3,5 4 4,5  5 

Toelichting: 
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Bijlage 3: Vragen interview leerlingen 

 

Interview februari 2015 

Je werkt al een tijdje in het zonboekje van veilig leren lezen. Hoe vind je werkjes voor 

de zonnen? 

 

 

Hoe voel je je als je moet gaan werken aan de zonwerkjes van de methode? 

     

Heel leuk Leuk Gewoon / 

neutraal 

Niet leuk Helemaal niet 

leuk 

 

 

Wat kan er voor zorgen dat je je nog beter voelt of dit gevoel blijft behouden? 

 

 

Wat heb je hier voor nodig? 

 

 

Hoe zou dit in de klas kunnen plaatsvinden? 
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Interview mei 2015 

We hebben de afgelopen weken gewerkt met begrijpend leeslessen rondom het 

thema in de klas. Hoe vond je dit? 

 

 

Hoe voel je je als je moet gaan werken aan deze leeslessen rondom het thema? 

     

Heel leuk Leuk Gewoon / 

neutraal 

Niet leuk Helemaal niet 

leuk 

 

 

Wat zou je graag willen dat blijft in deze lessen? 

 

 

Wat zou je anders willen? 

 

 

Wil je nog iets anders zeggen over de leeslessen rondom het thema? 
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Bijlage 6: Voorbeeldles begrijpend lezen als 

verrijkingstaak in mijn klas. 

 

Boek: De allereerste zoen (Guido van Genechten, 

2013) 

 

Naam: ____________________________________ 

 

1a. Het boek heet ; de allereerste zoen’. Als je naar de kaft van het boek 

kijkt, wat zouden ze dan bedoelen met deze titel? 

__________________________________________________________ 

 

1b. Een zoen kan heel speciaal voelen. Hoe kun je je voelen als iemand 

je een zoen geeft? 

__________________________________________________________ 

 

1c. Flamigo legt uit hoe bijzonder de eerste zoen is. Wat kan er met je 

gebeuren na zo’n eerste zoen? 

 _____________________________________________________ 

 _____________________________________________________ 

 _____________________________________________________ 

 _____________________________________________________ 

 

2a. Wanneer denkt de leeuw dat hij zweeft? 

__________________________________________________________ 

 

2b. Wat doet de giraf waarvan hij denkt dat dit een zoen is? 

__________________________________________________________ 
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2c. Waar krijgt de ijsbeer de slappe lach van en hoe zou dat komen? 

 

 

 

3a. Wie gaf volgens aapje de allereerste zoen? 

__________________________________________________________ 

 

3b. Wat bedoelt hij hiermee? 

__________________________________________________________ 

 

3c. Wie zou jou je eerste zoen hebben gegeven? 

__________________________________________________________ 

 

4. Beschrijf kort waar dit boek over gaat zodat een ander het verhaal 

snapt.  

__________________________________________________________ 

__________________________________________________________ 

__________________________________________________________ 

__________________________________________________________ 

 

5a. Wat vond je van het boek? 

__________________________________________________________ 

 

5b. Waarom vond je dat? 

__________________________________________________________ 

__________________________________________________________ 
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6. Waarom heeft dit boek met ons thema te maken?  

________________________________________________ 

________________________________________________ 

 

7. Als je goed naar het boek kijkt zijn er dingen die niet kloppen in dit 

boek. Welke dingen zie jij? 

__________________________________________________________ 

__________________________________________________________ 

__________________________________________________________ 

 

8a. Welk dier past niet goed in het verhaal? 

__________________________________________________________ 

 

 

8b. Waarom past hij niet in dit verhaal? 

__________________________________________________________ 

__________________________________________________________ 

 

9a. Je mag nog twee soorten dieren toevoegen aan het boek, welke zou 

jij kiezen? 

 _____________________________________________________ 

 _____________________________________________________ 

9b. Waarom heb je voor deze dieren gekozen? 

__________________________________________________________ 
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10a. Alle dieren in het boek dachten dat een zoen er anders uit zag dan 

de zoen zoals wij die kennen. Verzin zelf een leuke manier waarvan jouw 

twee dieren denken dat het een zoen is. 

 _____________________________________________________

_____________________________________________________ 

 _____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 

10b. Maak hier een tekening van. 
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6. Maak een woordzoeker over dit boek. 

          

          

          

          

          

          

          

          

          

          

 

Deze woorden zitten in het woordveld: 

 _____________________ 

 _____________________ 

 _____________________ 

 _____________________ 

 _____________________ 

 _____________________ 

 _____________________ 

 _____________________ 

 _____________________ 

 

Deze woordzoeker is gemaakt door: ________________________ 


