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Samenvatting
Deze scriptie is gerealiseerd vanuit een afstudeerstage van Fontys Hogeschool Pedagogiek, bij Spring kinderopvang. Spring heeft behoefte aan beleidsvorming als gevolg van de professionalisering van de kinderopvang, ten behoeve van eenduidigheid en onderbouwing in het pedagogisch handelen, dat de kwaliteit vergroot. Met haar vernieuwde pedagogische visie is het van belang dat Spring aandacht geeft aan de inrichting van de binnenspeelruimte in de kinderopvang, waarbij de nadruk ligt op de dagopvang. Dit heeft geleid tot de onderzoeksvraag:
Op welke wijze kan de binnenspeelruimte in de dagopvang van Spring pedagogisch ingericht worden, rekening houdend met het pedagogisch beleid van de organisatie?
Hierbij is ten doel gesteld Spring aanbevelingen te doen omtrent het pedagogisch inrichten van de binnenspeelruimte in de dagopvang en daaraan mogelijk een protocol te koppelen. 

Voor de beantwoording van de onderzoeksvraag is literatuur geraadpleegd, vanuit de perspectieven van de organisatie Spring, de maatschappij, het kind en de opvoeders. Met betrekking tot Spring is er verdieping gezocht in het gevoerde pedagogisch beleid, de pedagogische visie en de doelgroepbeschrijving. Met betrekking tot het maatschappelijk perspectief is er verdieping gezocht in de geschiedenis en de professionalisering van de kinderopvang en tevens de parallel lopende verandering van het mens- en kindbeeld. Op kindniveau is er uitgegaan van de ontwikkelingsbehoeften van het kind en de betekenis daarvan voor de ruimte. Ten slotte is er op het gebied van het pedagogisch handelen van opvoeders onderzocht hoe de ruimte ondersteunend pedagogisch ingericht kan worden. Daarbij speelt het veranderen of reduceren van de rol van de opvoeder een cruciale rol, aangezien een goede pedagogische inrichting de opvoeder in haar pedagogisch handelen kan ondersteunen. Dit betreft met name het reguleren en stimuleren van speelleergedrag door de inrichting van de ruimte, waarmee ontwikkelingsstimulering en daardoor opvoedingsondersteuning plaatsvindt. Het reguleren bestaat feitelijk uit het bieden van structuur, het stimuleren bestaat uit het bieden van uitdaging. Twee factoren die van belang zijn bij de inrichting van de binnenspeelruimte. 
Naast de verdieping in literatuur heeft er praktijkonderzoek plaatsgevonden binnen de betreffende organisatie, alsmede in de vergelijkbare kinderopvangorganisatie Kinderstad te Tilburg. Middels observatie van de inrichting en het speelleergedrag van kinderen, is onder andere het verschil tussen esthetisch en pedagogisch onderbouwd inrichten, duidelijk geworden. Gekoppeld aan de pedagogische basisdoelen zoals geformuleerd in de Wet kinderopvang, dienen de doelen ‘veiligheid bieden’ en ‘persoonlijke competentie ontwikkelen’ aandacht te krijgen bij de inrichting van de ruimtes.

De combinatie van conclusies van beide onderzoeksvormen, hebben geleid tot de opzet van een protocol voor de inrichting van de binnenspeelruimte in de dagopvang, met daarbij een onderbouwende visiebeschrijving. Centraal daarin staan de peilers ‘speelleerplekken, zintuiglijke prikkels en kindniveau’. De koppeling naar beleid wordt gelegd in de onderbouwing vanuit de pedagogische visie van Spring, het VVE-programma waarin een groot deel van het personeel momenteel geschoold wordt en de professionalisering vanuit de Wet Kinderopvang. De aanbevelingen hebben dus vorm gekregen in een praktisch, direct inzetbaar product dat het antwoord vormt op de onderzoeksvraag en daarmee de beroepskritische situatie van de kinderopvang van Spring.
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Inleiding
Kwestie in het werkveld

Sinds juli 2008 is Spring kinderopvang gefuseerd met SSK (Samen Sterk in Kinderopvang) en Terecht Kinderopvang, wat het werkgebied van Spring sterk vergroot heeft, tot de regio’s Oost-Brabant en Noord-Limburg. Het is een grote organisatie, waarbij steeds meer nagestreefd wordt om eenheid te krijgen in het pedagogisch handelen en de pedagogische voorwaarden over de vele verschillende vestigingen. 

Dit is te plaatsen in een breder maatschappelijk kader, waarbij de overheid sinds 1 januari 2005 de Wet Kinderopvang (WKO) voorschrijft met als doel financiële en kwalitatieve verbetering van de kinderopvang. Dit betekent voor de kinderopvang een aantal basiseisen voor verantwoorde kinderopvang. Op basis hiervan heeft er de afgelopen jaren in de kinderopvang een sterke professionalisering plaatsgevonden.

Op dit gebied ligt binnen de relatief nieuwe organisatie Spring kinderopvang, zowel op beleidsniveau als onder de pedagogisch medewerkers, de directe vraag naar een protocol voor het pedagogisch inrichten van de binnenruimte in de dagopvang (kinderopvang voor kinderen van nul tot vier jaar). Binnen de organisatie bestaat voor de buitenschoolse opvang al een beschrijving van de inrichting, dat eerder vluchtig opgesteld is omdat er toen sterke behoefte aan was. Dit mag in de toekomst zeker geprofessionaliseerd worden, maar blijkt op dit moment in de praktijk goed bruikbaar te zijn. Vanuit de dagopvang ligt er echter nog geen enkele beschrijving van de inrichting van de binnenruimte, waardoor de behoefte en de vraag bestaat naar houvast in de vorm van handvatten, gegeven door een protocol. Deze behoefte vormt de aanleiding voor het onderzoeksonderwerp, dat omschreven kan worden als de pedagogische inrichting van de binnenspeelruimte in specifiek de dagopvang. 

Met de beschrijving van de voorwaarden voor het inrichten van de dagopvang, wordt vanuit de organisatie beoogd deze een geheel te laten zijn en eenheid uit te stralen: zowel in pedagogische visie en handelen, als in ruimte. Dit is van belang bij de komst van nieuwe kinderdagcentra, als ook bij de huidige inrichting van de ruimte. Naast de eenheid is het namelijk ook belangrijk dat de pedagogische visie van Spring uitgedragen wordt in de (inrichting van de) ruimte.

Doel van het onderzoek

Doel van het onderzoek is het bereiken van aanbevelingen aan Spring kinderopvang, omtrent het pedagogisch inrichten van de binnenspeelruimte in de dagopvang. Hieraan kan mogelijk een protocol gekoppeld worden. 

Vraagstelling
De hoofdvraag die middels literatuur- en praktijkonderzoek beantwoord zal worden, is:
Op welke wijze kan de binnenspeelruimte in de dagopvang van Spring pedagogisch ingericht worden, rekening houdend met het pedagogisch beleid van de organisatie?
Daaruit vloeien de hieronder volgende deelvragen voort, verdeeld over diverse perspectieven. De vragen zullen middels literatuuronderzoek respectievelijk praktijkonderzoek beantwoord worden.  
Literatuuronderzoek:
· Maatschappelijk perspectief

Welke verschuiving in het kindbeeld van de maatschappij ligt ten grondslag aan de professionalisering van de kinderopvang? 
· Wat houdt de Wet Kinderopvang in?

· Onder welke leefwijze en kindbeeld is de professionalisering van de kinderopvang, in de vorm van uiteindelijk de Wet Kinderopvang, ontstaan? 

· Hoe was het kindbeeld ten aanzien van kinderopvang eerder?

· Spring: Organisatiebreed
Hoe ziet het pedagogisch beleid van SPRING eruit?

· Wat is de pedagogische visie van Spring?

· Welke vormen van opvang zijn er binnen SPRING? Wat houdt de dagopvang in? 

· In hoeverre wordt het pedagogisch beleid voor het inrichten van binnenspeelruimtes beïnvloed door wetten, procedures en dergelijke? 
· Hoe kan de binnenspeelruimte in de dagopvang pedagogisch ingericht worden? (naast deelvragen ‘opvoeders’ en ‘kinderen’)

· Opvoeders
· Op welke wijze kan de inrichting van de binnenspeelruimte in de dagopvang het bieden van een pedagogische relatie en een passend pedagogisch klimaat ondersteunen?

· Kinderen

· Welke ontwikkelingstaken heeft het kind?
· Op welke wijze kan de inrichting van de binnenspeelruimte in de dagopvang bijdragen aan ontwikkelingsstimulering? 
Praktijkonderzoek
· Spring / Kinderstad

· Hoe ziet de binnenspeelruimte in de dagopvang er in drie verschillende vestigingen van Spring / Kinderstad uit?
· Kinderen

· Welke speelleergedragingen laten kinderen zien met betrekking tot de binnenspeelruimte in de dagopvang binnen drie verschillende vestigingen van Spring / Kinderstad? 
Gekoppeld aan deze deelvragen heeft ook het onderzoek plaatsgevonden, waarbij geobserveerd is binnen drie vestigingen – en daarbinnen steeds twee groepen- van Spring en kinderstad. De observatie is tweedelig geweest, namelijk een observatie van de inrichting van de ruimte en de observatie van het speelleergedrag van de kinderen.
Afbakening 
De inrichting van de binnenruimte in de dagopvang, beslaat ook de omliggende ruimten, zoals slaapkamers, sanitaire ruimtes of een patio. Nauw hiermee verwant ligt ook de inrichting van de buitenruimte, dat tevens een belangrijke speelleerplek is voor kinderen. In dit onderzoek wordt echter alleen aandacht besteedt aan de inrichting van de binnenspeelruimte in de dagopvang, opdat alle speelruimtes in de dagopvang eenzelfde speelleeraanbod bieden. Het onderzoek beperkt zich tot de binnenspeelruimte in de stamgroep, aangezien dit een heel specifieke vrije speelplek is voor kinderen en hier vanuit Spring ook de grootste behoefte ia aan een protocol.

De koppeling van de inrichting van de binnenspeelruimte in de dagopvang aan het pedagogisch beleid, betreft onder andere de pedagogische visie. Echter, daarnaast bevat het pedagogisch beleid ook criteria voor de inrichting van de binnenspeelruimte gegeven door het HKZ of de GGD. In dit onderzoek worden deze en andere factoren die bepalend zijn voor de inrichting van de binnen-speelruimte aangehaald, maar daarbij wordt er vanuit gegaan dat aan deze voorwaarden reeds voldaan is. Het VVE-programma Piramide is daarop een uitzondering: deze cursus wordt momenteel binnen Spring gegeven en de betekenis daarvan voor de inrichting van de ruimte, dient daarbij nog geïmplementeerd te worden. De theorie hierbij wordt beschreven in hoofdstuk 1.
Werkwijze

Het literatuuronderzoek is opgezet naar aanleiding van de deelvragen die zich over de perspectieven, maatschappij, organisatie, opvoeders en kinderen verdelen. Voor het praktijkonderzoek is gekozen voor observatie binnen drie vestigingen en steeds twee groepen binnen zowel Spring als Kinderstad. Laatstgenoemde organisatie is hierbij betrokken, omdat het een soortgelijke organisatie is en hierin bewust aandacht aan het interieur is geschonken. In dit praktijkonderzoek is een onderscheid gemaakt tussen enerzijds de inrichting van de ruimte en anderzijds het speelleergedrag van kinderen. Hierover is meer te lezen in het hoofdstuk ‘onderzoekdsopzet’.
Indeling hoofdstukken
De hoofdstukken 1 tot en met 4 geven de resultaten van het literatuuronderzoek weer. Het eerste hoofdstuk geeft inzicht op organisatorisch niveau, waarbij de organisatie Spring beschreven wordt op het gebied van pedagogisch beleid en de dagopvang. Hoofdstuk twee betreft maatschappelijke ontwikkelingen en beschrijft een stukje geschiedenis van de kinderopvang en de uiteindelijke professionalisering in de vorm van de Wet Kinderopvang, over de periode vanaf ongeveer 1900 tot het jaar 2005. Het hierbij passende veranderende kindbeeld, dat tijdens deze jaren heeft plaatsgevonden, wordt tevens beschreven. 

Om duidelijk te krijgen waarmee rekening gehouden moet worden op kindniveau, wordt er in hoofdstuk drie de ontwikkelingsbehoeften van de doelgroep uiteengezet, namelijk kinderen van nul tot vier jaar. Ten slotte beschrijft hoofdstuk vier hoe een ruimte zodanig pedagogisch ingericht dient te worden, wil deze de rol van derde, ondersteunende opvoeder op zich nemen. 
De hoofdstukken vijf en zes betreffen het praktijkonderzoek, waarbij in hoofdstuk vijf de onderzoeksopzet is opgenomen en in hoofdstuk zes de onderzoeksresultaten uiteen worden gezet.

In hoofdstuk zeven worden conclusies vanuit het praktijkonderzoek getrokken en daaraan gekoppeld aanbevelingen gedaan en in hoofdstuk acht vindt de evaluatie van het project plaats. Het verslag wordt besloten met de literatuurlijst en de bijlagen.
NB: waar gesproken wordt van ruimte of inrichting, is er doorgaans sprake van de pedagogische inrichting van de binnenspeelruimte in de dagopvang.

Hoofdstuk 1: Spring Kinderopvang
1.1    Inleiding

In dit hoofdstuk is er aandacht voor de organisatie van Spring en het pedagogisch beleid. De daarbij behorende visie, dat de pedagogische praktijk aanstuurt, is richtinggevend en dus van groot belang. In dit hoofdstuk zal antwoord worden gegeven op de overkoepelende deelvraag ‘hoe ziet het pedagogisch beleid eruit?’. Ten eerste wordt er het een en ander over pedagogisch beleid en de pedagogische visie beschreven. Daarop volgt het accommodatiebeleid, waarin enkele wettelijke eisen aangehaald worden. De vormen van opvang die Spring aanbiedt worden kort uitgewerkt, met wat meer aandacht voor de beschrijving van de dagopvang. Het hoofdstuk wordt besloten met een korte conclusie, die met name betrekking zal hebben op de pedagogische visie.  

1.2   Pedagogisch beleid

Het beleidsplan

Het algemeen beleid is uitgebreid beschreven in het kwaliteitshandboek. Onder dit beleid valt onder andere het plaatsingsbeleid en beleid veiligheid. De pedagogisch beleidsmedewerker houdt zich bezig met voedingsbeleid, groepsgrootte en leidster-kindratio en het pedagogisch beleid. In het pedagogisch beleidsplan wordt omschreven welk beleid – ofwel welke manier van omgang- er is met betrekking tot het opvoedend handelen naar kinderen toe. Het pedagogisch beleid bestaat uit een algemeen gekaderd plan, dat vertaald wordt naar de praktijk middels de pedagogisch werkplannen, gericht op de dagopvang of de buitenschoolse opvang. De organisatie heeft onlangs voor beide vormen van opvang één algemeen geldend pedagogisch werkplan ingevoerd, ter vervanging van de vele verschillende plannen zoals die per groep zijn opgesteld. Dit om eenheid in het pedagogisch handelen te bereiken binnen de gehele organisatie. 

Het pedagogisch werkplan voor de dagopvang is een concrete beschrijving van het pedagogisch handelen in alledaagse praktijksituaties, dat eerder is opgesteld door ouders en leidsters vanuit de praktijk. Er wordt hierbij een vertaling van het beleid naar de praktijk gemaakt voor het pedagogisch handelen; niet wat de betekenis van het beleid voor de inrichting van de praktijk is. Zowel in het pedagogisch werkplan als het pedagogisch beleid ontbreekt de omschrijving van de inrichting van de binnenruimte in de dagopvang.

De pedagogische visie

De missie van Spring, datgene wat Spring zijn bestaansrecht geeft, is ‘Spring, lekker dichtbij thuis’. De visie die daarbij hoort is het bieden van opvang waarin een ‘thuis’ wordt geboden, waarin kinderen zich kunnen ontspannen. Spring biedt ook een spannende omgeving die uitnodigt om nieuwe dingen te ontdekken. Er wordt kleurrijke kinderopvang geboden: kinderdagverblijf, peuterspeelzalen, buitenschoolse opvang, tussenschoolse opvang en gastouderopvang.
Bij Spring wordt gekeken naar het individu: ‘kinderen mogen bij Spring zijn zoals ze zijn. (…) Spelenderwijs groeien kinderen natuurlijk. Ieder kind ontwikkelt zich in zijn eigen tempo en op zijn eigen manier. Op eigen kracht de wereld ontdekken’. Spring streeft een opvoedingsdoel na van ‘het kind helpen zich te ontwikkelen tot een evenwichtig mens, met vertrouwen in eigen kunnen, met respect voor zichzelf en anderen’.

Spring ziet zichzelf als partner van de ouders in de opvoeding, waarbij gezamenlijk goed naar het kind gekeken en geluisterd wordt. Dit alles in samenwerking met betekenisvolle organisaties: basisscholen, sport, cultuur en vrijetijdsclubs.
In de pedagogische visie zijn de vier basisdoelen van Marianne Riksen- Walraven opgenomen waarop de Wet kinderopvang is gebaseerd. Spring splitst deze doelen op in hoofd- en subdoelen en legt vervolgens per leeftijdsgroep accenten bij deze doelen. 

Het eerste hoofddoel wordt geformuleerd als ‘het bieden van een veilige en vertrouwde, sfeervolle omgeving, door een veilige basis of ‘thuis’ te creëren waar kinderen zich kunnen ontspannen en zichzelf kunnen zijn.’ (Spring kinderopvang, informatiebrochure, 2006, pp 36-40)

Daarnaast staat het bieden ontwikkelingsgerichte aandacht en activiteiten, zowel individueel als in groepsverband, centraal. Hier worden de overige basisdoelen ondergebracht, namelijk de gelegenheid bieden tot:

· Het ontwikkelen van de persoonlijke competentie

· Het ontwikkelen van de sociale competentie

· Het eigen maken van de waarden, normen en ‘cultuur’ van de samenleving waarvan zij deel uitmaken.

Spring legt hierbij accenten bij de verschillende leeftijdsgroepen binnen de opvang van Spring. De aandachtspunten die hieruit volgen voor zowel de nul tot tweejarigen als de twee tot vierjarigen, worden hieronder uiteengezet. 

Bij baby’s ligt in het algemeen de nadruk op aandacht, veiligheid, geborgenheid en het leren kennen van de omgeving.

Bij peuters ligt het accent op de ontwikkeling van de peuter en het vergemakkelijken van de start van de peuter op de basisschool.

· Het bieden van emotionele ondersteuning 

· baby’s: veilig en geborgen voelen

· peuters: veilig en vertrouwd voelen

· Respect hebben voor de autonomie van het kind: eigenheid van het kind accepteren en respecteren en het bieden van ruimte voor verkenning.

· Het bieden van structuur en continuïteit: houvast en duidelijkheid geeft veilig gevoel.

· - baby’s: vertellen wat er gebeurt, benoemen wat je ziet: baby’s zijn
     gevoelig voor taal

- peuters: informatie en uitleg geven, passend bij de belevings- en
     denkwereld van het kind.

Bovenstaande aspecten kan men afleiden uit het contact tussen opvoeder en kind en hangen samen met een goede ondersteuning van de ontwikkeling. Dit is na onderzoek veronderstelt door Marianne Riksen- Walraven (1994). 

(Spring kinderopvang, informatiebrochure, 2006, pp 36-40)

1.3 Accommodatiebeleid

Naast het pedagogisch beleidsplan bestaat er een accommodatiebeleid binnen Spring kinderopvang, waarbij het pedagogisch beleid wel een belangrijk uitgangspunt is. Hierin zijn algemene richtlijnen opgenomen die eisen stellen aan de (inrichting van de) ruimte. Daarin wordt de organisatie door verschillende eisen van zowel externen als eisen die passen bij het intern beleid voor kwaliteit, beperkt. Uit het accommodatiebeleid volgt voor iedere vorm van kinderopvang het rekening houden met de hierna volgende beleidsstukken bij de inrichting van de ruimte.

Wettelijke voorschriften

Ten eerste wettelijke voorschriften zoals geformuleerd in de Wet Kinderopvang en het Toetsingskader voor dagopvang. De wettelijke normeringen voor de binnenruimte in de kinderopvang is dat elke stamgroep over een afzonderlijke vaste groepsruimte dient te beschikken; er minimaal 3,5m2 bruto-oppervlakte passend ingerichte speelruimte dient te zijn (incl. passende speelruimte buiten de groep); er beschikking moet zijn over afzonderlijke slaapruimten, afgestemd op het aantal kinderen en ten slotte  elke ruimte dient te zijn ingericht in overeenstemming met het aantal en de leeftijd van de op te vangen kinderen. (Kennisbank huisvesting kinderopvang. Normering binnenruimte. Geraadpleegd op 6 januari 2009 via www.waarborgfondskinderopvang.nl)
Voor de pedagogische inrichting van de binnenruimte in de dagopvang, is met name het laatste voorschrift van belang. Spring zegt daarover in het accommodatiebeleid: ‘de binnenspeelruimte is veilig, uitdagend en afgestemd op de leeftijd van de kinderen ingericht, conform het pedagogisch werkplan.’ (Spring kinderopvang; normbeschrijvingen, 1997, paragraaf 7.1 t/m 7.5 accommodatiebeleid)
Arbobeleid

Arbobeleid betreft veiligheid, gezondheid en welzijn: ‘de materialen dienen de fysieke belasting van groepsleidsters zoveel mogelijk te beperken door middel van de inzet van ergonomisch materiaal.’ (Spring kinderopvang; normbeschrijvingen, 1997, paragraaf 7.1 t/m 7.5 accommodatiebeleid)

Hier is vooral aandacht voor gezondheidsrisico's die samenhangen met de fysieke belasting van de medewerkers. A-normen zeggen hierin vooral iets over werkhandelingen- en houdingen zoals bukken en tillen. B-normen hebben betrekking op de inrichting en het meubilair van groepsruimten zoals (de hoogte van) aankleedtafels, bedden, boxen ; sanitaire ruimten en zitmeubilair.
(Kennisbank huisvesting kinderopvang. ARBO-wetgeving inrichting binnenruimte en buitenruimte Geraadpleegd op 6 januari 2009 via www.waarborgfondskinderopvang.nl)
HKZ/ ISO 9001-certificaat

Het HKZ / ISO 9001- certificaat stelt eisen aan de fysieke omgeving en materiaal op het gebied van kwaliteit. De ruimte dient volgens de HKZ/ ISO 9001-criteria bij te dragen aan een doelmatige en kwalitatief goede dienstverlening. De inrichting moet aansluiten bij het gebruik en de activiteiten die er plaatsvinden.
De organisatie dient een accommodatiebeleid volgens bepaalde criteria te hebben vastgelegd. Deze moet tevens over een gebruiksvergunning beschikken, waardoor bouwkundige voorzieningen (nooduitgangen) en noodzakelijke voorwaarden (bijv. brandveilig gebruik) geregeld zijn. De speeltoestellen dienen te voldoen aan de Warenwetbesluit attractie- en speeltoestellen (WAS) en de bedden en boxen aan de geldende wet- en regelgeving. Tevens gelden criteria voor de slaapruimte en de buitenspeelruimte.

Met betrekking tot dit onderzoek zijn de criteria bij de normen ‘functionele inrichting en middelen’ en ‘binnenspeelruimte’ van belang. Onder functionele inrichting verstaat men het afstemmen van ruimten en inrichting op enerzijds de leeftijd van de kinderen (inclusief gevarieerd spelmateriaal) en anderzijds op de geformuleerde pedagogische visie, grondslagen en uitgangspunten.

De binnenspeelruimte bestaat uit een vaste groepsruimte voor iedere stamgroep, waarbij minimaal 3,5 m2 bruto-oppervlakte per kind beschikbaar moet zijn (hieronder vallen tevens ruimten buiten de groepsruimte, die passend voor spelactiviteiten zijn ingericht). De inrichting van de binnenspeelruimte moet veilig zijn en in overeenstemming met het aantal op te vangen kinderen, de leeftijd en ontwikkelingsgebieden van de kinderen. 

(HKZ kinderopvang certificatieschema, 2006, pp 94-95.)

VVE-programma: Piramide

Binnen enkele vestigingen van Spring wordt reeds gewerkt met VVE-programma’s. Springbreed worden nu zoveel mogelijk locaties geschoold volgens het VVE-programma van Piramide. Enkele andere locaties werken reeds met een VVE-programma en zullen dit ook aanhouden, mede in verband met de doorgaande lijn naar het basisonderwijs. Omdat Piramide het speerpunt zal zijn, zullen enkele punten die dit programma over de inrichting van de ruimte voorschrijft, hier worden aangehaald. Piramide beschrijft vier hoekstenen, waar de inrichting van de speelleeromgeving op gebaseerd dient te zijn:

1. Nabijheid: vertrouwdheid van de ruimte:

Veiligheid bieden

· De aankleding moet een goede balans zijn tussen rust uitstralen en nieuwsgierig maken. Door materialen in de speelleeromgeving te wisselen, gekoppeld aan thema’s of interesses en behoeften van kinderen, wordt dit onder ander bereikt.

· Een ruimte voor jonge kinderen moet ontspanning en comfort bieden, door gebruik van zachte materialen.

· De omgeving dient aangepast te zijn op het formaat van de kinderen om hun zelfstandigheid te bevorderen. Dit wordt gerealiseerd door meubilair op kindhoogte.

· Variatie in de groep zichtbaar maken: een interculturele inrichting bereikt men door de inzet van persoonlijke spullen van de gebruikers in de ruimte. 
2. Afstand

Persoonlijke competentie ontwikkelen

· Ruimte dient ingericht te worden met enerzijds vaste hoeken voor variatie en gericht spel en anderzijds open ruimte voor actief lichamelijk spel of een groepsactiviteit. 

· Indeling dient logisch te zijn, passend bij de leeftijd en de ontwikkeling van de kinderen en rekening houdend met looproutes.

3. Initiatief van de leidster

Overbrengen waarden en normen, sociale competentie ontwikkelen

· Zorgen voor brede ontwikkeling op de acht ontwikkelingsgebieden en bijpassende hoeken: 

	Kind
	Ontwikkelingsgebied
	Ruimte

	Hoofd
	Ontw. van de waarneming 

Taalontwikkeling 

Denkontwikkeling 

Oriëntatie op ruimte en tijd
	Ontwikkelingsmateriaal, ontdekhoek

Taal-/ huis-/ computer-/ontdekhoek

Denk-/ huis-/ computer-/ontdekhoek en speelhal

Denk-/ontdekhoek, groepsruimte, speelhal, ontw.-materiaal.

	Hart
	Persoonlijkheidsontwikkeling 

Sociaal-emotionele ontw.
	Taal-/ huis- /kunsthoek, zand-watertafel.

Huis-/ taalhoek en ontwikkelingsmateriaal

	Hand
	Motorische ontwikkeling

Kunstzinnige ontwikkeling
	Speelhal, zand-watertafel, kunsthoek, ontw.materiaal.

Kunsthoek en speelhal.


· Aanwezigheid van een snoezelruimte en een eigen, afgebakende plaats voor baby’s. 

· Aantal hoeken kunnen gecombineerd worden of ingericht worden als ‘wisselhoek’, zodat alle soorten hoeken aan bod komen. Ruimtes of hoeken kunnen ook gedeeld worden in het kader van opendeurenbeleid. Het is echter wel van belang dat deze hoeken inderdaad samen gebruikt worden, anders vindt juist verarming van de speelleeromgeving plaats. 

· Werken met projectthema’s en daarbij behorende ontdekhoek / -tafel. Verschillende materialen worden door zowel leidster als kinderen verzameld. Het toevoegen of verwijderen van materialen maakt ruimtes uitdagend.

4. Initiatief van het kind

Persoonlijke en sociale competentie ontwikkelen

· Kind moet zelfstandig kunnen spelen, onderzoeken en ontdekken: er dient voldoende speelmateriaal op een vaste en logische plek beschikbaar te zijn.

· Opbergplekken kunnen met labels met symbolen of codes aangeduid worden t.b.v. de zelfstandigheid en de beginnende taalontwikkeling.

· Aansluiten bij het ontwikkelingsniveau van de kinderen door steeds te kijken naar het spel van de kinderen en daarbij meer of minder complexe materialen aanbieden.

· Het aangeboden materiaal moet de verschillende zintuigen stimuleren en afwisselen tussen open (vrije interpretatie) en gesloten (gericht, met een doel) materiaal. Het aanbod van ‘echt’ materiaal, ofwel gebruiksvoorwerpen, stimuleert het doen-alsof spel.

In het algemeen beschrijft Piramide het belang van het aansluiten met de ruimte op bovenstaande acht ontwikkelingsgebieden, ofwel aansluitend bij de ontwikkeling en de leeftijd van de kinderen. Het is gericht op de zelfstandigheid van de kinderen. Een ruimte moet daarnaast ook flexibel ingericht zijn met daarbij oog op de kwaliteit van de ruimte.

Er is een koppeling gemaakt tussen hetgeen VVE van Piramide voorschrijft en wat de Wet Kinderopvang aan eisen stelt voor de opvang van kinderen. Deze koppeling loopt als een rode draad door het gehele onderzoek en is daarom relevant. 
(Bakker, P; Breebaart, D; Grondijs, S;  Groot Koerkamp, T; Kuyk, J. van; Linden, E. van der; Reiling, E. (2009). Hoofdstuk 4 'Speelleeromgeving')
Overigen

· Pedagogisch beleid: hierin is de visie van de organisatie opgenomen. Dit schrijft tevens het belang voor van het afstemmen van de ruimte op de leeftijd van de kinderen. 

· Vanuit de Wet Kinderopvang - namens de gemeente - controleren de GGD en brandweer op het voldoen aan richtlijnen. Van hieruit kan het gebouw voor kinderopvang erkend worden en een vergunning Brandveilig gebruik krijgen.

· Calamiteitenplan: de indeling van de ruimte houdt rekening met eventuele calamiteiten.

· Uitkomsten van behoeften uit klanttevredenheidsonderzoek en (exit)gesprekken onder ouders.

· De begroting van de organisatie heeft invloed op (gebruik van) de ruimte.

(Spring kinderopvang; normbeschrijvingen, 1997, paragraaf 7.1 t/m 7.5 accommodatiebeleid)

In het onderzoek ‘pedagogisch inrichten van de binnenspeelruimte in de dagopvang’ wordt ervan uitgegaan dat gebouwen reeds voldoen aan de eisen zoals gesteld in de HKZ / ISO 9001 –criteria en het ‘toetsingskader van de dagopvang’ voor de accommodatie van het gebouw. Alle bestaande gebouwen voldoen aan deze eisen en ook nieuwbouw wordt volgens deze criteria opgezet. In het werken naar een protocol voor het pedagogisch inrichten van de binnenspeelruimte in de dagopvang, staat dan ook de inrichting en niet de gehele ruimte centraal.
1.4   Vormen van opvang
De organisatie Spring biedt verschillende vormen van opvang aan. 

Ten eerste is er dagopvang, voor de opvang van kinderen van nul t/m vier jaar gedurende de gehele dag, namelijk van 07.30 – 18.30 uur. In de dagopvang bestaat de doelgroep uit kinderen van nul tot vier jaar. Hierbij kan onderscheid gemaakt worden tussen enerzijds horizontale groepen – van nul tot twee jaar en van twee tot vier jaar- en anderzijds verticale groepen voor alle kinderen in de leeftijd van nul tot vier jaar. Het gaat doorgaans om kinderen die zich normaal ontwikkelen.

De algemene activiteiten in de dagopvang zijn verzorging (verschonen, fles geven), slapen, eten en drinken en vrij spelen.  

Naast de dagopvang is er naschoolse opvang, voor kinderen in de leeftijd van vier t/m twaalf jaar die opgevangen worden na schooltijd tot maximaal 18.30 uur. Er wordt tussenschoolse opvang geboden voor kinderen in deze leeftijd op scholen waar niet overgebleven wordt.

Ten slotte is er gastouderopvang voor kinderen van nul t/m twaalf jaar, voor een huiselijke, kleinschalige opvang bij iemand thuis.
(Spring kinderopvang; informatiebrochure; 2006)
1.5 Conclusie
Het pedagogisch beleid van Spring wordt gevormd door diverse beleidszaken. De pedagogische visie is daarvan één onderdeel. Hierbij staan de vier pedagogische basisdoelen, zoals die opgesteld zijn door Marianne Riksen-Walraven, centraal. Als hoofddoel wordt daarbij ‘het bieden van een veilige en vertrouwde, sfeervolle omgeving, door een veilige basis of ‘thuis’ te creëren waar kinderen zich kunnen ontspannen en zichzelf kunnen zijn.’ aangehouden. Deze richtlijn en de pedagogische basisdoelen veronderstellen iets voor de inrichting van de ruimte, wat in het volgend hoofdstuk aan bod zal komen. Belangrijk om mee te nemen als kernwaarden bij de inrichting van de ruimte is de visie van het natuurlijk spelen in een spannende omgeving van kleurrijke opvang, aansluitend bij de individuele ontwikkeling en de eigen kracht van het kind. 
Tenslotte beschrijft het beleid van het VVE-programma Piramide het belang van verschillende hoeken bij de inrichting van de ruimte in de dagopvang. Gehanteerde aandachtspunten hierbij zijn nabijheid en afstand en initiatief van de leidster of het kind.

Hoofdstuk 2: Veranderend mens -en kindbeeld en professionalisering

Pedagogische & wettelijke ontwikkelingen in de kinderopvang

2.1   Inleiding

In dit hoofdstuk wordt de kinderopvang zoals deze in Nederland bestond geschetst,  van het begin van de kinderopvang naar de jaren tachtig, tot uiteindelijk het jaar 2005, waarin de Wet kinderopvang in werking treedt. Ten eerste wordt de kinderopvang tot de jaren ’80 besproken. Vanaf de jaren tachtig is er meer om de kinderopvang te doen geweest, wat uiteindelijk tot de professionalisering van de kinderopvang heeft geleid. Dit komt in de tweede paragraaf aan bod. Ten derde wordt ook de Wet kinderopvang toegelicht. De conclusie wordt besloten met welke verschuiving in het mens- en kindbeeld van de maatschappij, ten grondslag ligt aan de professionalisering van de kinderopvang. Ook wordt kort de betekenis van de Wet Kinderopvang voor de kinderopvang uiteengezet.
2.2   Van kinderbewaarplaats naar kindercentrum

Kinderopvang tot 1980

De eerste bewaarplaatsen

In 1872 wordt de eerste ‘kinderbewaarplaats’ geopend, vanuit richtlijnen uit een eerste rapport. De bewaarplaatsen zijn doorgaans bestaande gebouwen die voor deze functie zijn omgebouwd. De echtgenoten van plaatselijke notabelen vormen vaak de groep vrouwen die op vrijwillige en onbetaalde basis het bestuur vormen. 

Het is binnen de bewaarplaatsen verboden te slaan. Sommige bestuurderessen komen met de kinderen spelen om het goede voorbeeld aan de helpsters te geven. Zij hopen tevens een stuk opvoeding aan de moeders uit te dragen op het gebied van hygiëne, voeding en kleding. Vanaf 1900 is er geleidelijk meer aandacht voor spel en het bezighouden van kinderen. (Verschuur, A & Clerkx, L van. 2006. pp. 11-24)
Pedagogiek in de opvang

Na de oorlog wil men ernaar streven om het werk met de kinderen niet alleen te zien als ‘bewaren’, maar ook als het leveren van een bijdrage aan zowel de lichamelijke als de pedagogische ontwikkeling van de kinderen. De besturen willen zich positiever opstellen, maar de inrichting zo eenvoudig mogelijk houden ‘opdat de kinderen niet boven hun milieu uitgetild worden’. Men wil niet langer spreken in termen van ‘bewaren’ maar van ‘kinderdagverblijven’. Er wordt nog steeds in grote groepen gewerkt van 30 á 40 kinderen op twee á drie leidsters. De werkzaamheden blijven met name verzorgend en er is -verschillend per kinderdagverblijf- aandacht voor pedagogische activiteiten. Er is geen algemene pedagogische visie. (Verschuur, A & Clerkx, L van. 2006. pp. 11-24)

Groei van de kinderopvang

Door de groeiende behoefte, in de jaren zestig van de vorige eeuw, verandert de doelgroep van de kinderdagopvang. Er ontstaan wachtlijsten en er wordt met urgentie gewerkt. Kinderopvang wordt niet meer alleen gebruikt door ongeschoolde, ongehuwde of gescheiden moeders, maar ook door gehuwde moeders die willen werken (voor wat ‘luxe of plezier’). 

In 1969 ontstaat het ideologische idee van ‘hippies’ voor de Anti Autoritaire Kresj. Zij bieden een eigen vorm van kinderopvang, waar kinderen niet moeten worden ‘gestald’, maar er plek is voor volledige zelfontplooiing van het kind. 

In 1970 komt er een nieuwe vereniging tot stand: ‘de Werkgemeenschap Kindercentra in Nederland (WKN)’ waarbij ‘kindercentrum’ voortaan het overkoepelende begrip is voor georganiseerde kinderopvang.

Er is een sterk toenemende behoefte aan kinderopvang, maar het aanbod is in de jaren zestig, zeventig en tachtig niet groot, waardoor streng urgentiebeleid gehanteerd wordt. De uitbreiding van kinderdagverblijven volgt pas eind jaren zeventig. Dit enerzijds vanuit de behoefte van ouders, maar anderzijds wordt ook het belang gezien van zowel de eigen ontplooiing en emancipatie van de ouder als de ontwikkeling van het kind. In de jaren tachtig willen dan ook meer vrouwen gaan werken.  

2.3  Van pedagogische idealen naar de Wet kinderopvang

Ontwikkelingen in het pedagogisch denken over kinderopvang van 1980-2005

In de jaren 1980 tot 2005 is er een ander kindbeeld ontstaan rondom kinderen in het algemeen en kinderen in de kinderopvang. Belangrijke ontwikkelingen hebben plaatsgevonden als gevolg van andere leefwijzen en andere manieren van denken over opvoeding en kinderopvang. Maar onder welke leefwijze en kindbeeld is de professionalisering van de kinderopvang ontstaan? Het antwoord op deze vraag zal in deze paragraaf uiteengezet worden.

Maatschappijbeeld

Van 1980 tot 1990 bestaan er pedagogische idealen. De individuele ontplooiing van moeder, vader én kind staat centraal. Hierbij is er gelijkwaardigheid ontstaan tussen ouders en kind. Dit geeft discussie over wiens ontplooiing voor gaat. De opvoedingstaak wordt zwaarder: het kindbeeld is veranderd van het moederschap als verzorgende en opofferende actviteit in de jaren zestig, naar de verwachting dat moeders sensitief en responsief op hun kind reageren in de jaren tachtig. Van ouderlijk gezag naar een goede emotionele band. Van het leren van goede manieren en duidelijke regels naar psychisch welbevinden en individuele ontplooiing van het kind. Van vader als autoriteit en hoofd van het gezin, naar vaderschap als gevolg van werkende moeders. Vanaf de jaren negentig wordt dit doorwerken van moeders na de geboorte van een kind steeds normaler gevonden. 

Kinderopvang: voor en tegen

De kinderopvang is omstreden in de jaren tachtig. Met name de peuterspeelzalen worden gewaardeerd, daarvan zijn er ongeveer 3000. Er zijn 150 kinderdagverblijven. De buiten-schoolse opvang heeft 19 locaties en de gastouderopvang is nog in de experimentele fase, met in 1986 30 projecten. 

Er is geringe maatschappelijk acceptatie voor de sterk gegroeide kinderopvang, met name voor het kinderdagverblijf. Het kinderdagverblijf wordt gezien als een gezins-vervangend milieu, terwijl een kind moederliefde nodig heeft en veilig gehecht moet kunnen raken. Er is twijfel over de vermeende sociale ontwikkeling van met name jonge kinderen en de aandacht van leidsters voor de individuele ontwikkeling van het kind. 

Aan de andere kant worden de pedagogische idealen van kinderopvang in verschillende bladen bepleit. Groepsopvoeding wordt gezien als aanvulling op de gezinsopvoeding: samen ontdekkend leren, autonomie en creativiteit ontwikkelen. In de kinderopvang wordt dan ook gestreefd naar veilige gehechtheid en continuïteit in de kinderopvang door vaste leidsters op de groepen te zetten. Daarnaast worden er regels getroffen dat leidsters en kinderen vijf dagen per week beschikbaar zijn. Ten slotte wordt er gewerkt met verticale groepen, met uitzondering van de specifieke doelgroep ‘baby’s’.

Professionalisering

Al in 1973 en 1982 werden voorstellen gedaan voor een kinderopvangwet, die beiden strandden. Vanaf 1990 vinden er grote uitbreidingen plaats in de kinderopvang, zowel qua omvang als wat betreft inhoud. Vanuit de grote behoefte ontstaat flexibele opvang: ouders krijgen opvangdagen en –uren op maat. Er ontstaan particuliere kinderdagverblijven en er worden regelingen opgenomen in verschillende CAO’s in het bedrijfsleven. De overheid subsidieert gemeenten om de kinderopvangcapaciteit te vergroten: deze verdubbeld in twee jaar. De snelle groei heeft zijn keerzijde op het gebied van kwaliteit, wat nieuwe belangen en eisen in beeld brengt. Basale kwaliteitsregels gesteld door de overheid, zoals leidster-kindratio, speelruimte en de opleiding van leidsters, worden vastgelegd in de Algemene Maatregel van Bestuur (AMvB). Er wordt tevens een pedagogische leegte en een gebrek aan pedagogische concepten in de kinderopvang geconstateerd.  
Deze ontwikkelingen hebben in de praktijk als gevolg dat er meer aandacht is voor de leidster-kind interactie getekend door sensitieve responsiviteit, de inrichting van de (huiselijke) ruimte en structuur en continuïteit. Op organisatorisch niveau raken managers betrokken bij de organisatie, die bedrijfsmatig aan de slag gaan. De kinderopvang wordt professioneler en zakelijker: het is een dienstverlening, product geworden. Er wordt een ‘productomschrijving’ verwacht voor de consumenten, de ouders, zodat zij weten waar ze voor kiezen: pedagogisch beleid wordt verplicht gesteld. Dit wordt bottom-up opgesteld; vanuit de ervaringen in de praktijk van de leidsters. Rond de eeuwwisseling krijgen de pedagogische beleidsplannen vorm in een kaderplan, waarbinnen verschillende locaties een eigen pedagogisch werkplan invullen. Afstemming met ouders hierover wordt zeer gebruikelijk.

Vanaf eind jaren negentig is er veel aandacht voor certificering en kwaliteit in de kinderopvang, waarbij het pedagogisch beleid één van de toetsstenen is. Professionaliteit en transparantie van de organisatie zijn vereisten geworden. Het observeren van het welbevinden van kinderen wordt verplicht gesteld. 

Ondanks deze maatregelen wordt er een pedagogische leegte ervaren en wel in het achterwege blijven van concreet pedagogisch handelen in de praktijk. Steeds meer kinderdagverblijven wenden zich daarom tot pedagogische inspiratiebronnen, waarbij ‘Reggio Emilia’ veelgebruikt is. ‘De ruimte is de derde leidster’, is gebaseerd op het idee dat een goed ingerichte ruimte die kinderen uitdaagt, het werk van de leidster kan verlichten. 

Er ontstaat pedagogiekontwikkeling in de kinderopvang, een vorm van ‘pedagogische vernieuwing’. Een gelijknamig project wordt opgezet door het Nederlands Instituut voor Zorg en Welzijn (NIZW). Dit instituut is in de plaats gekomen voor de WKN (Werkgemeenschap Kindercentra in Nederland) en heeft vooral aandacht voor pedagogische kwaliteitsontwikkeling.

Er worden verschillende wetenschappelijke onderzoeken gedaan naar de kwaliteit van kinderopvang. Marianne Riksen- Walraven heeft kritiek op de kwaliteit en pleit voor meer overheidsbemoeienis op dit gebied. Zij reikt pedagogische basisdoelen aan, die in de Wet Kinderopvang in 2005 worden opgenomen: Het bieden van veiligheid; het ontwikkelen van persoonlijke en sociale competentie en het overbrengen van waarden en normen. Deze algemene basisdoelen en overige criteria dienen de organisaties voor kinderopvang op te nemen in hun pedagogisch beleid en volgens hun visie invulling te geven. (Verschuur, A & Clerkx, L van. 2006. pp. 26- 47, 66- 96, 158-182)

2.4   De Wet Kinderopvang

WKO

Op 1 Januari 2005 is de Wet Kinderopvang (WKO) in werking getreden. Het ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap (OCW) is verantwoordelijk voor het kinderopvangbeleid, beschreven in deze wet. De kinderopvang op zich is volgens deze wet de verantwoordelijkheid van zowel overheid, als ouders en werkgevers.

De Wet kinderopvang beschrijft met name ‘met betrekking tot tegemoetkomingen in de kosten van kinderopvang en waarborging van de kwaliteit van kinderopvang’ (Staatsblad van het Koninkrijk der Nederlanden; 455; Wet kinderopvang 2004, 2004). De financieringsregeling en de kwaliteit en het toezicht daarop, staan dus centraal. Het staatsblad waarin de Wet kinderopvang beschreven staat, is opgedeeld in 117 artikelen, onderverdeeld in zeven hoofdstukken. 

De kinderopvang is verplicht ‘verantwoorde opvang’ aan te bieden door het bijdragen aan ‘een goede ontwikkeling van een kind in een veilige en gezonde omgeving’. (Ministerie OCW, dossier kinderopvang; 2008). Hierin zijn de kinderopvangorganisaties zelf verantwoordelijk voor het bieden van veiligheid en gezondheid, dat middels een risico-inventarisatie en een verslag inzichtelijk gemaakt dient te worden.

Het Rijk is verantwoordelijk voor het toezicht van de kwaliteit van de kinderopvang, de gemeente beoordeelt de werkelijke kwaliteit. Beleidsregels vormen het uitgangspunt voor het toezicht, dat door de GGD middels inspecties wordt uitgevoerd. De wet is geldig voor geregistreerde opvang voor kinderen van nul tot vier jaar, de dagopvang, buitenschoolse opvang, (innovatieve) gastouderopvang en ouderparticipatiecrèches en is niet van toepassing op peuterspeelzalen en tussenschoolse opvang. 

(Ministerie OCW; Dossier Kinderopvang; 2008)

Toetsingskader dagopvang

Meer direct op de praktijk gericht is het ‘toetsingkader voor dagopvang’ waarin kwaliteitsvoorschriften zijn opgenomen vanuit de Wet Kinderopvang, Beleidsregels kwaliteit kinderopvang (onderdeel van de WKO) en de Wet klachtrecht cliënten zorgsector. Deze kwaliteitsaspecten vormen basiskwaliteitseisen voor de dagopvang en zijn opgedeeld in  de volgende domeinen en daaraan gekoppelde criteria:

1. Ouders: De rol, taken en rechten van de oudercommissie.

2. Personeel: gedrag, beroepskwalificatie en voertaal van het personeel.

3. Veiligheid en gezondheid: risico-inventarisatie; beleid en uitvoering daarvan; omgang met kindermishandeling.

4. Accommodatie en inrichting: binnen- en buitenspeelruimte, slaapruimte.

5. Groepsgrootte en beroepskracht-kind ratio: aantal kinderen per leidster en per groep, vaste beroepskrachten en ruimtes.

6. Pedagogisch beleid en praktijk: inhoud van verplicht pedagogisch beleid; visie-omschrijving; uitvoering in praktijk; dit alles m.b.t. de vier pedagogische basisdoelen zoals geformuleerd door Marianne Riksen-Walraven.

7. Klachten: klachtrecht voor cliënten en oudercommissie. 

(GGD Nederland; Toetsingskader voor dagopvang, 2008)

Ter illustratie staan paragraaf 4.1 en 4.2 van het domein ‘accommodatie en inrichting’ hier weergegeven, wat tevens enig verband houdt met de hoofdvraag: ‘Op welke wijze kan de binnenspeelruimte van een dagopvang pedagogisch ingericht worden, rekening houdend met het pedagogisch beleid van de organisatie?’

	4.1 Binnenspeelruimte

	Beleidsregels kwaliteit kinderopvang (artikel 5)

	Voorwaarden


	1 Elke stamgroep beschikt over een afzonderlijke vaste groepsruimte.

	
	2 Er is ten minste 3,5 m2 bruto oppervlakte in de groepsruimte beschikbaar per kind, waaronder mede begrepen passend voor spelactiviteiten ingerichte ruimtes buiten de groepsruimte.

	
	3 De binnenspeelruimte is ingericht in overeenstemming met het aantal op te vangen kinderen.

	
	4 De binnenspeelruimte is passend ingericht in overeenstemming met de leeftijd van de op te vangen kinderen en het pedagogisch beleid.

	4.2 Slaapruimte

	Beleidsregels kwaliteit kinderopvang (artikel 6)

	Voorwaarden
	1 Er is een afzonderlijke slaapruimte voor in ieder geval kinderen tot anderhalf jaar.

	
	2 De slaapruimte is afgestemd op het aantal op te vangen kinderen.


(GGD Nederland; Toetsingskader voor dagopvang, 2008)

De criteria die worden gegeven zijn in het gehele toetsingskader zodanig opgesteld dat deze gemakkelijk te controleren zijn en een minimum aan voorwaarden stellen om ‘verantwoorde opvang’ te kunnen bieden. Het minimum aan 3,5 m2 bruto speelruimte voor een kind is daarvan een goed voorbeeld. Met betrekking tot de Wet kinderopvang zijn bovenstaande criteria een belangrijke basis om rekening mee te houden bij het pedagogisch inrichten van een binnenruimte in de dagopvang.

2.5    Conclusie

Terugkijkend naar de deelvraag ‘welke verschuiving in het mens- en kindbeeld van de maatschappij ligt ten grondslag aan de professionalisering van de kinderopvang?’ kan het volgende antwoord geformuleerd worden:

Het kindbeeld verschuift van het kind als een object, een wezen dat een en ander ondergaat, naar het kind als een subject; een gelijkwaardig mens aan de ouders. Het kind dat gezien wordt als object is terug te lezen in de benaming ‘bewaarplaats’ dat geen pedagogische visie heeft, maar waar het kind niet geslagen mag worden en het ouderschap dat in de jaren zestig nog gezien wordt als verzorgende en opofferende activiteit, waarbij ouderlijk gezag, de vader als autoriteit en het overbrengen van goede manieren centraal staat. In vergelijking met de idealen vanaf de jaren zestig, waarin de ouder idealiter sensitief en responsief op het kind reageert en de individuele ontplooiing van het kind centraal staat, heeft het kind een veel grotere betekenisverlenende rol in de opvoeding gekregen. 

De individuele ontplooiing staat in de jaren zestig centraal in zowel het kind- als mensbeeld. Dit emanciperende denken leidt dan ook tot (de acceptatie van) werkende, (getrouwde) vrouwen. Hierdoor is de behoefte aan kinderopvang enorm gestegen. In de jaren negentig volgt een zeer snelle groei van de kinderopvang, waardoor vervolgens kwaliteitseisen in het belang gesteld worden. De kinderopvang wordt hiermee zakelijker, wat een pedagogisch beleid vereist met concrete, pedagogisch gefundeerde onderbouwing. Deze pedagogische vernieuwing in de kinderopvang richt zich op kwaliteit. Voorschriften omtrent de pedagogische inrichting van de binnenruimte worden ook in het pedagogisch beleid opgenomen en kunnen gezien worden als onderdeel van de professionalisering van de kinderopvang.

Welke betekenis heeft de Wet Kinderopvang voor de kinderopvang? De inhoud van de Wet kinderopvang is voornamelijk gericht op de financiering en het bieden en toezicht houden op kwaliteit. De organisatie in kinderopvang is verplicht ‘verantwoorde opvang’ te bieden, wat in het ‘toetsingskader voor dagopvang’ in zeven verschillende domeinen wordt omvat. 

De Wet kinderopvang schrijft de aanwezigheid van pedagogisch beleid en de algemene inhoud daarvan voor. Tevens worden er allerlei criteria gegeven waaraan de kinderopvang moet voldoen om kwaliteit te kunnen bieden.

Deze professionalisering in de kinderopvang heeft geleid tot pedagogisering van de kinderopvang op allerlei deelgebieden: er is veel meer aandacht voor opvoedende factor en het kind, in plaats van slechts de opvang en verzorging. Er zijn criteria ontstaan op het gebied van pedagogische omgang met kinderen, zoals voor ruimte en inrichting, waar eerder überhaupt weinig aandacht voor was. Er heeft pedagogiekontwikkeling plaatsgevonden in de kinderopvang. 

Hoofdstuk 3: Het kind en zijn behoeften

3.1   Inleiding

Met de kennis van de geschiedenis en de professionalisering van de kinderopvang en de organisatiespecifieke informatie, is het nu van belang een doelgroepbeschrijving te maken. Hierin zal ten eerste uiteengezet worden wat de ontwikkelingstaken van de kinderen in de leeftijd van nul tot vier jaar zijn en vervolgens welke concrete gedragingen daarbij passen. Er wordt onderscheid gemaakt tussen de baby- en peutertijd en de peuter- en kleutertijd. Vanuit die ontwikkelingspsychologische schets, wordt er direct ingesprongen op de betekenis hiervan voor de inrichting van de ruimte. Ten slotte zal concluderend beschreven worden, wat de ontwikkelbehoefte van kinderen in de leeftijd van nul tot vier jaar veronderstelt voor de inrichting in de dagopvang.
3.2 Ontwikkelingstaken

Havighurst introduceerde eind jaren veertig van de vorige eeuw de term ‘developmental task’, ofwel ontwikkelingsopgave of ontwikkelingstaak. Deze ontwikkelingstaak is van enigszins abstract niveau, dat geoperationaliseerd kan worden in concrete gedragingen. Vertaald gaf Havighurst de volgende definitie van het begrip ontwikkelingstaak: ‘een ontwikkelingstaak is een taak dat verschijnt op of in een bepaalde periode in het leven van een individu; het succesvol behalen hiervan leidt tot geluk en succes met latere taken, terwijl het falen leidt tot ontevredenheid van het individu, afkeuring van de maatschappij en moeite met latere taken.’ (Havighurst in Rispens, Goudena & Groenendaal, 1994, pp 54). 

Complementair aan ontwikkelingstaken zijn de opvoedingstaken, die het kind faciliteren in het leren beheersen van bepaalde gedragingen horende bij taken.

De ontwikkelingstaken zijn onderverdeeld in bepaalde leeftijdsfasen, welke steeds het startpunt vormen voor de ontwikkeling van deze taken. Dit betekent niet dat het kind zich in een latere fase op dit gebied niet verder zou kunnen ontwikkelen. De leeftijdsfasen zijn onderverdeeld in vier periodes, namelijk de baby- en peutertijd (0-2 jaar), de peuter- en kleutertijd (2-4 jaar), de basisschoolperiode (4-12 jaar) en de vroege adolescentie (12-16 jaar). (Rispens, Goudena & Groenendaal, 1994, pp 62). Voor dit onderzoek zijn alleen de eerste twee periodes relevant. 

Baby- en peutertijd

De ontwikkelingstaken van het kind in de baby- en peutertijd kunnen als volgt geformuleerd worden:

· Fysiologische zelfregulatie:

Een baby moet homeostase (het constant houden van bepaalde toestanden) bereiken op lichamelijk vlak, waarbij het kind niet steeds onlust en spanning moet ervaren.

· Veilige gehechtheid:

Het kind treedt een sociale wereld binnen, waarbinnen het met minimaal één opvoeder een emotionele band aan moet gaan. Veilige gehechtheid kan in de loop van het eerste levensjaar ontstaan, wanneer de opvoeder sensitief en responsief is.

· Exploratie:

Exploratie is het gericht verkennen van de omgeving (al vanaf het eerste levensjaar).

· Autonomie:

Autonomie is een terugkerende ontwikkelingstaak, waarbij in de eerste twee jaar een soort fundament gelegd wordt voor de verdere ontwikkeling op dit gebied.

· Individuatie:

Het ‘tot individu worden’ of zelfverwerkelijking, ontwikkelt zich tijdens het tweede jaar. Het kind kind leert de positie van ‘ik’ ten opzichte van de ‘ander’ kennen en leert nee te zeggen.

De laatste drie ontwikkelingstaken zijn kenmerken van een gunstig ontwikkelingsverloop.

(Rispens, Goudena & Groenendaal, 1994, pp 63).

Peuter- en kleutertijd

De  volgende ontwikkelingstaken staan in de peuter- en kleutertijd centraal:

· Representationele vaardigheden:

Vanaf het einde van het tweede levensjaar en daarna ontwikkelt het kind representationele vaardigheden, waarmee wordt gedoeld op het vermogen tot interiorisatie en imitatie. Interiorisatie is het eigen maken of het kunnen voorstellen van iets dat er niet (meer) is. Dit vormt een fundament voor het kunnen imiteren, waarbij opvoeders een belangrijke rol innemen.

· Omgaan met leeftijdgenoten:

De interesse in leeftijdsgenoten neemt in het derde jaar toe, wanneer andere kinderen meer als partner worden gezien waarmee samengespeeld kan worden. De beheersing van communicatieve vaardigheden is van belang om constructief met andere kinderen om te gaan; zonder al te veel conflicten of in afzondering van anderen.

· Internaliseren van maatschappelijke eisen:

Het kind leert vanaf zijn tweede jaar sociale regulering door externe sturing beter te begrijpen, maar leert later zelf regulerende controle op te bouwen. Dit heeft te maken met het eerder beschreven ontwikkelende voorstellingsvermogen: het kind leert uitstel van directe beloning te verdragen. Het kind leert dat het niet altijd zijn zin krijgt.

· Sekserol- identificatie:

Het verwerven van een identiteit rondom de ‘rol’ als jongen of meisje.

(Rispens, Goudena & Groenendaal, 1994, pp 63-64).

3.3    Ontwikkelingspsychologie in baby- peuter- en kleutertijd

3.3.1   Baby- en peutertijd

De ontwikkelingstaken van het kind in de baby- en peutertijd, kunnen verfijnd worden in de beschrijving van ontwikkelingspsychologie, zoals hieronder beschreven. Van daaruit wordt direct en kort een koppeling gemaakt naar de betekenis daarvan voor de ruimte. 

Fysiologische zelfregulatie

Gedurende de eerste anderhalf jaar ontwikkelt een baby zich met name op zintuiglijk en motorisch niveau. De emoties van een baby zijn bij de geboorte beperkt tot behagen en onbehagen. Een baby communiceert middels de inzet van zijn lichaam. Er ontstaat contact doordat opvoeders reageren op de verschillende behoeften van het kind, afhankelijk van de manier van huilen. Op deze manier leert het kind de basisprincipes van taal. In contact met de opvoeder leert de baby tevens om om te gaan met zijn emoties, manieren te vinden om emoties te uiten en leert het nieuwe emoties kennen. Het kind wordt gevoeliger voor prikkels, naarmate deze meer ervaringen opdoet.  (Eijkeren, 1995, pp 59-61, 77-78 en 88-89)

Betekenis m.b.t. de ruimte: 

Baby’s worden overspoeld met onbekende geluiden, waarmee in de ruimte rekening gehouden dient te worden (andere kinderen, deuren, telefoon, radio, enz.) In een rustige omgeving herkennen baby’s geluiden gemakkelijker en kan er taalbegrip ontstaan. Ruis kan dus het beste zoveel mogelijk gereduceerd worden. Dit kan door het verbeteren van de akoestiek door het toevoegen van stoffering. 

De baby’s dienen de gelegenheid te hebben om alle nieuw te ontwikkelen vaardigheden op motorisch gebied te oefenen. Het kind moet in de ruimte tevens verschillende ervaringen op kunnen doen, waartoe het gestimuleerd dient te worden: uitdagingen in de ruimte. 
Veilige gehechtheid

Een goede relatie met een hechtingspersoon die sensitief en responsief op het kind betrokken is, geeft het kind vertrouwen in zichzelf en de ander. Dit vormt de basis voor een evenwichtige persoonlijkheid van waaruit het kind de wereld zelf durft te ontdekken. Rondom zeven maanden ontwikkelt een baby scheidingsangst, waarbij hij in paniek raakt wanneer de vaste opvoeder hem verlaat. (Eijkeren, 1995, pp 77-78 en 88-89 en 115)

Betekenis m.b.t. de ruimte:

Het is belangrijk dat een kind terug kan keren naar een vaste stamgroepruimte en ook de weg hiernaartoe zelfstandig kan vinden. Binnen de speelruimte dient het kind altijd de hechtingspersoon te kunnen zien en op te kunnen zoeken. Er dienen dus geen hoge scheidingswanden aanwezig te zijn.

Exploratie

Nauw verwant aan de motorische ontwikkeling is de zintuiglijke ontwikkeling, dat ondersteunend in het leren aansturen en beheersen van de spieren. De sensomotorische ontwikkeling vindt plaats doordat het kind kijkt naar zijn eigen bewegingen en dit in verband brengt tot de omgeving (reiken en grijpen). (Eijkeren, 1995, pp 28-33 en 102) Een baby is geïnteresseerd in voorwerpen en zal dit volgen met de ogen, totdat het buiten het gezichtsveld raakt. Op den duur begrijpt het kind objectpermanentie en zal hij het object volgen wanneer het valt, of opzoeken wanneer het verstopt is. (Eijkeren, 1995, pp 44-46) 
Een baby experimenteert veel tussen de leeftijd van één en anderhalf jaar. De baby doet ontdekkingen middels toeval, waarop het kind verder experimenteert en uiteindelijk gericht en gecontroleerd zijn doel kan bereiken. De baby ontdekt eerst ieder speeltje middels zijn zintuigen en door ermee te gooien en slaan, waarna hij later speeltjes combineert tot nieuw spel. 
Betekenis m.b.t. de ruimte:

De omgeving speelt een belangrijke rol in het aanbieden van toevallige ontdekkingen, zodat het kind hierin letterlijk gestimuleerd wordt en zich verder kan ontwikkelen. Het is belangrijk dat de ruimte aangepast is op de fase waarin baby’s uitgebreid experimenteren met objecten. Het kind ziet in deze leeftijd nog geen gevaren en kan speelgoed niet van spullen dat niet voor hem bedoeld is, onderscheiden. Een ruimte dient dus ook duidelijk te zijn in activiteiten die aangeboden worden. Zaken die in het oog springen moeten gereduceerd worden, zodat het kind ook het speeltje kan ontdekken en er diepgaand mee kan experimenteren. 

Autonomie en individuatie

Doordat een baby zijn eigen lijf begint te verkennen, onder andere in contact met de opvoeder, ontdekt het het onderscheid tussen zelf en niet-zelf. Het  herkent verschil in eigen stem en die van de opvoeder en merkt dat hij zelf de omgeving kan manipuleren en de opvoeder tot bewegen kan brengen. Dit hoort bij de persoonlijkheidsontwikkeling. Wanneer een kind twee is herkent het zichzelf in de spiegel. Eerder is slechts het bewegende beeld interessant. (Eijkeren, 1995, pp 115)
Vanaf ongeveer vijf maanden beseft het kind de aanwezigheid van een andere baby en communiceren zij. Vanaf de leeftijd van een jaar ontstaan meer vormen van sociaal contact. (Eijkeren, 1995, pp 77-78 en 88-89)
Betekenis m.b.t. de ruimte:

De aanwezigheid van een spiegel in de ruimte is aanvankelijk leuk beeldmateriaal en later een hulpmiddel tot de persoonlijkheidsontwikkeling. De ruimte dient het kind te stimuleren zelf zijn eigen gang te laten gaan, wat bereikt kan worden door een juiste dosering van spelmateriaal in een daarvoor bestemde hoek. Juist door het groepsgebeuren is het belangrijk dat het kind zich kan afwenden of afzonderen van de groep. De inrichting van de ruimte moet hiertoe gelegenheid bieden.
3.3.2   Peuter- en kleutertijd

Representationele vaardigheden

Peuters leren denken in symbolen, waarbij de (actieve) taalontwikkeling een belangrijke rol speelt.  Het kind kan beter aangeven wat het wil. Een peuter leert vormen, kleuren en de grootte van voorwerpen (her)kennen en koppelt daar symbolisch een woord aan. 

Een peuter denkt egocentrisch; hij benadert de wereld vanuit het eigen gezichtspunt. Van peuters kan wel verwacht worden dat zij leren dat hun behoeften niet direct bevredigd kunnen worden en zij zich aanpassen aan sociale patronen om hen heen. 
Het spel wordt gekarakteriseerd door ‘doen alsof’ en het nadoen van gedrag van anderen (opvoeders). Blokken worden voortaan ingezet als huis of trein. (Eijkeren, 1995, pp 46-48, 59-63)
Betekenis m.b.t. de ruimte:

In een ruimte kan het kind geconfronteerd worden met de verschillende nieuw aan te leren symbolen. Sociale patronen kunnen aangeleerd worden door de gelegenheid te bieden voor groepsactiviteiten en voor individuele activiteiten. In een daarvoor bestemde hoek kan vrijwel ongevormd materiaal aangeboden worden, dat kinderen in een verbeeldingswereld kan brengen.

Omgaan met leeftijdgenoten

Peuters spelen aanvankelijk vaak parallel spel: zij spelen naast elkaar hetzelfde spel, zonder samen te spelen. Later ontstaat interactiespel, zoals een rollenspel, waarbij het kind leert regels te maken en te volgen en zich te verplaatsen in een ander. 

Vanaf ongeveer twee jaar vangt de koppigheidsfase aan dat tot het vierde jaar voortduurt. Het kind heeft zijn eigen ‘ik’ ontdekt en er ontstaan meer ruzies tussen kinderen. Door dit samen te laten oplossen, leren ze hiermee om te gaan. (Eijkeren, 1995, pp 78-80)
Peuters beheersen de motoriek in het algemeen, maar zijn gericht op het oefenen en vergroten van de motorische vaardigheden. Het kind kan de zintuiglijke informatie met betrekking tot zijn eigen bewegingen steeds beter coördineren. Door de vooruitgang op het gebied van motoriek en taalgebruik, spreekt peuters spel met taal en fysiek spel (beweging) aan. 

Wanneer een peuter met nieuwe materialen in aanraking komt, kan hij het beste met de handen werken. Op deze manier heeft het kind direct contact met het materiaal en ervaart het hoe het voelt. De nadruk ligt niet op het resultaat, maar op het ontdekkend bezig zijn. 

Betekenis m.b.t. de ruimte:

Voor peuters is het van belang dat ze voorzien zijn in materiaal en ruimte om te bewegen. In de ruimte moet gelegenheid geboden worden om ze te leren samenspelen. De kinderen moeten samen met hetzelfde spel kunnen spelen door hoekjes te creëren waarin voldoende ruimte is. Het spelen van een rollenspel kan mogelijk gemaakt worden door allerlei alledaagse materialen en verkleedkleren aan te bieden in een hoek, zoals tafels en doeken. Hier stimuleren ze elkaar in het komen tot nieuwe ideeën. Peuters bewegen ook graag uit zichzelf zonder al te veel hulpmiddelen, bijvoorbeeld op een vrij oppervlak begeleid door muziek of een verhaal. (Eijkeren, 1995, pp 33 en 103-104)

Internaliseren van maatschappelijke eisen

Door de cognitieve vooruitgang kan een peuter zich meer inbeelden en beseft het de rol van zijn gedrag ten opzichte van de emoties van een ander. Dit is een eerste stap in het beheersen van zijn emoties. Door het opdoen van ervaringen, kan een peuter steeds meer beelden koppelen aan een emotie en deze overbrengen. Middels spel leert het kind zijn gevoelens onder woorden te brengen en deze op een sociaal aanvaardbare manier te uiten, waardoor het grip krijgt op zijn gevoelens. (Eijkeren, 1995, pp 89-90)

Betekenis m.b.t. de ruimte:

Dit veronderstelt dat een kind in de ruimte letterlijk ruimte moet krijgen om ervaringen op te doen, passend bij zijn ontwikkeling. Er dient plek te zijn waar het kind zich kan verbeelden in een speelhoek, maar zich ook kan terugtrekken om zijn emoties te verwerken. 

Sekserol- identificatie

De peuter beleeft een enerverende periode door nieuwe ontdekkingen en verschillende uitdagingen en de ontwikkeling van een juiste sekserol-opvatting. In de koppigheidsfase ontwikkelt een kind zich tot een individu, is bezig zijn persoonlijkheid vorm te geven door te oefenen met ‘nee’ zeggen. Het gaat het kind om onafhankelijk functioneren en het zelfstandig opdoen van ervaringen, niet om een machtsstrijd. Het kind kan zich vanaf ongeveer drie jaar steeds beter verwoorden, waardoor het zijn emoties minder lichamelijk uit en driftbuien verminderen. 

(Eijkeren, 1995, pp 117-118)
Betekenis m.b.t. de ruimte:

Voor de ruimte betekent dit dat die het kind moet uitdagen en dat het kind ook zoveel mogelijk zelf kan doen. Dit gaat om speelactiviteiten, maar juist ook om het aanleren van alledaagse activiteiten. Concreet betekent dit dat er in een hoek materialen aanwezig moeten zijn die in het dagelijks leven gebruikt worden.

3.4   Conclusie

Het denken vanuit ontwikkelingstaken geeft een bepaalde betekenis aan de opvang van kinderen in de dagopvang. Professionele opvoeders zijn verplicht gehoor te geven aan deze ontwikkelingsbehoeften, complementerend in de vorm van opvoedingstaken. Dit sluit aan bij de pedagogische visie van Spring, waarin Spring ieder individueel kind wil steunen bij de natuurlijke ontwikkeling die hij doormaakt in eigen tempo en op zijn eigen manier. Het uitgaan van de ontwikkelingsbehoeften van het kind sluit ook aan op het wettelijk niveau, waarin gesteld wordt ‘de binnenspeelruimte is passend ingericht, in overeenstemming met de leeftijd van de op te vangen kinderen en het pedagogisch beleid.’ (zie paragraaf 1.3). Een passend ingerichte ruimte legt een verband met de leeftijd van het kind, waaraan de ontwikkelingstaken gekoppeld kunnen worden. 

De ontwikkelingstaken in de baby- en peutertijd zijn fysiologische zelfregulatie; veilige gehechtheid; exploratie; autonomie; individuatie. In de peuter- en kleutertijd zijn dat representationele vaardigheden; omgaan met leeftijdgenoten; internaliseren van maatschappelijke eisen en de sekserol- identificatie. Voor de ruimte veronderstellen deze ontwikkelbehoeftes:

· Een verdeling in de ruimte in verschillende duidelijke plekken of hoeken; 
· Zowel visuele als auditieve ruis reduceren, ten behoeve van de rust en de taalontwikkeling; 
· Uitdagingen, gekoppeld aan de leeftijd, om de nieuw te ontwikkelen motorische vaardigheden te oefenen; mogelijkheden tot ontdekken en ervaren aanbieden: hoekjes, spel dat uitdaagt;

· Vaste stamgroepruimte voor ieder kind, waarnaar het gemakkelijk kan terugkeren.

· Geen hoge scheidingswanden: de vaste opvoeder dient altijd in zicht te blijven (baby’s) of opgezocht te kunnen worden (peuters);

· Gelegenheid voor groepsactiviteiten en individuele activiteiten. Kind moet zich kunnen afwenden of afzonderen van de groep;

Deze punten zullen in het volgende hoofdstuk aan bod komen.

4   De ruimte als derde opvoeder

4.1    Inleiding

De ruimte als derde opvoeder. De pedagogische beweging ‘Reggio Emilia’, hanteert deze visie op de invloed van de ruimte op kinderen. Kinderen zijn hierbij elkaars eerste opvoeder en ouders en (beroeps)opvoeders vormen de tweede opvoeder. De ruimte wordt gezien als derde opvoeder, dat het (speel)gedrag van de kinderen kan stimuleren of juist reguleren. De ruimte vormt dus een belangrijk onderdeel in de ontwikkeling van kinderen en de ondersteuning van opvoeders.

In dit hoofdstuk wordt een antwoord gezocht op de vraag hoe middels het interieur kan worden bijgedragen aan een passend pedagogisch klimaat; wat dit veronderstelt voor de inrichting van de binnenspeelruimte in de dagopvang; en hoe daarmee de pedagogische relatie tussen kinderen en leidsters enerzijds en ontwikkelingsstimulering van de kinderen anderzijds, ondersteund kan worden. 

Ten eerste wordt in het algemeen toegelicht waarop gelet moet worden bij het vertalen van pedagogisch beleid naar de ruimte. Hierop volgt de betekenis van de ruimte voor het ‘pedagogisch beleid’ in het algemeen, waarbij de veranderde maatschappelijke visie op het kind het uitgangspunt is: dit vraagt om een bepaald pedagogisch klimaat. Het pedagogisch klimaat schept voorwaarden om aan het kindbeeld en bijpassende opvoedingsdoelen te voldoen. Het neerzetten van een pedagogisch klimaat, veronderstelt vervolgens een bepaalde inrichting van de ruimte. Op deze manier kan dit het pedagogisch handelen van opvoeders en de ontwikkelingsstimulering van de kinderen ondersteunen. Per groep - de babygroep, peutergroep en verticale groep- wordt ten slotte beschreven hoe de ruimte ondersteuning kan bieden bij de ontwikkelingsstimulering. Dit wordt uiteengezet aan de hand van de vier basisdoelen zoals die in de Wet Kinderopvang door Marianne Riksen- Walraven zijn beschreven.
4.2    Van pedagogisch beleid naar ruimte

Pedagogische visies

In veel kindercentra wordt een eclectische pedagogische visie gehanteerd die gebaseerd is op visies van verschillende pedagogen en op pedagogische concepten die niet direct aan een pedagoog gekoppeld kunnen worden. Hierbij wordt een onderscheid gemaakt tussen groepsgerichte en zelfstandigheidgerichte visies. In de groepsgerichte visie zijn er kleine, vaste groepen met een vast dagritme, waarbij iedere groep een eigen groepsruimte en eigen voorzieningen heeft. In de zelfstandigheidgerichte visie, waar de nadruk meer ligt op ontmoeting en uitwisseling, is het gebouw vaak open met  doorzichten, gemeenschappelijke ruimten en gezamenlijke activiteitenhoeken - /activiteiten. Wanneer kinderen zicht hebben op andere ruimtes, gebruiken zij deze ook gemakkelijker. (Liempd, I van & Hoekstra, E, 2007, pp 10-13).

De pedagogische visie van een kindcentrum wordt vaak alleen vertaald naar het pedagogisch handelen. Men lijkt zich niet bewust te zijn van de ondersteunende en faciliterende werking die uitgaat van het gebouw en de ruimte. Pedagogisch medewerkers weten vaak niet hoe de ruimte efficiënt te gebruiken en hoe specifieke activiteitenplekken in te richten. (Hoekstra, de Kort & van Liempd, 2006, pp 15-29)

De visie in de ruimte

In grove lijnen kan met behulp van de eerder beschreven visies, de plattegrond van het gebouw bepaald worden. Hiervan is sprake bij nieuwbouw. Bij bestaande bouw zal men zich met name moeten beroepen op de inrichting. De inrichting van een ruimte kan dan ook een belangrijke rol innemen in het uitdragen van het kindbeeld van de organisatie. 

Activiteitenhoeken moeten steeds kritisch bekeken worden en men moet zich afvragen of en hoe het werkt voor de kinderen in de groep en met name, of dit gekoppeld kan worden aan de pedagogische visie. Hierbij kunnen het beste kernwoorden uit de visie genomen worden als leidraad, zodat niet de regelgevingen, zoals veiligheid, de boventoon gaat voeren.

In de wettelijke criteria zoals deze al eerder zijn geformuleerd, wordt ‘slechts´een veilige en gezonde opvangsituatie gewaarborgd. Inrichtingsaspecten kunnen echter de kwaliteit van het gebouw sterk verhogen, mits er afstemming is tussen gebouw en ruimtes enerzijds en de pedagogische visie anderzijds. Wanneer hier geen sprake van is, kan dit ten eerste leiden tot een slechte gebruikskwaliteit van de ruimte, ofwel het niet optimaal benutten van de ruimte. Ten tweede dreigt men soms tot het aanpassen van de pedagogische visie op de ruimte: het draagvlak voor het pedagogisch handelen verdwijnt dan en de ruimte leeft het pedagogisch handelen voor, in plaats van dat deze ondersteuning biedt. 

Met betrekking tot kwaliteit is de inrichting van het kindcentrum ook van belang voor ouders, die onder andere op basis van het gebouw en de inrichting de kwaliteit van het kindcentrum inschatten. Het is dus van belang dat dit op één lijn zit met de pedagogische visie die nagestreefd wordt. Wil een pedagogische visie en de daarbij behorende aanpak succesvol zijn, dan moet het ontwerp en de inrichting van de ruimte daarbij aansluiten.

Beperkingen in beleid en gebouw

Mede door de vormgeving van het gebouw kan het realiseren van de pedagogische visie in het gebouw belemmerd worden, net als dat eventuele regelgeving beperkingen kan geven. Enkele richtinggevende regelgevingen die mogelijk kunnen beperken zijn reeds beschreven in het hoofdstuk ‘organisatie Spring’. 

De daadwerkelijke inrichting van een ruimte wordt beïnvloed door de vrije wandlengte, de breedte van de ruimte, het aantal deuren in de ruimte, de plaatsing daarvan en ten slotte de vorm van de ruimte. 

Het is verstandig om binnen een gebouw efficiënt gebruik te maken van de ruimte die er is. Ruimte die niet gebruikt wordt voor spel, kan mogelijk daarvoor geschikt gemaakt worden, zoals een gang, teamkamer of een slaapkamer met dubbelfunctie. (Hoekstra, de Kort & van Liempd, 2006).

Inrichting

Bij de inrichting van de ruimte dient er met verschillende onderdelen rekening gehouden te worden, wil deze het speelleergedrag van kinderen kunnen stimuleren of reguleren. Het maken van een totaalplan zorgt organisatiebreed voor eenheid in de inrichting. Een (her)inrichtingsplan kan worden opgesteld aan de hand van de volgende aandachtspunten:  
· Pedagogische uitgangspunten: het tot uitdrukking laten komen van de pedagogische visie in de inrichting.

· Doelgroep: Leeftijd, cultuur, sociaaleconomische status.

· Activiteitenschema: Activiteiten die plaatsvinden en eisen die daardoor aan de ruimte gesteld worden.

· Inventarislijst – inrichtingselementen: Overzicht van meubilair en materialen dat gebruikt wordt voor het uitvoeren van activiteiten.

· Plattegrond van de ruimte-indeling maken: Rekening houden met looproutes t.o.v. activiteiten. Bijv: positionering keuken t.o.v. de eettafel

· Specifieke eisen: Eisen die er binnen de werkruimte gesteld zijn betreffende veiligheid en onderhoud.

· Wensen betreft sfeer en kleur: Welke sfeer wil men bereiken en welke kleuren passen daarbij?

4.3   Pedagogisch klimaat en de pedagogische relatie in de ruimte

4.3.1   Kindbeeld en opvoedingsdoelen

In het hoofdstuk ‘veranderend mens- en kindbeeld en professionalisering’ is te lezen hoe het mensbeeld en daarmee het kindbeeld in de vorige eeuw veranderd is. De zelfontplooiing van ieder mens op zich, is een zeker opvoedingsdoel dat in het mensbeeld verweven is en ook betekenis geeft aan de cultuurpedagogische kwestie: waartoe voedt men op? Dit kindbeeld is terug te vinden in de pedagogische basisdoelen, zoals omschreven in de Wet kinderopvang van 2005. ‘Het bieden van veiligheid; het ontwikkelen van persoonlijke en sociale competentie en het overbrengen van waarden en normen’, zegt iets over de omgeving, namelijk dat deze veilig moet zijn en inleidend is voor de maatschappij, door de overdracht van waarden en normen. Er moet gelegenheid zijn voor het ontwikkelen van persoonlijke competentie (zelfstandigheid en zelfontplooiing) en sociale competentie (sociale relaties tussen kinderen).

4.3.2   Pedagogisch klimaat 

Een pedagogisch klimaat stelt kinderen in de gelegenheid om zich op een bepaalde manier te ontplooien op de verschillende ontwikkelingsgebieden. Het pedagogisch klimaat zegt iets over de ruimte die opvoeders letterlijk en figuurlijk geven aan kinderen, overeenkomstig hun ontwikkelingsbehoefte en de vier opvoedingsdoelen:

Veiligheid bieden

Een goed pedagogisch klimaat, passend bij het individuele ontplooiingsdenken, kan geschept worden door het bieden van veiligheid en geborgenheid. Emotionele veiligheid kan juist door een goed gebruik van de ruimte gerealiseerd worden, door bijvoorbeeld een ruimte optisch kleiner te maken, middels het opdelen in verschillende activiteitenhoeken, of het interessant maken van de ruimte op kindhoogte. Hierbij hoort ook het creëren van een vertrouwde omgeving, met behulp van persoonlijke spullen. Door in de inrichting en het aanbod van spelmateriaal aan te sluiten bij de leeftijd en de ontwikkeling van het kind, kan men een veilige en vertrouwde omgeving bieden.

Persoonlijke competentie ontwikkelen

De ruimte kan daarnaast letterlijk en figuurlijk ruimte bieden voor uitdaging en spelend leren, opdat de zelfstandigheid van kinderen- ofwel de persoonlijke competentie- aangemoedigd wordt. Er kunnen diverse activiteiten aangeboden worden en pedagogisch medewerkers kunnen het kind aanmoedigen. Dit is ook mogelijk door situaties in de ruimte te creëren waaraan enig risico (op bijvoorbeeld vallen) is verbonden, zodat de kinderen leren hun grenzen te verleggen. Het leren van de situatie en later een juist gebruik van het materiaal en de spieren, geeft het kind een gevoel van eigenwaarde. 

Sociale competentie ontwikkelen

Voor het ontwikkelen van de sociale competentie, moet er een pedagogisch klimaat zijn dat het mogelijk maakt om sociale contacten aan te gaan. Dit betekent dat er zowel solo- als groepsactiviteiten aangeboden moeten worden in daarvoor bestemde activiteitenplekken. De ruimte kan sociaal contact en (samen)speelgedrag stimuleren doordat glazen doorzichten en verbindingen tussen ruimtes van groepen (opendeurenbeleid) aanwezig zijn. Dit vergroot tevens de zelfstandigheid en de individualiteit van de kinderen en vergemakkelijkt het contact tussen leidsters. Een ruimte moet anderzijds ook de mogelijkheid tot privacy bieden, zodat een kind de rust kan nemen om nieuwe informatie te verwerken en daaropvolgend eigen keuzes te maken voor het spelen op een bepaalde activiteitenplek. 

Overdracht normen en waarden

Dit vraagt om een pedagogisch klimaat waarbinnen regels zijn die gedeeld worden, overgedragen worden en gecorrigeerd worden. Voor een groot deel worden normen en waarden ook onbewust overgedragen, als zijnde de ‘manier waarop dat binnen de groep gaat’. Ook in de ruimte en in ruimtegebruik zijn normen en waarden af te lezen: kinderen kunnen wel of niet zelf speelgoed uit de kast pakken, er wordt al dan niet gezamenlijk aan tafel gegeten, kinderwerkjes worden wel of niet tentoongesteld. 

4.3.3   De pedagogische relatie in de ruimte

Zoals duidelijk mag zijn geworden, kan een pedagogisch klimaat ontstaan vanuit de bewuste of onbewuste manier waarop pedagogisch medewerkers vorm geven aan hun pedagogisch handelen, maar ook door de concrete inrichting van de ruimte. 

Een goede ruimte biedt ondersteuning aan de opvoedkundige taak van de pedagogisch medewerkers. De pedagogische inrichting dient dan overeen te stemmen met het pedagogisch handelen, waardoor de pedagogisch medewerkers terug kunnen vallen op de ruimte als derde opvoeder. De ruimte kan de pedagogische relatie ondersteunen, door aanvullend te zijn in de opvoedingstaken van de medewerkers. Bijvoorbeeld door het aanbod van diverse activiteitenhoeken. Dit vergroot de zelfstandigheid van de kinderen en vraagt om minder pedagogisch ingrijpen van de pedagogisch medewerkers. Middels het inrichten van de binnenruimte kan het gedrag van kinderen (in)direct gestimuleerd en gereguleerd worden. Het tegemoetkomen in de ruimte aan de basisbehoeften van kinderen en het bieden van variatie en afwisseling in de ruimte, leidt bij de kinderen vanzelf tot onderzoekend en ontdekkend gedrag in de omgeving: gedrag dat men graag ziet, zodat het kind zich als uniek individu kan ontplooien.

4.4 Pedagogisch inrichten van een binnenspeelruimte

In deze paragraaf wordt antwoord gegeven op de vraag hoe een binnenspeelruimte pedagogisch ingericht kan worden. Het pedagogisch inrichten veronderstelt een opvoedkundig verantwoorde inrichting, gebaseerd op de ideeën van de organisatie over opvoeding. De algemene thema’s zoals hierna volgend beschreven, dienen dus nog een organisatiespecifieke invulling te krijgen. 

Activiteitenplekken

Er is altijd een wisselwerking tussen kind en omgeving. Beide factoren oefenen invloed op elkaar uit. Er is tevens een verband tussen de totale ruimte, het aantal activiteitenplekken en het spelgedrag van kinderen. Er zijn meer activiteitenplekken als het totaaloppervlak groter is. Een activiteitenplek is ‘een plek die door zijn inrichting en door begrenzingen duidelijk herkenbaar is als een plek in de ruimte die voor een specifieke activiteit bestemd is’. (Hoekstra, de Kort, van Liempd, 2006, pp 15-29). 

Wanneer er meerdere activiteitenplekken zijn, neemt zowel de variatie in het spel als het samenspel toe. Verschillende grootten van speelplekken leiden tot groepsspel en individueel spel met als gevolg meer sociaal gedrag en meer geconcentreerd en zelfstandig spel. Moore (1986) toonde het belang aan van zonering van activiteitenplekken in een druk en rustig gebied ten bate van meer concentratie door minder verstoring. Prescott (1987) onderzocht het belang van een ‘stimulus shelter’ ofwel een plek om terug te trekken voor kinderen. Het is belangrijk dat er tussen deze plekken een rustige overgang is op het gebied van kleur en verlichting. De begrenzing van speelplekken leidt ook tot meer geconcentreerd spel en zelfstandiger spelgedrag. Een ruimte wordt door leidsters overzichtelijker ervaren, wanneer deze meer speelplekken heeft: door meer spelvariatie verspreiden kinderen zich beter over de ruimte. Overzichtelijkheid voor kinderen krijgt vorm door niet te hoge scheidingswanden/–kasten en speelplekken met duidelijke functies, ofwel een ruimte die op kindhoogte ‘leesbaar’ is.

Ten slotte onderzocht AKTA (Onderzoeks- en adviesbureau voor ruimtegebruik) dat de norm van 3m2 speelruimte per kind onvoldoende was om kwaliteit op het gebied van spelen te kunnen bieden. Per kind zou er minimaal 4m2 speelruimte permanent beschikbaar moeten zijn, in de vorm van groepsruimte en een speelhal die met elkaar in verbinding staan. (Hoekstra, de Kort & van Liempd, 2006, pp 15-29).

Bij de inrichting van de binnenruimte in de dagopvang dient men dus rekening te houden met aantal, grootte, soort (individueel of groepsgericht), begrenzing en zonering en overzichtelijkheid van activiteitenplekken en de aanwezigheid van terugtrekplekken.

Verplaatsen in het kind

Er dient in het algemeen tegemoet gekomen te worden aan de gevoeligheid van jonge kinderen voor de omgeving en de sfeer waarin ze zich bevinden. Voor de inrichting van de binnenspeelruimte dient er gekeken te worden vanuit kinderogen. Veel vrolijke kleuren voor de kinderen of noodzakelijk kleurgebruik van de huisstijl van de organisatie, gaan niet uit van de ruimte of de beleving van de kinderen. Door letterlijk de plaats en hoogte van kinderen in te nemen, kan er veel meer uitgegaan worden van de behoefte van de kinderen en kan men tot verrassende nieuwe inzichten komen, zoals het plaatsen van een spiegel, of juist het verwijderen van fel licht boven een aankleedtafel. 

Structuur en rust

Door een goede praktische inrichting van een ruimte kan er structuur geboden worden. Kinderen moeten zich kunnen oriënteren en structuur kunnen vinden in een ruimte, waardoor aanknopingspunten van belang zijn. 

Om spelend te kunnen leren, moeten kinderen kunnen vertrouwen op de omgeving, die daarvoor logisch en duidelijk ingericht moet zijn. Hoeken of speelplekken die laten zien wat daar de bedoeling is, dragen daar aan bij. De ruimte moet daarbij niet het spel voorstructureren, maar duidelijke grenzen per speelplek aangeven, waardoor de functie van de plek duidelijk is en het kind een gerichte keuze voor spel kan maken. 

De ruimte moet rust uitstralen en niet rommelig zijn. Knutselwerkjes en versieringen geven een ruimte enerzijds een persoonlijke sfeer en een veilig gevoel, immers, de gebruikers van de ruimte richten als het ware zelf de ruimte in, anderzijds gaat de overzichtelijkheid van de ruimte verloren. Beter is het om op een afgesproken plek steeds gegroepeerd beeldmateriaal – gekoppeld aan een thema, zoals seizoenen - op te hangen en af te wisselen. Op deze manier wekken de decoraties steeds opnieuw interesse en blijft de ruimte levendig en inspirerend. 

Kleur & materiaal, geluid & verlichting

Het is belangrijk te beseffen dat kinderen snel overprikkeld raken van diverse zintuiglijke prikkels, zoals visuele input en geluid. Een goed gebruik van kleur en materiaal, verlichting en geluid, kan prikkels doseren en de functie van een ruimte aanduiden.

In een ruimte waar veel kinderen samenkomen, zijn veel kleurige elementen, zoals het speelgoed en de kleding van kinderen. Zachte, neutrale of naturel-kleuren op grote oppervlakten bieden een rustige achtergrond. Kleuraccenten kunnen aangebracht worden in accessoires die makkelijker vervangbaar zijn, zoals vloerkleden, kussens en gordijnen. 

Gevarieerd materiaalgebruik – zoals een leren stoel, een pluchen kleed, of een ‘voelmuur’- leert kinderen onderscheid maken tussen materialen en springt in op de behoefte van het kind om de omgeving te leren kennen door te betasten. 

Geluid kan gedoseerd worden door te inventariseren welke geluiden mogelijk verzacht kunnen worden: deuren, andere kinderen, het praten van leidsters, enz. Lawaai belemmert de mogelijkheid tot imitatie en communicatie, wat van belang is voor de taalspraakontwikkeling van het kind rondom de leeftijd van het jaar.

Verlichting: zoveel mogelijk gebruik van daglicht, of anders verlichting die daarbij in de buurt komt. Fel licht kan kinderen verblinden.

Sfeer

Een huiselijke sfeer wordt gecreëerd door het gebruik van gordijnen, het afwisselen van planten, het afwisselend gebruik van warm licht en het letterlijk integreren van thuis op het kindcentrum middels foto’s. Een persoonlijke noot kan tevens gemaakt worden door het - gegroepeerd en op ooghoogte van de kinderen - ophangen van hun knutselwerkjes. 

Platen aan de muur laten wat zien van de omgeving of maatschappij, zoals het dagprogramma, seizoenen of andere culturen. 

Meubilair en bergruimte
Meubels dienen schoon, veilig en goed onderhouden te zijn. Tevens moeten deze op kindergrootte en -hoogte zijn. Hoger meubilair voor volwassenen, biedt kinderen een nieuwe speelplek.

Speelruimte wordt soms beperkt door onvoldoende bergruimte. In bergruimte kan het best gevarieerd worden tussen open en gesloten kasten. Vanuit open kasten en/ of planken kunnen kinderen zelf- mits logisch geordend en eventueel met een etiket aangegeven- hun spelmateriaal kiezen en weer opbergen. Een kast met verschillende laatjes met de naam en/ of foto’s van ieder kind, herbergt de persoonlijke spullen van het kind, zoals de knuffel en schone kleren. Gesloten kasten houden de ruimte opgeruimd en overzichtelijk en biedt ruimte voor persoonlijke spullen van pedagogisch medewerkers. Gesloten kasten of zelfs een speel-o-theek voor het gehele kindcentrum, herbergen een voorraad aan spelmateriaal zodat dit gedoseerd aangeboden kan worden. 

Gebruikskwaliteit van de ruimte vergroten

De kwaliteiten van een ruimte moeten in ogenschouw genomen worden, zodat deze gebruikt en benadrukt kunnen worden. Ramen kunnen bijvoorbeeld beter vrijgehouden worden van schilderingen en werkjes, opdat er zoveel mogelijk gebruik gemaakt kan worden van natuurlijk daglicht en het uitzicht, dat kinderen iets leert over de wereld (seizoenen) om hen heen.

Inrichting is nooit af. Het is belangrijk dat er kritisch gekeken blijft worden naar de ruimte, door de gebruikers zelf of met behulp van iemand buitenaf. Ten eerste veranderen de behoeften van de kinderen en de leidsters en daardoor vraagt ook de ruimte steeds voor vernieuwing. Ten tweede is de vernieuwing van de ruimte een vooruitgang op zich. Wanneer er af en toe oog is voor vernieuwing, al is het maar een kleine verandering, blijft de omgeving inspireren en uitdagen en weet men steeds opnieuw de ruimte en de spullen erin te waarderen.

4.5   Ontwikkelingsstimulering met behulp van inrichting

Kinderen spelen in iedere alledaagse situatie. Spelen is voor hen leren in verschillende ontwikkelingsgebieden zoals de sociaal-emotionele, motorische, cognitieve en zintuiglijke ontwikkeling. Om te kunnen spelen moeten kinderen in een ruimte hun verwondering kunnen volgen én begrenzingen krijgen. Dit betekent dat de binnenspeelruimte veilig moet zijn en ruimte moet bieden om zelfstandig te onderzoeken. De ruimte moet stimuleren én reguleren. Om optimale ontwikkelingskansen te bieden, dienen ruimten ingericht te worden op basis van de ontwikkelingsmogelijkheden van de kinderen. (Hoekstra, de Kort, van Liempd, 2006).
Hieronder zijn de belangen van speelplekken voor de verschillende groepen van dagopvang uiteengezet en onderverdeeld per pedagogisch basisdoel zoals beschreven in de Wet Kinderopvang. Hierbij wordt de leeftijd gehanteerd zoals die ook in het beleid van Spring benoemd zijn, namelijk van 0-2 jaar, 2-4 jaar en verticale groepen van 0-4 jaar. 

De inrichting van de ruimte kan enerzijds het spel en de ontwikkeling van het kind en anderzijds een goed gebruik van de ruimte stimuleren, maar is geen keurslijf: activiteiten hoeven niet persé op de betreffende plekken plaats te vinden. Het is dan ook prettig als hoekjes verplaatsbaar of te veranderen zijn, zodat de ruimte flexibel, naar de behoeften van de kinderen en de leidsters, in te richten is.

4.5.1 Veiligheid bieden

Babygroep

Een zonering tussen drukke en rustige speelplekken geeft baby’s veiligheid. Zo kunnen baby’s in een duidelijk, beschermd hoekje veilig hun ontdekkingstocht beginnen. Zij moeten de leidsters echter altijd kunnen blijven zien; deze moeten de baby’s ook te allen tijde in de gaten kunnen houden. De wat oudere kinderen (1,5-2 jaar) willen zich af en toe terug kunnen trekken, maar daarbij wel de leidster in het zicht houden. De hoeken moeten dus door lage wandjes gecreëerd worden en gemakkelijk toegankelijk zijn. Om een rustige en emotioneel veilige omgeving te creëren, moeten harde kleur- en lichtovergangen in een babygroep vermeden worden.

Peutergroep 

Een balans tussen veiligheid en zelfstandigheid: Zelfstandigheid van het kind bevorderen betekent kijken naar wat een kind al kan en het in de ruimte zijn eigen weg laten vinden, binnen de veilige kaders dat beschermd tegen echt gevaar. Overzichtelijkheid of veiligheid moet dit pedagogisch belang niet gaan overschaduwen. Peuters hebben vrijheid nodig om zich zelfstandig te bewegen, tegenover de bescherming die ze willen kunnen zoeken door contact te maken met een leidster. Een ruimte kan bij peutergroepen veilig en vertrouwd gemaakt worden door deze ‘eigen’ te maken, door het tentoonstellen van werkjes of meebrengen van spullen van thuis.

Verticale groepen

In verticale groepen zijn veel verschillende behoeftes, wat vraagt om meer (verschillende) speelplekken. Een groot verschil in de behoeftes van kinderen zit met name in de behoefte aan veiligheid en exploratie: de oudste kinderen willen vooral veel zelf doen en ontdekken, tegenover de baby’s die afhankelijk zijn van leidsters en binnen dat contact voorzichtig exploreren.

Tevens dient onderscheid gemaakt te worden tussen druk en rustig spel én nat en droog spel, maar ook tussen klein en grote kinderen: het drukke spel van een baby (voorzichtig lopen) zou rustig spel zijn van een ouder kind. Onder ‘natte’ activiteiten valt spel zoals eten (bereiden), verven en zand/-waterspel. (van Liempd & Hoekstra, 2000, pp 13-54)

4.5.2 Persoonlijke competentie ontwikkelen

Babygroepen

Vanuit de fysieke omgeving moeten de zintuigen gestimuleerd worden middels diverse activiteitenplekken voor gevarieerd spel, met een juiste dosering van prikkels.

Zolang baby’s nog geen eigen bewegingsvrijheid hebben, zijn zij afhankelijk van waar de opvoeder hen neerlegt. Op iedere plek moet er daarom een rustige ontdekkingstocht plaats kunnen vinden. Er moet voldoende variatie zijn op lig- kruip- en stahoogte. Voorbeelden van ligplekken zijn een zachte mat of matras; een wipstoeltje, hangmatje of box. Een box kan zowel een lig- (boven) als speelgelegenheid (onder) bieden. Op kruiphoogte kan stimulans geboden worden door bijvoorbeeld een overgang van een gladde marmoleum vloer naar een vloerbedekking dat grip geeft. Op stahoogte is een tafel om aan op te trekken; een speelhoekje en vrije, gladde loopruimte, interessant.

Om de nieuw te verwerven motorische vaardigheden en vaardigheden die kinderen niet uit zichzelf ontwikkelen (bijv. traplopen) te laten oefenen, zijn hoogteverschillen een goede speelleerplek. 

Peutergroepen

Peuters willen bewegingsmogelijkheden oefenen en uitbreiden en hebben daar de ruimte voor nodig. Hun spel is veelzijdig. Het blijkt te variëren in onderstaande speltypen, waarbij ruimtes passend ingericht kunnen worden:

· Rustig spel: lezen, luisteren, zitten en kijken. Een zachte hoek met ‘rugdekking’, deels afgeschermd maar met zicht op de groep.

· Grofmotorisch spel: rennen, klimmen, fietsen. Een duidelijke plek in de ruimte voor druk spelgedrag, een uitleefruimte, een speelhuis, niveauverschil, ballenbad of matrassen met zachte blokken.

· Ontdekkingspel/ expressiespel: water, zand, verf, klei. Grote pedagogische waarde van dit spel, omdat kinderen hieraan eigen invulling geven.

Een specifiek hiervoor ingerichte plek waar experiment volop kan plaatsvinden en wat ook voor leidsters overzichtelijk is. 

· Constructiespel: puzzels, blokken. Stimuleert het logisch denken. Hoek creëren door af te scheiden met kast met materiaal, ingericht voor ± vier kinderen. Zachte vloerbedekking: spel vindt vlak bij de grond plaats.

· Fantasiespel: verkleden, poppenspel, imiteren van de wereld(va ±2,5 jaar)

Afgescheiden hoekje d.m.v. een huisje, wandje, gordijn, waarin spelsituaties opgezet kunnen worden. Aanwezigheid van poppen, verkleed-kleren, gekleurde doeken en losse attributen zoals alledaagse materialen. 

(van Liempd & Hoekstra, 2000, pp 37-47)

Verticale groepen

De zeer uiteenlopende motorische vaardigheden van de kinderen in de leeftijd van 0-4 jaar, vragen om diverse mogelijkheden in de ruimte. Voor de inrichting van de binnenspeelruimte in verticale groepen in de dagopvang, is het vooral van belang dat de verschillende activiteitenhoeken duidelijk van elkaar zijn afgeschermd. Op deze manier lopen kinderen in verschillende leeftijdsfases elkaar niet in de weg. Eventueel kan een aparte ruimte (een gang of speelhal) ingezet worden voor drukkere activiteiten, zoals rennen en klimmen.

4.5.3 Sociale competentie ontwikkelen

Babygroepen

Babygroepen hebben vanwege de uiteenlopende activiteiten veel, kleine en begrensde speelplekken nodig. Rondzwerven en storen wordt zo tegengegaan en beginnend samenspel in de vorm van naar elkaar kijken wordt gestimuleerd. Oudere kinderen kunnen de functies van speelhoek dan van een afstand aflezen. Geschikte spelgelegenheden zijn de mogelijkheid tot ongevormd spel, zoals water en verf; de gelegenheid tot ‘verstoppen’ en het zichzelf kunnen bekijken in een spiegel. 

Door beperkt materiaal aan te bieden en steeds kleine, prikkelende veranderingen in het interieur aan te brengen, komt men tegemoet aan de korte spanningsboog van het kind. 

Peutergroepen

De ruimte kan een grote rol betekenen in de sociale ontwikkeling van het kind, doordat deze zich kan afzonderen of juist kan kiezen voor het aangaan van sociale contacten in een bepaalde hoek. Peuters moeten bij een activiteitenplek alleen of in groepjes van 2 tot 5 kinderen kunnen spelen. Door afwisseling in speelplekken ontstaat beter samenspel, omdat kinderen zo minder snel afgeleid zijn en elkaars spel minder snel verstoren. Peuters moeten uitgedaagd worden om te onderzoeken en experimenteren en zich veilig en vertrouwd voelen om zich in de ruimte te kunnen oriënteren.

Verticale groepen

In verticale groepen moeten er veel, goed begrensde speelplekken zijn, waarbij er onderscheid gemaakt wordt tussen druk en rustig en jong en oud. Dit vergroot het samenspel: de plek richt zich op een bepaalde leeftijdsfase, waardoor kinderen niet beperkt worden door de aanwezigheid van een jonger of ouder kind en bewust sociaal contact leggen met een leeftijdsgenoot. Zo worden kinderen ook niet begrensd door het ‘gevaar’ van een open ruimte. Terugtrekplekken zijn hier erg belangrijk om de reden dat het kind kan kiezen voor het aangaan van sociaal contact of juist voor afzondering.

4.5.4      Overbrengen normen en waarden

Babygroepen

Diverse activiteitenhoeken die uitdagen tot spel geven aan: hier mag gespeeld worden, ontdekken en persoonlijke ontwikkeling is belangrijk. De normen en waarden mogen ‘spreken’ in een ruimte voor babygroepen; voor hen is al genoeg onduidelijk. 

Peutergroepen

Het gebruik van open of dichte kasten (als bewust of onbewuste keuze) geven normen en waarden aan: Dit geeft aan: kinderen en volwassenen hebben ieder hun eigen spullen, hebben recht op een eigen plekje of juist: wij delen alles, een kind kan en mag het zelf pakken en moet het weer opruimen. De inzet van meerdere tafels in een ruimte leidt tot toename van een aantal spelactiviteiten, in tegenstelling tot één centrale tafel, dat veronderstelt dat activiteiten samen in een groep gedaan worden.

Verticale groepen

Verticale groepen kunnen gezamenlijk ruimtes delen, zodat er een meer divers spelaanbod is. Activiteitenplekken laten zien dat samenspel gewaardeerd wordt en kinderen zelf keuzes mogen maken. Wanneer in verticale groepen de speelruimte van de baby’s afgezonderd is van de peuters middels een hekje, geeft dat de waarde aan dat baby’s veilig mogen spelen en het spel van zowel de baby’s als peuters zodanig van belang is, dat het elkaar niet mag verstoren.

Contact met ouders kan gestimuleerd worden door informatie voor ouders te presenteren, maar ook door deze te ontvangen middels stoelen of een bank in de ruimte. 

4.6 Conclusie

In de ruimte wordt een pedagogisch klimaat gecreëerd, dat kinderen in staat stelt tot bepaald gedrag, waarmee zij vervolgens de pedagogisch opvoedingsdoelen kunnen bereiken. De ruimte ondersteunt op die manier de pedagogische relatie. 

Voor de daadwerkelijke inrichting van de ruimte is het van belang de ruimte op kindhoogte te bekijken, de kwaliteiten van de ruimte te gebruiken en de ruimte kritisch te blijven bekijken. De ruimte dient gestructureerd en rustig ingedeeld te worden, waarbij kleur en materiaal, geluid en verlichting, gedoseerd worden. Kleur en materiaal kunnen ondersteuning bieden bij het aangeven van functies in de ruimte. Met verlichting wordt met name ook gedoeld op het goede gebruik van daglicht en de mogelijkheid tot uitzicht naar buiten. Een goede sfeer hangt nauw samen met veiligheid en geborgenheid en is daarom het liefst wat huiselijk en persoonlijk. Bergruimte geeft een ruimte ook structuur, doordat het ingezet kan worden als scheidingswand en het door de inzet van open of gesloten kasten iets zegt over het gebruik van materialen door kinderen. Bij het pedagogisch inrichten, is het met name van belang om verschillende, duidelijk aangegeven activiteitenplekken en –hoeken te creëren, die variëren in druk en rustig, groot of klein, nat of droog. Hoeken kunnen op deze manier ook de kinderen in hun ontwikkeling stimuleren.

De ontwikkeling van de kinderen kan op verschillende manieren door inrichting gestimuleerd worden. Dit gaat om het reguleren of stimuleren van bepaald spelgedrag. 

Baby’s voelen zich veilig wanneer er een zonering van drukke en rustige speelplekken is. Er dienen veel, kleine, begrensde speelplekken te zijn die door lage wandjes afgescheiden worden. De speelplekken moeten gedoseerd variatie bieden, zowel qua aangeboden activiteit, als zintuiglijke prikkels die materiaal kan geven. Ongevormd spel sluit hierbij aan. Hierbij dient rekening gehouden te worden met de korte spanningsboog van het kind. 

In een peutergroep is het evenwicht tussen (fysieke) veiligheid en zelfstandigheid van belang. Een ruimte is veilig en vertrouwd door iets eigens van de kinderen of de groep toe te voegen. Het spel van peuters is veelzijdig, waardoor diverse speelplekken van belang zijn, namelijk voor rustig, grofmotorisch, ontdekkings- of expressie-, constructie- en fantasiespel. Beweging is voor peuters van belang. De speelplekken dienen ingericht te zijn voor spel in kleine groepjes of solospel. Meerdere tafels (op kindhoogte) geven kinderen speelruimte en halen groepsdruk weg. Een afwisselend gebruik van open en dichte kasten maakt kinderen verantwoordelijk voor het zelf pakken en opruimen. 

Verticale groepen dienen zeer diverse en duidelijk begrensde speelplekken te hebben, te variëren in veiligheid / exploratie - jong / oud - druk / rustig spel - nat / droog spel. Ook een terugtrekplek is van belang.

De inrichting van de binnenspeelruimte zegt in het algemeen veel over de normen en waarden van een organisatie. Er dient daarom nagegaan te worden of de pedagogische visie overeenkomt met dat wat de inrichting insinueert. 
Hoofdstuk 5: Onderzoeksopzet
5.1   Inleiding

Vanuit het theoretisch onderzoek volgt het praktijkonderzoek, waarin een fundamenteel praktisch aspect belicht wordt. In het theoretisch onderzoek is er al veel informatie vrij gekomen over de inrichting van de ruimte, maar nu dient er in de praktijk gecontroleerd te worden hoe de ruimte daadwerkelijk betekenis kan verlenen als derde opvoeder.

5.2   Vraagstelling

Pedagogisch inrichten

Er wordt gesproken van ‘pedagogisch inrichten’, waarmee wordt gedoeld op de ruimte als derde opvoeder. De ruimte heeft echter altijd een opvoedende (pedagogische) werking; positief dan wel negatief. Met de ruimte als derde opvoeder wordt in deze context op de ondersteunende bijdrage van de ruimte als derde opvoeder gedoeld in de vorm van het reguleren en stimuleren van het speelleergedrag van de kinderen.

Doelstelling

Het hoofddoel voor het gehele onderzoek is het kunnen doen van aanbevelingen omtrent het pedagogisch inrichten van de binnenspeelruimte in de dagopvang, bij voorkeur in de vorm van een protocol. Om hiernaar toe te kunnen werken is het van belang te weten hoe een ruimte daadwerkelijk pedagogisch, ofwel opvoedend, ingericht kan worden en hoe die inrichting van invloed is op het speelleergedrag van de kinderen. Deze vraag is voor een deel beantwoord in het literatuuronderzoek en zal in het praktijkonderzoek verder onderzocht worden. Er wordt uitgegaan van het feit dat de ruimte van invloed is op het gedrag van het kind. Deze aanname kan gemaakt worden op basis van diverse onderzoeken en publicaties van AKTA (onderzoeks- en adviesbureau voor ruimtegebruik), zoals vernomen uit de literatuur. In het praktijkonderzoek zal met name onderzocht worden hoe de ruimte de rol van derde opvoeder op zich kan nemen en wat dit betekent voor de pedagogische inrichting hiervan. 

In het onderzoek zal met name een vergelijking gemaakt worden tussen het speelleergedrag van groepen kinderen binnen enerzijds Spring en anderzijds Kinderstad. Mogelijke verschillen zullen gepoogd worden in verband te brengen met de inrichting van de ruimte.

Het onderzoek zal zich specifiek richten op de inrichting van de binnenspeelruimte in de dagopvang van de kinderopvang van Spring en is daarom uniek.

Onderzoeksgroep

De onderzoeksgroep bestaat uit kinderen van nul tot vier jaar, die in de dagopvang in hun stamgroep gebruik maken van de binnenspeelruimte, binnen enkele specifieke vestigingen van Spring kinderopvang. Uiteindelijk worden de gedragingen van de kinderen in de ruimte en de inrichting van de binnenspeelruimte op zich geobserveerd. Tevens zal er een vergelijkbare organisatie betrokken worden bij het onderzoek, namelijk Kinderstad, die al langere tijd zich op professioneel niveau bezighoudt met de inrichting van de ruimtes. Professioneel is hierbij het betrekken van architecten en stylisten bij de inrichting. Deze professionele manier van inrichten kan in vergelijking gebracht worden met de huidige inrichting van Spring. Uiteindelijk zal vergelijking van speelleergedrag en inrichting van de ruimte plaatsvinden, om de invloed van de inrichting- al dan niet als ondersteunende derde opvoeder- te bepalen.
Observatievragen

Aansluitend op het literatuuronderzoek, wordt er gezocht naar antwoord op de vraag: 
Wanneer is een binnenspeelruimte pedagogisch ingericht, opdat deze optreedt als derde opvoeder? Deze vraag verbindt twee factoren, namelijk de inrichting van de ruimte (organisatorisch niveau) en het speelleergedrag van de kinderen in deze ruimte (kindniveau).
De onderzoeksvraag is een samenhangonderzoeksvraag, aangezien er twee verschijnsels met elkaar in verband worden gebracht, te weten: de inrichting van de ruimte enerzijds en het gedrag van de kinderen anderzijds. De observatievragen zijn:

· Kindniveau

Welke speelleergedragingen laten kinderen zien in de binnenspeelruimte in de dagopvang binnen drie verschillende vestigingen van Spring en drie verschillende vestigingen van Kinderstad? 

· Organisatorisch niveau

Hoe is de inrichting van de binnenspeelruimte in de dagopvang in drie verschillende vestigingen van Spring en drie verschillende vestigingen van Kinderstad?

Het maatschappelijk niveau wordt hierbij niet betrokken, aangezien deze in de theorie ruimschoots onderzocht is en met betrekking tot de hoofdvraag geen toegevoegde waarde heeft.

Het opvoederniveau wordt niet in het praktijkonderzoek betrokken, aangezien het gaat om de gedragingen van het kind in de ruimte. De ruimte treedt als derde opvoeder op en reguleert het gedrag van het kind. Juist die rol van de inrichting van de ruimte is hetgeen dat onderzocht wordt, niet het richtinggevende gedrag dat opvoeders daarin hebben.

Hypothese

De hypothese bij dit onderzoek kan als volgt geformuleerd worden: wanneer een binnenspeelruimte in de dagopvang pedagogisch ingericht is, kan deze dienen als derde opvoeder. 

Dit houdt in: wanneer een binnenspeelruimte in de dagopvang rekening houdt met de ontwikkelingsbehoeften en –taken van het kind, dan kan deze opvoedingsondersteuning –reguleren en stimuleren- en ontwikkelingsstimulering bieden.

5.3   Methode van onderzoek

Onderzoeksmethode: observatie

Er wordt gekozen voor observatie, aangezien het verloop van speelleergedrag van een kleine groep kinderen in (pedagogische ingerichte) binnenspeelruimtes in de dagopvang onderzocht dient te worden. Het betreft observeerbaar, huidig gedrag in een bepaalde situatie en niet de opvattingen van het kind. Kinderen in de dagopvang kunnen hun keuzes en speelleergedrag in de ruimte moeilijk verbaliseren, waardoor observatie tevens een geschikt hulpmiddel zal zijn. Het stellen van vragen zou kunnen leiden tot ander gebruik van de ruimte, waardoor er in ieder geval ten eerste geobserveerd zou moeten worden. 
Hierbij kan er slechts waarneembaar gedrag geobserveerd worden en geen achterliggende motieven. De nadruk ligt dan ook op de invloed van de ruimte op het gedrag en niet zozeer die achterliggende motieven.
Gestructureerd en (deels) ongestructureerd

Er vind zoveel mogelijk gestructureerde observatie plaats, zodat het toeval een minder grote rol speelt en er achteraf beter geanalyseerd kan worden. De observatie zal systematisch zijn, waarbij de te observeren variabelen in categorieën opgenomen worden, zodat vooraf duidelijk is wat er geobserveerd gaat worden.
De observatie is doelgericht, doordat er aansluitend op het literatuuronderzoek gezocht wordt naar informatie om de onderzoeksvraag te kunnen beantwoorden. Namelijk: ‘Op welke wijze kan de binnenspeelruimte in de dagopvang van Spring, pedagogisch ingericht worden, rekening houdend met het pedagogisch beleid van de organisatie?’  

De koppeling met het pedagogisch beleid van Spring, zal uiteindelijk op theoretisch vlak gelegd worden. Om zicht te krijgen op wat pedagogische inrichting veronderstelt, dient – naast het theoretisch onderzoek- ook in de praktijk geobserveerd te worden of en hoe de inrichting van de ruimte het speelleergedrag van het kind kan reguleren en stimuleren.

Manier van observatie

Voor het kunnen observeren zal er een instrument ontwikkeld moeten worden, in de vorm van een observatielijst. Hierbij zal gebruik gemaakt worden van de mogelijkheid tot turven en mogelijk de beschrijving van enige aanvullingen. 

De observatie is kwantitatief: het gaat om de weergave van frequent, feitelijk, waarneembaar gedrag en de feitelijke inrichting. Door deze feitelijkheden met elkaar in verband te brengen, kan het uiteindelijk duidelijk worden of de inrichting (positief) van invloed is op het gedrag van het kind.
Observaties binnen Kinderstad en Spring zullen niet-participerend zijn. Er zal worden toegekeken, maar niet deelgenomen aan de situatie, waardoor de dataverzameling non-reactief zal zijn. De observaties zullen direct en niet verborgen zijn.

Er zal een beschrijvende observatie plaatsvinden, waarbij er in een categoriëensysteem geturfd zal worden. Er zal tevens ruimte overblijven voor opmerkelijke observaties.

Aanvankelijk was het doel om de observaties te filmen, om de betrouwbaarheid te vergroten. Echter, binnen Kinderstad bestaat er niet de mogelijkheid om te filmen. Er is daarom besloten – juist om de betrouwbaarheid van het onderzoek te vergroten- om niet te filmen: op die manier kan er een gelijkwaardige vergelijking gemaakt worden tussen Spring en Kinderstad. Het alleen filmen binnen Spring, zou de kans vergroten dat Spring op micro-niveau veel verder geanalyseerd zou worden dan Kinderstad, wat van invloed zou zijn op de onderzoeksresultaten.

Inhoud observatie-instrument 

Op kindniveau gaat het om het observeren van speelleergedrag binnen de binnenspeelruimte. Op organisatorisch niveau gaat het om de daadwerkelijke inrichting van de binnenspeelruimte. 

In het onderscheiden van begrippen uit de observatievragen, kunnen verschillende soorten begrippen worden onderscheiden:
Eigenschapsbegrippen

Eigenschappen van een mens, situatie of proces, zegt iets over een bepaalde mate:

· Pedagogisch inrichten: inrichting met het oog op de opvoedkunde. Pedagogisch / opvoedkunde, het opvoeden: het lichamelijk en geestelijk grootbrengen, vormen. 

Kwalitatieve koppeling die later- in de conclusies van het onderzoek en op basis van de theorie- gelegd zal worden.

· Reguleren: het regelen, in orde maken: Ordening in de ruimte

· Stimuleren: prikkelen, aanmoedigen.

· Gedrag van kinderen: hoe iemand (het kind) tot beweging gebracht wordt.

Eenheidsbegrippen

Waartoe de eigenschappen behoren. De gezamenlijke eenheden vormen de populatie.

· Binnenspeelruimte

· Kinderen in de dagopvang

De te observeren gedragingen, zijn geconcretiseerd vanuit bovenstaande begrippen:  

· Ruimte observeren, pedagogisch inrichten:

· Activiteitenplekken

· Verplaatsen in het kind 

· Rust / structuur 

· Geluid/ licht/ kleur / materiaal

· Sfeer

· Bergruimte / meubilair 

· Gebruikskwaliteit

· Gedrag kinderen in ruimte observeren: ‘derde opvoeder’: doelt op het reguleren en stimuleren van het gedrag van het kind.  

Dit alles zal geplaatst worden in de vier pedagogische basisdoelen zoals beschreven in het pedagogisch beleid van Spring, vanuit de Wet Kinderopvang.

Betrouwbaarheid

Door bij beide organisaties één van de pedagogisch medewerkers te betrekken bij de observatie en dit achteraf kort te evalueren, wordt de inter-observator betrouwbaarheid vergroot. De overeenstemming in percentages wordt vastgesteld. Het achteraf evalueren voorkomt hopelijk deels het noteren van sociaal wenselijke antwoorden door de pedagogisch medewerker.

Ethische aanvaardbaarheid

De opzet van het praktijkonderzoek kan op enkele punten getoetst worden op ethische aanvaardbaarheid. 

· De respondenten, namelijk de kinderen, zullen vrijwillig meewerken. Van hen wordt slechts natuurlijk speelgedrag verwacht, waarbij zij geobserveerd zullen worden. 
· Er wordt geen valse voorstelling van zaken gegeven: er wordt geregistreerd wat wordt geobserveerd en de uiteindelijke resultaten zullen binnen Spring gecommuniceerd worden op een nader te bepalen wijze (presentatie, Spring-bron).  

· Bij het verwerken van gegevens, o.a. bij de codering van de observatie, zullen geen namen gebruikt worden, in verband met anonimiteit.

· Uitkomsten van het onderzoek zullen geen nadelig effect hebben voor de respondenten. Onderzoek is in het algemeen gericht op verbetering middels aanpassing van de binnenspeelruimte. 

· Onderzoek zal op een eerlijke en objectieve manier uitgevoerd worden (zie ‘manier van observatie’.)
· Er worden geen gegevens aan derden verstrekt zonder toestemming van de opdrachtgever, namelijk Spring. Uitkomsten van het onderzoek dienen naar Kinderstad (respondent) gecommuniceerd te worden, waarvoor toestemming gevraagd zal worden.

Observatiemomenten

Het onderzoek zal de vorm krijgen van een trendonderzoek, waarbij er op verschillende tijstippen dezelfde gegevens verzameld worden bij steeds andere personen. Er zal gedurende het vrij spelen geobserveerd worden, waarbij de eerste tien minuten niet in het onderzoek meegenomen worden, om de betrouwbaarheid te vergroten. Op deze manier kan het groepsproces eerst de normale gang van zaken weer oppakken en is de kans op sociaal wenselijk gedrag, van bijvoorbeeld de pedagogisch medewerkers, kleiner. Gedurende deze eerste tien minuten kan het observatieformulier ‘inrichting ruimte’ ingevuld worden. De observatie van het gedrag van de kinderen in de ruimte zal twintig minuten duren. Er wordt continu geobserveerd, zonder tussenpozen, om het gedrag van de kinderen zo min mogelijk te verstoren en zo dicht mogelijk bij het natuurlijke gedrag te behouden.
· De observatie heeft als doel het vaststellen van de frequentie van bepaald gedrag in een bepaalde omgeving. 

· De observatie neemt tevens vorm van een analyse: hoe ziet de binnenspeelruimte eruit?

Er zullen indicatoren van het te observeren gedrag gemeten worden, opdat de interpretatie pas gemaakt zal worden in de vergelijking tussen de observaties van het gedrag van de kinderen enerzijds en de inrichting van de binnenspeelruimte anderzijds.
Instrumenten

De deelvragen vormen het uitgangspunt voor de observatieformulieren.

Voor de inventarisatie van de inrichting van de ruimte, wordt de theorie uit het literatuuronderzoek als richtinggevend beschouwt: de beschreven aspecten hiervan zijn geformuleerd in concreet waarneembare manieren van inrichting.

Met betrekking tot het speelleergedrag van de kinderen gaat het erom dat kinderen in een ruimte kunnen komen tot betekenisvol speelleergedrag. Dit is speelleergedrag dat aansluit bij de ontwikkelingstaken van het kind en de te bereiken competenties volgens de Wet Kinderopvang. Wanneer de inrichting als derde opvoeder functioneert, reguleert of stimuleert dit het speelleergedrag. Het instrument heeft als leidraad deze competenties, wat direct ook het verband met het pedagogisch beleid van de organisatie aan de orde brengt.

Oefenen met instrument

Vooraf zal het instrument eenmaal getest worden op de volgende punten:

· Binnen een groep in de dagopvang van Spring namelijk Dik Trom: daar waar de onderzoeker werkzaam is.

· Deze groep is een andere groep dan die in het echte onderzoek benaderd zal worden.

· Er zal niet-participerend, niet verborgen en een directe observatie plaatsvinden. 

· De observatie wordt alleen door de onderzoeker uitgevoerd: het gaat niet om inter-observator betrouwbaarheid, maar om de toetsing van het instrument. 

· Na afloop zal een lijstje van praktische aanpassingen geformuleerd worden. Het instrument wordt inhoudelijk, qua vorm of in afname aangepast. 

· Op basis van deze oefening kan een kader voor het observatieformulier over het speelleergedrag van kinderen geformuleerd worden.

5.4    Uitvoering onderzoek

Uitvoerbaarheid van het onderzoek

· Het onderzoek zal in mei 2009 afgenomen worden. In mei zullen ook de resultaten verwerkt worden. Doel is om eind mei 2009 het gehele onderzoek af te ronden. In die tijd zal het onderzoek gepresenteerd worden binnen Spring Kinderopvang. Er is dus beperkt tijd beschikbaar. 

· De inschatting kan gemaakt worden dat de respondenten bereidt zijn mee te werken. 

· De respondenten zijn goed bereikbaar, namelijk binnen de setting van het kindcentrum waar zij altijd verkeren. 

· Het onderzoeksonderwerp is aantrekkelijk voor pedagogisch medewerkers (om mee te observeren) aangezien het mogelijk gevolg zal hebben voor de omgeving waarin ze veel tijd doorbrengen. 

Uitvoering: locaties en groepen

Uitgangspunt is binnen Spring kinderopvang de vestiging waar de initiatiefnemer van het onderzoek zelf werkzaam is. Een vergelijkbare vestiging binnen Kinderstad wordt daarbij tevens als uitgangspunt genomen. De andere locaties worden vanuit de organisatie door de beleidsmedewerker aangeraden, op basis van de kennis van de verschillende vestigingen. Het is hierbij belangrijk om –wanneer de uitslagen van verschillende groepen met elkaar vergeleken worden – rekening te houden met de controlebegrippen, ofwel andere factoren die van invloed kunnen zijn op het speelleergedrag van de kinderen.

Binnen Spring zijn voor het onderzoek de volgende vestigingen geselecteerd: 

· Dik trom: baby- en peutergroep. Kinderopvang in een gegoede nieuwbouwwijk in Helmond.

· Okapi: baby- en verticale groep. Kleine ruimtes. Middenstand maakt gebruik van kinderopvang. 

· Vlindertuin: tweemaal verticaal. Voormalig schoolgebouw, in achterstandswijk. Wordt gebruikt door ouders uit gegoede wijk, waar wachtlijsten bestaan. 

Voor Kinderstad zijn de volgende vestigingen geselecteerd:

· Grote beemd in de nieuwbouwwijk Reeshof, Tilburg.

· Nemo bij de High Tech Campus in Eindhoven

· Tuindorp in de Reeshof, Tilburg.

Dataverzameling

Vanuit de observaties komen verschillende vormen data voort. De observatielijst voor de inrichting van de ruimte, geeft middels ‘ja’ en ‘nee’ de aanwezigheid van bepaalde inrichtingselementen weer. Hierbij staan steeds beschrijvingen, opdat er ook op diepgaander niveau vergelijking plaats kan vinden.

De observatielijst voor de gedragingen van de kinderen in de ruimte geven weer welk speelleergedrag voorkomt binnen welke competenties van de Wet Kinderopvang.  

5.5    Analyse en afronding onderzoek

Analyseplan

Hoe na observaties reducties uit te voeren?
Per groep wordt een onderlinge vergelijking gemaakt tussen de geobserveerde inrichtingselementen en het waargenomen speelleergedrag. Er zal worden getracht een verband te vinden tussen beide elementen. Sommige speelleergedragingen zullen direct in verband kunnen worden gebracht met de inrichting van de ruimte, andere gedragingen vragen mogelijk om meer interpretatie. 

Zowel de inrichting van de binnenspeelruimte, als de gedragingen van de kinderen in de ruimte, zullen afzonderlijk van elkaar worden geregistreerd. Er zal een beoordeling plaatsvinden van deze gegevens, door deze met elkaar te combineren. Wat betekent de aanwezigheid van activiteitenplekken en de inrichting voor het gedrag van de kinderen in de dagopvang? Tevens zal er gepoogd worden een vergelijking te maken tussen de ruimtes en het gedrag van de kinderen bij enerzijds Spring en anderzijds Kinderstad.
Bij de vergelijking tussen Spring en Kinderstad staat de vraag centraal of het speelleergedrag van kinderen in Kinderstad betekenisvoller is dan van de kinderen van Spring, veroorzaakt door de ruimte. Dat splitst zich op in de volgende twee punten van vergelijking, afhankelijk van de uitkomsten van de twee observaties binnen iedere groep:

· Het zoeken naar daadwerkelijke verschillen in de inrichting van de ruimtes van Spring en Kinderstad.

· Het zoeken naar verschillen tussen het speelleergedrag van kinderen bij enerzijds Spring en anderzijds Kinderstad.

Vervolgens is het belangrijk om te achterhalen welke rol de inrichting binnen beide organisaties speelt.

Terugkoppeling naar respondenten

· Ouders, leidsters: alleen achteraf brieven uit laten gaan over (plaatsvinden en) resultaten van het onderzoek.
· Resultaten onderzoek delen met Kinderstad.
· Resultaten onderzoek verwerken en aanbevelingen in de vorm van een protocol aanbieden aan Spring kinderopvang.
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Hoofdstuk 6: Resultaten praktijkonderzoek
6.1    Inleiding

Het praktijkonderzoek heeft als doel gehad de volgende onderzoeksvraag te beantwoorden: 
Wanneer is een binnenspeelruimte pedagogisch ingericht, opdat deze optreedt als derde opvoeder? 
Opgedeeld in:
· Kindniveau

Welke speelleergedragingen laten kinderen zien in de binnenspeelruimte in de dagopvang binnen drie verschillende vestigingen van Spring en drie verschillende vestigingen van Kinderstad? 

· Organisatorisch niveau

Hoe is de inrichting van de binnenspeelruimte in de dagopvang in drie verschillende vestigingen van Spring en drie verschillende vestigingen van Kinderstad?

Dit alles kan gezien worden in het kader van de hoofdvraag van dit gehele onderzoek, namelijk:  

Op welke wijze kan de binnenspeelruimte in de dagopvang van Spring pedagogisch ingericht worden, rekening houdend met het pedagogisch beleid van de organisatie?
Analysestructuur 
De resultaten zullen besproken worden aan de hand van deze deelvragen en de structuur die daaraan gekoppeld is. Er wordt hierbij onderscheid gemaakt tussen de ‘inrichting van de ruimte’ en het ‘speelleergedrag van kinderen’, ofwel kindniveau en organisatorisch niveau. 
Op organisatorisch niveau kan ook onderscheid gemaakt worden tussen enerzijds Spring en anderzijds Kinderstad. De locaties waar geobserveerd is, zijn geselecteerd door betrokken beleidsmedewerkers van beide organisaties; deze zullen beschouwd worden als een vertegenwoordiging van de gehele organisatie, om daarin over het algemeen uitspraken te kunnen doen. De locaties op zich zullen niet besproken worden. 
Bij de observatieformulieren is ervoor gekozen om de onderzoeksresultaten onder te brengen bij gelijke variabelen, namelijk de vier competenties van Marianne Riksen- Walraven uit de Wet Kinderopvang. Van daaruit heeft een kwantitatieve analyse plaatsgevonden aan de hand van een overzichtelijk schema (zie ‘overzicht onderzoeksgegevens’ in bijlage 4, blz. 70, 71). Tevens is opgedane kennis met betrekking tot de inrichting van ruimtes beschrijvend opgenomen, dat gezien kan worden als praktische illustratie bij het literatuuronderzoek omtrent de inrichting van de binnenruimte.  

In het hierna volgende zullen de onderzoeksresultaten aan de hand van de inrichting van de ruimte en het speelleergedrag van de kinderen besproken worden. 

6.2   Inrichting ruimte
Wat betreft de inrichting van de ruimte, scoren beide organisaties verassend gelijk. Kinderstad komt hierbij niet, zoals wel was verwacht, positiever naar voren. (zie ‘overzicht onderzoeksgegevens’ in bijlage 4, blz. 70,71). Hierbij kan een onderscheid gemaakt worden tussen een mooie, sfeervolle en nette ruimte enerzijds en een pedagogisch ingerichte ruimte anderzijds. Dit hoeft niet perse met elkaar te rijmen.
Veiligheid bieden
Bij de inrichting van de ruimte wordt in de kwantitatieve verwerking van onderzoeksgegevens vaker positief gescoord op ‘veiligheid bieden’. Toch scoort Spring hier alsnog vaker negatief in dan Kinderstad. In de beschrijvende vergelijking worden de volgende resultaten gevonden:
· Decoratie hangt bij Kinderstad binnen lijsten, maar deze hangen alsnog niet altijd op kindhoogte. Aangegeven wordt in de dagopvang dat decoratie niet op kindhoogte gehangen wordt, omdat kinderen dit er dan af peuteren. Is het dan wellicht zo dat kinderen andere gelegenheden tot peuteren missen?

· Overal is een vaste stamgroepruimte.

· Bij Spring hangen werkjes rondom op PM-hoogte in de ruimte. Kinderstad groepeert en reduceert de werkjes, 

· Er wordt nauwelijks gewerkt met een dagprogramma: bij Spring wordt dit ingevoerd aan de hand van VVE.

· De meeste groepen zijn op grote oppervlakten rustig gekleurd. Dit betekent dat er geen heftige kleuren of kleurovergangen aanwezig zijn.

Bij de inrichting van Kinderstad blijken Kinderstadkleuren gebruikt te zijn. Deze kleuren zijn vaak goed toegepast en voegen ook sfeer toe aan de ruimte (met name de kleur oranje). Ook door de toepassing van de dikke strepen op de muur, worden ruimtes op een verantwoorde manier gezellig en herkenbaar gemaakt met de kleur(en) van de organisatie. De toepassing van donkere kleuren is soms minder sfeervol in deze organisatie. 
Binnen Spring is geen eenheid van kleuren te ontdekken en worden diverse ruimtes gekleurd door niet warme pastelkleuren.

· Wat betreft het reduceren van ruis kan er met name iets gezegd worden over het gebruik van de radio: deze kan ingezet worden als activiteit op zich, maar dient niet op de achtergrond aan te staan. Hierbij veroorzaakt het teveel ruis in de dagopvang, in verband met de taalontwikkeling en het algemeen veilige en rustige welbevinden van de kinderen in de groep. De muziek kan wel en functie hebben, doordat kinderen erop gaan dansen. 

· Verlichting: Spring heeft naar inschatting geen eigen verlichtingsplan. Kinderstad hanteert altijd dezelfde grote lampen boven de tafels en een verhoging aan een zijde van de tafel. Dit garandeert overigens niet altijd sfeer, wanneer de overige verlichting wel kil aan doet. 

· Groot verschil in ‘sfeer’ tussen Spring en Kinderstad: Spring heeft veel werkjes van kinderen hangen en oogt rommeliger door allerhande decoratieve stukken, die niet direct op de inrichting zijn afgestemd. De huisstijl van Kinderstad zou als sfeermaker gezien kunnen worden, namelijk de herkenbare brede strepen op een muur in de ruimte. Door de kadering van werkjes in lijstjes en nauwelijks overige decoratie, ogen de ruimtes doorgaans netjes, rustig en sfeervol. Men kan zich in de ruimtes van Kinderstad veel veroorloven aan ‘rommel’, doordat rommelig ogende werkjes en tal van decoratie ontbreekt. Dit vormt een goede basis voor de kinderopvang, opdat dit fundament altijd hetzelfde is een nette en daarmee duidelijke en veilige sfeer uitstraalt.

Persoonlijke competentie ontwikkelen

In het algemeen is in de kwantitatieve verwerking van onderzoeksgegevens te zien dat er redelijk negatief gescoord wordt op ‘persoonlijke competentie ontwikkelen’ onder de peiler ‘inrichting ruimte’. De noemer ‘persoonlijke competentie’ wordt voor een groot deel bepaald door het scoren van de aanwezigheid van activiteitenplekken. Zowel binnen Spring als Kinderstad is hier niet veel op gescoord. Dit is een mogelijke verklaring voor de lagere score van beide organisaties.  
Een zogenaamd negatief effect in de ruimte kan van positieve invloed zijn op het gedrag van kinderen, namelijk dat bijvoorbeeld extra ontdekkend speelleergedrag plaatsvindt, wanneer er in de ruimte minder wordt aangeboden. Dit is dus niet betrouwbaar.

De volgende punten zijn tevens geobserveerd:

· In veel kindercentra is geen of weinig aandacht besteed aan activiteitenplekken voor kinderen. De activiteitenplekken zijn niet altijd duidelijk ingericht voor bepaald spel. Denk aan fijnmotorisch spel, constructief spel, een fantasiehoek.  Speelhoeken zijn er vaak wel, maar deze zijn zeker niet altijd bewust gekozen of uitgewerkt: plekken worden niet vaak direct gekoppeld aan het spelmateriaal, waardoor dit uit elkaar ligt of kinderen er zelf geen initiatief in kunnen nemen. Bovendien is niet altijd duidelijk wat de begrenzingen zijn van iedere plek.

· Grofmotorisch spel vindt vaak plaats in speelgelegenheden buiten de groep, bijv. een patio/hal. 

· Een rustige hoek neemt vaak de vorm aan van een bank. Deze heeft overigens vaak ook een dubbelfunctie, met name in de babygroep, als rustige plek om te voeden. 

· Fantasiehoek is vaak wel in enige vorm aanwezig (een keukentje/ oventje) maar daarin ontbreekt spelmateriaal, zoals keukenspullen of verkleedkleren.

· Een plek voor creativiteit of expressie is vaak niet aanwezig of niet beschikbaar tijdens vrij spel. 

· Er is vaak gedacht aan een plek voor constructie, maar daarbij is het bijpassende speelgoed niet beschikbaar (blokken, puzzels). Op deze wijze wordt wel de gelegenheid tot constructiespel geboden, maar niet direct de mogelijkheid. Dit onderscheid hangt nauw samen met de visie van PM’ers.

· Een ontdekhoek is nergens aanwezig.

· Opvallend is de afwezigheid van speelmogelijkheden op kindniveau voor baby’s. Het aanbod van uitdagingen en prikkels onderaan de muren, als vorm van activiteitenplek voor baby’s, is zeer laag. Denk hierbij aan spiegels, voelborden, autorijdbord, knuffel met bellen.  

· Een tafeltje op kindniveau is ondersteunend in de dagopvang, aangezien baby’s hieraan kunnen staan en er hun eigen spullen neer kunnen leggen in het verplaatsen en bewegen van speelgoed en zich er bovendien aan op kunnen trekken; in peutergroepen is het belangrijk dat kinderen op eigen niveau, zonder dat een volwassene gemakkelijk aanschuift, zelf makkelijk aan tafel kunnen zitten en een eigen activiteit ondernemen. Met name bij Spring, Dik Trom 2, is dit heel positief. Hiermee wordt overigens een duidelijke visie op het kind neergezet: het geeft de normen en waarden van deze groep aan. 

· Spring maakt geen gebruik van kleden of kussens om een speelplek aan te geven of te begrenzen. Kinderstad hanteert doorgaans kleden in harde kleuren, maar passend bij de inrichting, om speelplekken aan te geven. 

· De meeste groepen in beide organisaties hebben geen extra tactiel aanbod van verschillende texturen.

· Spring hanteert diverse vormen van opbergruimte, waarbij open kasten niet standaard ingezet worden. Kinderstad zet vaker open kasten in en gesloten kasten die kinderen zelf kunnen openen. Deze zijn van een woonwinkel, waar Spring kasten van Heutink inzet. Beide organisaties zetten in het algemeen nauwelijks tot geen hoge kasten in. 
Sociale competentie ontwikkelen
Met betrekking tot zowel de inrichting van de ruimte als het speelleergedrag, kan lastig een  kwantitatieve conclusie getrokken worden op de competentie ‘sociale competentie ontwikkelen’ aangezien hierin slechts enkele indicatoren opgenomen zijn.

· Een terugtrekplek neemt in babygroepen vaak de vorm aan van de ruimte die onder een hoge box is. Toch kan en zal dit ook goed ingezet kunnen worden als speelplek en zou een aparte terugtrekplek mogelijk beter zijn. 

· Ruimtes zijn heel groepsgericht ingericht: er is nauwelijks tot geen ruimte voor individueel spel. Een grote tafel staat vaak centraal en op sommige plekken zijn er weinig tot geen speelplekken op kindniveau aanwezig.

Overdracht normen en waarden
Ook hiervoor geldt dat er te weinig indicatoren zijn opgenomen, om een zinnige uitspraak te kunnen doen op basis van kwantitatief onderzoek. Er kan echter wel een waarde gegeven worden aan het opvallende feit dat slechts drie van de twaalf geobserveerde ruimtes, positief benoemd worden onder deze competentie. Daarbij werd de indicator ´de ruimte functioneert (deels) als derde opvoeder’ beoordeeld. Dit gold vanuit dit onderzoek voor een vestiging van Spring (Dik Trom, Boefjes) en twee groepen van verschillende vestigingen van Kinderstad, namelijk De Tuindorp; schurkjes en Grote Beemd; kletskousen. (zie ‘overzicht onderzoeksgegevens’ in bijlage 4, blz. 70, 71). Deze ruimtes hadden als gedeelde pedagogische factoren de aanwezigheid van speelplekken op kindniveau, in de vorm van een laag tafeltje of kleden op de grond, Bovendien waren in deze ruimtes de speelplekken vaak direct gekoppeld aan het aanbod van spelmateriaal. Hier leken de ruimtes meer op kindhoogte ingericht te zijn.
Opvallend is de incongruentie tussen het aanvankelijke uitgangspunt, de onderzoeksgegevens en de uiteindelijke resultaten rondom de inrichting van Kinderstad. Kinderstad is betrokken in het onderzoek vanuit de vooronderstelling dat de organisatie ook op pedagogisch niveau bewust inrichtte. Tijdens de onderzoeken werd duidelijk dat de ruimtes van Kinderstad niet perse pedagogisch ingericht waren: Kinderstad lijkt zijn ruimtes in te richten met oog voor met name ruimte, rust en sfeer. De ruimte is erg netjes, niet rommelig, maar toch sfeervol, waardoor de inrichting zich heel wat kan permitteren voordat het rommelig of druk oogt. Mogelijk heeft dat een positief effect op de kinderen, maar deze ruimtes zijn niet altijd ingericht met het idee van het creëren van diverse activiteitenplekken. Toch blijkt uit de onderzoeksresultaten dat de kinderen positief speelleergedrag vertonen dat binnen de competentie van ‘persoonlijke competentie ontwikkelen’ valt. Uit de resultaten blijkt echter ook dat het lastig is om te bepalen of dit te verklaren is door de inrichting van de ruimte. 

6.3 Speelleergedrag van kinderen
De speelleergedragingen van de kinderen in de ruimte zijn divers te noemen. Hierbij is niet een direct verband te vinden tussen de inrichting van de ruimte en het speelleergedrag van de kinderen. Opvallend is dat Kinderstad meer positief heeft gescoord op het speelleergedrag van de kinderen dan Spring, Het spelgedrag van kinderen is erg bewerkelijk en kan op allerlei manieren beïnvloed worden. Dit is niet perse ten positieve of ten negatieve het gevolg van de inrichting van de ruimte. Kinderen vertonen sowieso speelleergedrag, maar hoe kan de ruimte dit extra stimuleren? Hierbij zal straks het literatuuronderzoek weer aangehaald worden.
Veiligheid bieden

In het speelleergedrag van kinderen is in het praktijkonderzoek over het algemeen een positieve score op ‘veiligheid bieden’ te zien, zelfs in die groepen waar in de inrichting hierop negatief gescoord wordt. Dit wekt de vraag op of de inrichting van de ruimte wel invloed heeft op de kinderen, of dat het onderzoek betrouwbaar is. 

Deze positieve score betekent dat kinderen de weg naar verschillende activiteitenplekken nemen;  de ruimte verkennen; keuzes maken in speelhoek /spelmateriaal; spelmateriaal op kindhoogte ontdekken en / of geconcentreerd met hun spel bezig blijven.
Persoonlijke competentie ontwikkelen

Een zichtbaar verschil is te zien in de scores van ‘persoonlijke competentie ontwikkelen’ met betrekking tot het speelleergedrag van de kinderen, tussen Spring en Kinderstad. Kinderen binnen Kinderstad lijken hierbij meer tot deze competentie te komen dan kinderen binnen Spring, aangezien Kinderstad hierop volledig positief scoort en Spring –met uitzondering van één groep- louter negatief. Dat terwijl Spring in haar pedagogische visie veel belang hecht aan de individuele ontwikkeling van het kind, de ontwikkeling van de persoonlijke competentie.
Mogelijk is een rustige, sfeervolle inrichting zoals die bij Kinderstad is, van invloed op het speelleergedrag van kinderen op het gebied van persoonlijke competentie ontwikkelen.

Positief speelleergedrag bij deze competentie kan zijn: kinderen oefenen diverse motorische vaardigheden in de ruimte; kiezen en ontdekken zelfstandig plekken en spelmateriaal en spelen er daadwerkelijk mee; verkennen de omgeving en variëren met hun spel ten opzichte van hun omgeving.

Sociale competentie ontwikkelen

Met betrekking tot het speelleergedrag is te zien dat kinderen in het algemeen aan het ontwikkelen van hun ‘sociale competentie’ toekomen in de ruimte. De enige groep die hierop negatief scoort is een jonge babygroep, waarin naar verwachting sociale contacten niet centraal staan.  

Een positieve score betekent hierbij een positieve score op het feit dat kinderen samen gaan spelen in een hoek, aansluiten bij een andere activiteit of kijken naar elkaars spel; zich terugtrekken in een hoek, individueel kunnen spelen en / of elkaar niet storen in het spel.

Overdracht van normen en waarden
Met betrekking tot de ‘overdracht van normen en waarden’ is zeer moeilijk iets te zeggen, aangezien hierin slechts weinig variabelen geobserveerd zijn en dit ook zeer lastig te observeren is. Om die reden is dit geen betrouwbaar onderdeel om een uitspraak over te doen.

6.4 Verbanden

Bij een horizontale vergelijking, de vergelijking van gegevens binnen één locatie en daarbinnen één groep, zal meer specifiek iets gezegd kunnen worden over het verband tussen de inrichting van de ruimte en het speelleergedrag van kinderen. Hierbij haal ik de meest opvallende vestigingen aan. 

· Binnen Kinderstad scoren de Tuindorp (schurkjes) en de Grote Beemd (kletskousen) het best op de inrichting van de ruimte, waarbij met name gelet wordt op het positief scoren op de twee belangrijkste peilers: ‘veiligheid bieden’ en ‘persoonlijke competentie ontwikkelen’. Bij beide vestigingen is een volledig positieve conclusie te trekken met betrekking tot het speelleergedrag van kinderen. Hierbij is tegenin te brengen dat er bij bijna iedere vestiging van Kinderstad waarbinnen geobserveerd is, volledig positief gescoord is op het speelleergedrag van de kinderen. Onafhankelijk van de score die behaald is bij de inrichting van de ruimte.

· Spring scoort, zoals geconstateerd, over het algemeen minder positief dan Kinderstad op het speelleergedrag van de kinderen. Hier tegenover kan de vestiging gezet worden die wat betreft de inrichting overal of bijna overal negatief op scoort. De kinderen vertonen in deze ruimte wel positief speelleergedrag binnen de competenties ‘veiligheid bieden’ en ‘sociale competentie ontwikkelen’. 

De gegevens lijken in deze horizontale vergelijking dus enig verband aan te tonen, maar anderzijds kan dit ook tegengesproken worden aan de hand van de overige onderzoeksresultaten.

Het is moeilijk om uit dit onderzoek conclusies te trekken met betrekking tot het verband tussen enerzijds de inrichting van de ruimte en anderzijds het speelleergedrag van kinderen. Het is zeer goed mogelijk dat mogelijke verbanden bepaald worden door allerlei andere factoren die bepalend zijn voor deze situatie, of simpelweg toeval dat in de geobserveerde situatie zijn aandeel heeft gehad. 
Het betrekken van de organisatie Kinderstad in het praktijkonderzoek, is gebeurd vanuit de veronderstelling dat deze bewuste en professionele manier van inrichten ook pedagogisch een meerwaarde had. Uit de observaties is gebleken dat de inrichting geen extra pedagogische waarde heeft, zoals bedoeld met de in dit onderzoek gehanteerde term ‘ruimte als derde opvoeder’. Het meer positieve speelleergedrag op het gebied van ‘persoonlijke competentie ontwikkelen’ dat hierbij tevens is geobserveerd, is lastig direct aan de inrichting van de ruimte te koppelen, aangezien hierin geen opmerkelijke verschillen te zien zijn.

De ruimtes van Kinderstad zijn weliswaar esthetisch beter ingericht, maar hebben –zoals blijkt uit het onderzoek- geen specifieke pedagogische meerwaarde. Het verschil tussen deze manieren van inrichten en het mogelijke effect daarvan op kinderen, zou nader onderzocht kunnen worden.

6.5 Conclusie

De onderzoeksvraag bij het praktijkonderzoek was: 
Wanneer is een binnenspeelruimte pedagogisch ingericht, opdat deze optreedt als derde opvoeder? 
Het directe antwoord op deze vraag kan uit het praktijkonderzoek niet opgemaakt worden. 
Ten eerste is het lastig uit de kwantitatieve verwerking van de onderzoeksgegevens een realistisch en betrouwbaar verband op te maken tussen inrichting van de binnenspeelruimte en het speelleergedrag van kinderen. Laatstgenoemde geobserveerd gedrag is zo bewerkelijk, doordat het door diverse factoren beïnvloed kan worden. Het is moeilijk om vanuit het praktijkonderzoek conclusies aan de instabiele factor van het speelleergedrag van kinderen te koppelen, waardoor de nadruk in dit onderzoek zal liggen op de pedagogische inrichting van ruimtes.  
Ten tweede is er wel een opmerkelijk verschil te zien in de mate waarin de kinderopvang-organisatie Kinderstad positiever scoort op het speelleergedrag in het algemeen en op ‘persoonlijke competentie’ in het speelleergedrag specifiek, dan Spring dat doet. Aangezien het speelleergedrag geobserveerd is vanuit de formulering ten opzichte van de ruimte, kan geconcludeerd worden dat de ruimtes binnen Kinderstad kennelijk een positief effect hebben op het speelleergedrag van kinderen, dat niet zichtbaar is geworden in de toetsing op pedagogisch ondersteunende inrichting, vanuit dit onderzoek. 
Ten derde kan het gedeelte onderzoek binnen Kinderstad afgesloten worden met de conclusie dat er een belangrijk onderscheid is tussen het esthetisch inrichten en het pedagogisch inrichten en dat daarin mogelijk een nader te onderzoeken verband ligt. De inrichting van de binnenspeelruimte in de dagopvang daar, kan niet als ondersteunend pedagogisch worden gezien.
Ten slotte nam in slechts enkele ruimtes de inrichting van de ruimte een gedeeltelijke functie als ondersteunende derde opvoeder op zich. Van daaruit kunnen middels de beschrijvende vergelijking wel de volgende factoren meegenomen worden voor de inrichting van de ruimte:  de aanwezigheid van speelplekken op kindniveau - een laag tafeltje of kleden op de grond; speelplekken direct gekoppeld aan spelmateriaal; inrichting van de ruimtes op kindhoogte.
Uit het praktijkonderzoek kan wel het een en ander opgemaakt worden over ontbrekende inrichtingsaspecten specifiek binnen Spring, zoals deze vanuit het literatuuronderzoek getoetst zijn in de observatieformulieren (zie bijlage 1: observatieformulieren). Hiervoor zijn als uitgangspunt die indicatoren van het praktijkonderzoek ‘observatie inrichting ruimte’ genomen, waarop Spring opvallend negatief scoort. Er wordt ingespeeld op de onderzoeksresultaten van Spring specifiek, aangezien binnen deze organisatie de behoefte is aan een protocol voor de inrichting van de binnenspeelruimte in de dagopvang. Deze werkwijze laat precies zien waar er in de praktijk van Spring behoefte aan is, gebaseerd op aandachtspunten uit het literatuuronderzoek.

Het gaat hierbij met name om de competenties ‘veiligheid bieden’ en ‘persoonlijke competentie ontwikkelen’, aangezien reeds geconstateerd is dat groepen al erg groepsgericht ingericht zijn (sociale competentie stimuleren) en daarnaast het lastig is conclusies te trekken uit het observeren van de ‘overdracht van normen en waarden’.
De volgende punten verdienen aandacht bij de (her)inrichting van de binnenspeelruimte in de dagopvang, voortkomend uit het praktijkonderzoek:

Veiligheid bieden

· Diverse decoratie is niet gegroepeerd in de ruimte terug te vinden en tevens niet op kindniveau geplaatst.
· Het gebruik van daglicht en uitzicht mag optimaler, door ramen vrij te houden van schilderingen en werkjes.

· Kasten (al dan niet als scheidingswandjes) mogen op kindhoogte zijn: laag bij de grond oriënteren.

· Geluid / ruis van de radio mag bewust gereduceerd worden, door bijvoorbeeld het plaatsen van kleden of het gericht gebruiken van de radio, bijvoorbeeld voor het afspelen van muziek voor de kinderen.
· Het verlichtingsplan is vaak niet gericht op de inrichting van de groep en doet niet huiselijk of warm aan: is vaak kil.

· Een huiselijke sfeer is vaak niet aanwezig: er worden nauwelijks tot geen huiselijke spullen gebruikt.

Persoonlijke competentie ontwikkelen
· Activiteitenplekken kunnen duidelijker afgebakend worden, waarbij ook de functie van de plek eenduidiger wordt: activiteitenplek direct koppelen aan spelmateriaal.
· De inrichting mag in het algemeen meer diverse activiteitenplekken aanbieden.
· Er zijn weinig of geen speelplekken op kindniveau aanwezig: kleden, laag tafeltje(s)
· Het tactiele aanbod mag bewuster geselecteerd en uitgebreid worden.
· Decoratie mag iets laten zien over omgeving of thema’s.

· Er mag een grotere afwisseling van open en gesloten kasten zijn, waarin speelgoed gedoseerd en duidelijk aangeboden wordt.
· Inrichting mag flexibel opgezet worden, zodat het ruimte overlaat voor en uitnodigt tot variatie.
Sociale competentie ontwikkelen
· Groepsgerichte inrichting bestaat al, door de inzet van een grote gezamenlijke tafel en het bieden van gelegenheid tot samenspelen. Nadruk ligt nu op juist het bieden van de mogelijkheid tot individueel spel en de mogelijkheid tot terugtrekken.

Overdracht normen en waarden

· De ruimte mag laten zien welke leeftijdsgroep er speelt. 
· In het algemeen is het van belang dat er kritisch naar de ruimte gekeken wordt en er niet alleen een standaardprocedure van inrichting op toegepast wordt.
Hiermee is op basis van het onderzoek een antwoord geformuleerd op de vraag waarin specifiek de organisatie Spring achterwege blijft op het gebied van een ondersteunende pedagogische inrichting van de binnenspeelruimte, opdat deze optreedt als derde ondersteunende opvoeder.
Hoofdstuk 7: Conclusies en aanbevelingen

7.1 Inleiding
In dit hoofdstuk zullen allereerst conclusies vanuit het gehele onderzoek verzameld worden, om aan de hand daarvan vervolgens een eindconclusie te trekken, aanbevelingen te kunnen doen en een protocol aan te bieden aan Spring Kinderopvang. 
7.2 Onderzoeksvraag en deelvragen

Op welke wijze kan de binnenspeelruimte in de dagopvang van Spring pedagogisch ingericht worden, rekening houdend met het pedagogisch beleid van de organisatie?
Deze hoofdvraag is opgesplitst in de volgende deelvragen en verspreid over literatuur- en praktijkonderzoek beantwoord:
· Maatschappelijk perspectief

Welke verschuiving in het kindbeeld van de maatschappij ligt ten grondslag aan de professionalisering van de kinderopvang? 
· Wat houdt de Wet Kinderopvang in?

· Onder welke leefwijze en kindbeeld is de professionalisering van de kinderopvang, in de vorm van uiteindelijk de Wet Kinderopvang, ontstaan? 

· Hoe was het kindbeeld ten aanzien van kinderopvang eerder?

· Spring: Organisatiebreed
Hoe ziet het pedagogisch beleid van SPRING eruit?

· Wat is de pedagogische visie van Spring?

· Welke vormen van opvang zijn er binnen SPRING? Wat houdt de dagopvang in? 

· In hoeverre wordt het pedagogisch beleid voor het inrichten van binnenspeelruimtes beïnvloed door wetten, procedures en dergelijke? 
· Hoe kan de binnenspeelruimte in de dagopvang pedagogisch ingericht worden? (naast deelvragen ‘opvoeders’ en ‘kinderen’)

· Hoe ziet de binnenspeelruimte in de dagopvang er in drie verschillende vestigingen van Spring / Kinderstad uit?
· Opvoeders
· Op welke wijze kan de inrichting van de binnenspeelruimte in de dagopvang het bieden van een pedagogische relatie en een passend pedagogisch klimaat ondersteunen?

· Kinderen

· Welke ontwikkelingstaken heeft het kind?

· Op welke wijze kan de inrichting van de binnenspeelruimte in de dagopvang bijdragen aan ontwikkelingsstimulering? 
· Welke speelleergedragingen laten kinderen zien met betrekking tot de binnenspeelruimte in de dagopvang binnen drie verschillende vestigingen van Spring / Kinderstad? 
7.3 Conclusies

De deelvragen zijn ondergebracht bij overkoepelende kopjes en zullen hieronder beantwoord worden, waarbij de vanuit literatuur- en praktijkonderzoek met elkaar geïntegreerd zullen worden.  De paragrafen behandelen respectievelijk het perspectief vanuit de organisatie, de maatschappij, de kinderen en de opvoeders. Afgesloten zal worden met de paragraaf op organisatorisch niveau, waarbij de kennis van het pedagogisch inrichten van ruimtes vanuit het literatuuronderzoek gecombineerd wordt met de voor de praktijk bruikbare kennis uit het praktijkonderzoek. 
7.3.1 Spring kinderopvang

Spring heeft de laatste jaren een enorme groei doorgemaakt door fusies met twee andere kinderopvangorganisaties en inmiddels de integratie van de peuterspeelzalen en er is daardoor een breed werkgebied ontstaan. Het pedagogisch beleid is hierbij nog in ontwikkeling, of dient nog over de verschillende werkgebieden op elkaar afgestemd te worden. Zo is er ook vraag naar eenduidigheid en richtlijnen met betrekking tot de inrichting van de binnenspeelruimte in de dagopvang. De dagopvang bestaat uit horizontale of verticale groepen, voor de opvang van kinderen van nul tot vier jaar. 

Het bestaande pedagogische beleid wordt gevormd door diverse beleidszaken, waarvan de pedagogische visie een onderdeel is. Deze wordt voor een deel aangestuurd door de vier pedagogische basisdoelen zoals de kinderopvang deze dient op te nemen vanuit de Wet Kinderopvang. Daarover meer in paragraaf 7.3.2. Als hoofddoel wordt vanuit de Wet Kinderopvang  ‘het bieden van een veilige en vertrouwde, sfeervolle omgeving, door een veilige basis of ‘thuis’ te creëren waar kinderen zich kunnen ontspannen en zichzelf kunnen zijn’ aangehouden. Voor Spring is de persoonlijke missie en visie van belang, dat karakter geeft aan de invulling van het protocol voor de inrichting van de binnenspeelruimte in de dagopvang. In deze visie staat het natuurlijk spelen in een spannende omgeving van kleurrijke opvang - aansluitend bij de individuele ontwikkeling en de eigen kracht van het kind- centraal.  
Voor een goede doorgaande lijn worden momenteel de pedagogisch medewerkers in de dagopvang opgeleid volgens diverse VVE-cursussen (bij voorkeur Piramide), aansluitend op de reeds gevolgde cursussen in iedere regio. Centraal in het VVE-programma op het gebied van inrichting, staat het belang van verschillende hoeken bij de inrichting, afgestemd op de ontwikkelingsgebieden en leeftijd van het kind. De visie is gericht op de zelfstandigheid van de kinderen.
Er is een koppeling gemaakt tussen hetgeen VVE van Piramide voorschrijft en wat de Wet Kinderopvang aan eisen stelt voor de opvang van kinderen, als zijnde een relevant onderdeel van dit onderzoek. 
Nabijheid: vertrouwdheid van de ruimte (Veiligheid bieden)
· Aankleding: balans tussen rust en nieuwsgierig maken. Door: materialen speelleeromgeving wisselen (per thema, interesses / behoeften van kinderen).
· Ontspanning en comfort bieden: inzet zachte materialen.

· Bevorderen zelfstandigheid kinderen: op formaat van kinderen, kindhoogte.

· Interculturele inrichting: inzet van persoonlijke spullen van de gebruikers in de ruimte. 
Afstand (Persoonlijke competentie ontwikkelen)
· Afwisseling tussen vaste hoeken voor variatie en gericht spel en open ruimte voor actief lichamelijk spel of groepsactiviteiten. 

· Logische indeling: passend bij leeftijd / ontwikkeling van de kinderen. 

· Rekening houden met looproutes.

Initiatief van de leidster (Overbrengen waarden en normen, sociale competentie ontwikkelen)
· Er worden acht ontwikkelingsgebieden onderscheiden, te weten ontwikkeling van de waarneming, taal-, denk-, persoonlijkheids-, sociaal-emotionele, motorische en kunstzinnige ontwikkeling en ten slotte oriëntatie op ruimte en tijd.

· Daarbij kunnen de volgende hoeken worden aangeboden: ontwikkelingsmateriaal, taal-, huis-, computer-, kunst-, ontdek-, denkhoek, groepsruimte, speelhal, zand-watertafel. Een snoezelruimte en een afgebakende plaats voor baby’s. 

· Hoek voor variaties: ‘wisselhoek’, zodat alle soorten hoeken aan bod komen.
· Opendeurenbeleid: gezamenlijk gebruik van hoeken, omdat anders verarming van de speelleeromgeving plaatsvindt. 

· Ontdekhoek: projectthema’s. Materialen verzameld door leidsters en kinderen 
· Variatie in ruimte: toevoegen / verwijderen van materialen maakt ruimtes uitdagend.

Initiatief van het kind (Persoonlijke en sociale competentie ontwikkelen)
· Zelfstandig spel, ontdekken stimuleren: voldoende spelmateriaal op vaste, logische plek beschikbaar.
· Opbergplekken: aanduiden met symbolen/ codes t.b.v. de zelfstandigheid en beginnende taalontwikkeling.

· Speelleermateriaal: 

· Verschillende zintuigen stimuleren
· Afwisseling open (vrije interpretatie) en gesloten (gericht, met een doel) materiaal. 
· ‘Echt’ materiaal aanbieden: gebruiksvoorwerpen voor doen-alsof spel.
· Aansluiten bij ontwikkelingsniveau: spel observeren en meer/ minder complex speelleermateriaal aanbieden.

7.3.2 Verschuiving kindbeeld en professionalisering Kinderopvang
Als leidraad in het onderzoek zijn de vier pedagogische basisdoelen zoals gesteld in de Wet Kinderopvang door Marianne Riksen – Walraven genomen, namelijk het bieden van veiligheid, het ontwikkelen van persoonlijke en sociale competentie en de overdracht van waarden en normen. Iedere kinderopvangorganisatie heeft deze basisdoelen in zijn pedagogisch beleidsplan opgenomen en er een eigen invulling aangegeven, waarmee het heel relevant is voor dit onderzoek: immers, een ruimte wordt ingericht conform het pedagogisch beleid en de daarbij behorende pedagogische visie van de organisatie. 
De Wet kinderopvang schrijft de aanwezigheid van pedagogisch beleid en de algemene inhoud daarvan voor. Tevens worden er allerlei criteria gegeven waaraan de kinderopvang moet voldoen om kwaliteit te kunnen bieden. De inhoud van de Wet kinderopvang is verder voornamelijk gericht op de financiering en het bieden en toezicht houden op kwaliteit. 
In het kort zal hier het veranderende mens- en kindbeeld uiteengezet worden van rondom 1900 tot 2005, waardoor duidelijk wordt hoe de behoefte aan kinderopvang gegroeid is en wat dit heeft betekent voor deze branche. 
Het kindbeeld verschuift van het kind als een object, een wezen dat een en ander ondergaat, naar het kind als een subject; een gelijkwaardig mens aan de ouders. De individuele ontplooiing staat in de jaren zestig centraal in zowel het kind- als mensbeeld, wat leidt tot (de acceptatie van) werkende, (getrouwde) vrouwen. Hierdoor is de behoefte aan kinderopvang enorm gestegen en worden kwaliteitseisen in het belang gesteld. De kinderopvang wordt hiermee zakelijker, wat een pedagogisch beleid vereist met concrete, pedagogisch gefundeerde onderbouwing. Deze professionalisering heeft geleid tot pedagogisering – pedagogiekontwikkeling- van de kinderopvang op allerlei deelgebieden: er is veel meer aandacht voor de opvoedende factor en het kind, in plaats van slechts de opvang en verzorging. Er zijn zelfs voorschriften voor het pedagogisch inrichten van ruimtes.
7.3.3 Inrichting ruimte en ontwikkelingsstimulering

In het onderzoek is geen direct aantoonbaar verband gevonden tussen de inrichting van de ruimte enerzijds en het speelleergedrag van de kinderen anderzijds. Dit veronderstelde verband kan namelijk door diverse factoren beïnvloed worden, zoals de ontwikkeling of karaktereigenschappen van het kind, het dagdeel van observatie, de sfeer in de groep, de buurt waar de vestiging staat, de leeftijd en samenstelling van de groep (baby-/ peuter- / verticaal), enzovoort.
Kinderen vertonen in de dagopvang speelleergedrag, als gevolg van hun natuurlijke nieuwsgierigheid en de inrichting - die voldoet aan primaire eisen - die dat mogelijk maakt. De inrichting in de onderzochte vestigingen van de organisaties Spring en Kinderstad, biedt vaak geen extra ontwikkelingsstimulering vanuit de inrichting, terwijl de individuele ontwikkeling wel als belangrijk onderdeel in beider pedagogische visie wordt aangemerkt. 
Een kinderopvang kan gerichte ontwikkelingsstimulering bieden, door bepaald gericht speelleergedrag op te roepen. Dit gebeurt in overeenstemming met de visie van de organisatie, alsmede de opvoedingsdoelen zoals de organisatie deze stelt, gekoppeld aan de basisdoelen zoals omschreven in de Wet Kinderopvang. Hierbij dienen ook de opvoedingstaken die complementair zijn aan de ontwikkelingstaken van het kind, meegenomen te worden. 
Het uitgaan van de ontwikkelingsbehoeften van het kind sluit ook aan op het wettelijk niveau, waarin gesteld wordt ‘de binnenspeelruimte is passend ingericht, in overeenstemming met de leeftijd van de op te vangen kinderen en het pedagogisch beleid.’ (zie paragraaf 1.3). Een passend ingerichte ruimte legt een verband met de leeftijd van het kind, waaraan de ontwikkelingstaken gekoppeld kunnen worden. 

De ontwikkelingstaken in de baby- en peutertijd zijn fysiologische zelfregulatie; veilige gehechtheid; exploratie; autonomie; individuatie. In de peuter- en kleutertijd zijn dat representationele vaardigheden; omgaan met leeftijdgenoten; internaliseren van maatschappelijke eisen en de sekserol- identificatie. Voor de ruimte veronderstellen deze ontwikkelbehoeftes het volgende:

· Een verdeling in de ruimte in verschillende duidelijke plekken of hoeken; 
· Zowel visuele als auditieve ruis reduceren, ten behoeve van de rust en de taalontwikkeling; 
· Uitdagingen, gekoppeld aan de leeftijd, om de nieuw te ontwikkelen motorische vaardigheden te oefenen; mogelijkheden tot ontdekken en ervaren aanbieden: hoekjes, spel dat uitdaagt;

· Vaste stamgroepruimte voor ieder kind, waarnaar het gemakkelijk kan terugkeren.

· Geen hoge scheidingswanden: de vaste opvoeder dient altijd in zicht te blijven (baby’s) of opgezocht te kunnen worden (peuters);

· Gelegenheid voor groepsactiviteiten en individuele activiteiten. Kind moet zich kunnen afwenden of afzonderen van de groep
7.3.4 Inrichting ruimte en opvoedingsondersteuning

Als hoofdlijn door het onderzoek loopt het idee van ‘ de ruimte als derde opvoeder’, naar Reggio Emilia. Hiermee wordt gedoeld op de mogelijke pedagogische ondersteunende werking van de ruimte, zoals in dit onderzoek geformuleerd als het ‘reguleren en stimuleren’, doelend op het speelleergedrag van de kinderen. Een voorbeeld van reguleren is het structureren van de ruimte in duidelijk afgebakende plekken met een functie, waardoor de inrichting betekenisvol is en het kind handvatten geeft; het speelleergedrag wordt gestructureerd en daardoor gereguleerd. Het speelleergedrag wordt op deze wijze ook gestimuleerd, namelijk tot bepaald doelgericht spel, waarbij het kind minder snel afgeleid is.  
In het achterwege blijven van open ruimte in dit voorbeeld, wordt een bepaald pedagogisch klimaat gecreëerd, dat kinderen reguleert in het vrije spel en stimuleert tot zelfstandig spelgedrag. Het tegemoetkomen in de ruimte aan de basisbehoeften van kinderen en het bieden van variatie en afwisseling in de ruimte, leidt bij de kinderen vanzelf tot onderzoekend en ontdekkend gedrag in de omgeving: gedrag dat men graag ziet, zodat het kind zich als uniek individu kan ontplooien. Het ondersteunt daarmee opvoeders in hun taak en leidt tot minder pedagogisch ingrijpen. De ruimte ondersteunt op deze manier de pedagogische relatie.
Een pedagogisch goed ingerichte ruimte biedt deze ondersteuning, door aanvullend te zijn in de opvoedingstaken van de medewerkers en wanneer deze overeenstemt met het pedagogisch handelen van de medewerkers, zodat deze daarop terug kunnen vallen. De inrichting van een ruimte ‘werkt’, ofwel stimuleert, wanneer kinderen alleen in de ruimte gelaten zouden worden en zelfstandig hun weg kunnen vinden in de ruimte en divers speelleergedrag vertonen. Het creëren van een dergelijk pedagogisch klimaat, stelt kinderen in de gelegenheid om zich op een bepaalde manier te ontplooien op de verschillende ontwikkelingsgebieden. Het pedagogisch klimaat zegt iets over de ruimte die opvoeders letterlijk en figuurlijk geven aan kinderen, overeenkomstig hun ontwikkelingsbehoefte in de vorm van ontwikkelingstaken en de vier opvoedingsdoelen vanuit de Wet kinderopvang:

· Veiligheid bieden
Een goed pedagogisch klimaat wordt gefundeerd door veiligheid en geborgenheid (ook in visie van Spring.) Emotionele veiligheid kan gerealiseerd worden door een ruimte optisch kleiner te maken middels het opdelen in verschillende activiteitenhoeken; de ruimte interessant inrichten op kindhoogte; een vertrouwde omgeving creëren met persoonlijke spullen; aansluiten in inrichting en aanbod spelmateriaal op de leeftijd en ontwikkeling van het kind.
· Persoonlijke competentie ontwikkelen

Dit kan in de ruimte vertaald worden als zelfstandigheid stimuleren, door ruimte te bieden voor uitdaging en spelend leren; ook risicohoudende situaties (op bijvoorbeeld vallen) creëren om de grenzen te leren verleggen. 
· Sociale competentie ontwikkelen

Ruimte en inrichting moeten het mogelijk maken om sociale contacten aan te gaan of juist even te vermijden: aanbieden van activiteitenplekken voor individuele of groepsactiviteiten; gebruik van glazen doorzichten en verbindingen tussen ruimtes (opendeurenbeleid) stimuleert (samen)speelgedrag; rust en privacy bieden in een terugtrekplek om informatie te laten verwerken en daaropvolgend eigen keuzes te kunnen maken voor een activiteitenplek.
· Overdracht normen en waarden

Een pedagogisch klimaat waarbinnen regels zijn die gedeeld, overgedragen en gecorrigeerd worden. Normen en waarden die in een pedagogisch klimaat af te lezen zijn middels de inrichting zijn: kinderen kunnen wel of niet zelf speelgoed uit de kast pakken, er wordt al dan niet gezamenlijk aan tafel gegeten, kinderwerkjes worden wel of niet tentoongesteld. 

7.3.5 Pedagogisch inrichten

Door de verkregen informatie vanuit literatuur- en praktijkonderzoek te combineren, wordt in beeld gebracht waaraan de binnenspeelruimtes van Spring moeten voldoen, om pedagogisch ingericht te zijn. Hierbij worden de afwezige pedagogische elementen zoals in de conclusie van het praktijkonderzoek geformuleerd, in de vorm van aanbevelingen voor het protocol geschreven, met daarbij de theoretische onderbouwing vanuit het literatuuronderzoek. 
Deze beschrijvingen kunnen tevens naast de paragrafen van ‘inrichting ruimte en ontwikkelings-stimulering’ en ‘inrichting ruimte en opvoedingsondersteuning’ gelezen worden. Hier vindt echter een specificatie plaats, op het gebied van de daarbij passende pedagogische inrichting.
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Babygroep:

· Zonering van drukke en rustige speelplekken

· Veel, kleine begrensde speelplekken

· Speelplekken afgescheiden door lage wandjes

· Gedoseerde variatie in activiteit en aanbod 
(speelleer)materiaal (zintuiglijke prikkels)

· Ongevormd spel aanbieden
Verticale groep

· Zeer diverse en duidelijk begrensde 
activiteitenplekken 
· Variëren in veiligheid / exploratie – klein/ groot 
druk / rustig spel - nat / droog spel.

· Aanwezigheid terugtrekplek

Veiligheid bieden

· Decoratie groeperen en op kindniveau plaatsen: op deze manier kunnen druk ogende plekken bewust gemeden of juist benaderd worden: rust creëren. Decoratie is vaak op ooghoogte van medewerkers geplaatst, waardoor kinderen hier geen plezier van herkenning of geborgenheid door vertrouwdheid bij ervaren. Decoratie vormt naast de kinderen zelf met hun geluiden, gekleurde kleding en hun kleurrijke spel, nog meer extra prikkels. Rust in de groep is prettig.
· Daglicht en uitzicht gebruiken, door ramen vrij te houden van schilderingen en werkjes. Hierbij gaat het om het natuurlijk gebruik van licht, bewustwording van de omgeving en seizoenen rondom het kindcentrum en het sociale aspect dat met doorkijkjes bereikt wordt.
· Structuur bieden met bergruimte (kasten) al dan niet in gebruik als scheidingswand; dient op kindhoogte te zijn, om de inrichting laag bij de grond te oriënteren. Kinderen dienen contact te kunnen blijven maken met de opvoeders.
· Geluid / ruis van de radio reduceren: kleden plaatsen of gericht gebruik van de radio. Ruis zorgt voor onrust en belemmerd in de taalontwikkeling.
· Huiselijke spullen / materiaal gebruiken, zoals gordijnen, houten meubels. Een veilige, vertrouwde en warme sfeer vormt voor een kind onder andere het fundament als een veilige plek, m van daaruit te ontdekken. Spring wil een ‘thuis’ in de buurt vormen.
· Verlichtingsplan dient gerichter en meer huiselijk, warm, te zijn. Zie ook ‘huiselijke spullen’. 
· Warm, neutraal kleurgebruik: gebroken wit gekleurde muren met accenten in rood / oranje /geel. Harde kleurovergangen vermijden. Een huiselijke, rustige sfeer vormt een goede basis.
Persoonlijke competentie ontwikkelen

· Activiteitenplekken afbakenen: hoekjes creëren door het gebruik van kleuren, kleden of plaatsen van kasten: activiteitenplek direct koppelen aan spelmateriaal. Zo wordt ook de functie van de plek eenduidiger en duidelijker. Kinderen moeten zelfstandig hun weg kunnen vinden in de ruimte, om ze minder afhankelijk en meer zelfstandig te maken. De ruimte moet het kind uitdagen tot ontdekking.
· Meer diverse activiteitenplekken. Kinderen dienen uitgedaagd te worden tot onderzoeken en storen elkaar zo minder in het spel. 
· Activiteitenplekken op kindniveau creëren, met kleden of een laag tafeltje(s). Ruimte dient ingericht te zijn op kindhoogte om deze veilig, toegankelijk en begrijpelijk te maken voor het kind. Zo wordt zelfstandigheid echt gestimuleerd. 

· Bewust tactiel aanbod selecteren en uitbreiden. Kinderen op  meerdere zintuiglijke manieren prikkelen, dan alleen visueel / auditief, om het kind op andere wijze te leren ontdekken. 
· Afwisselen van open en gesloten kasten, met een gedoseerd en duidelijk aanbod van speelgoed. Op deze wijze spelen kinderen gerichter en meer betekenisvol met het spel. 
Sociale competentie ontwikkelen

· Activiteitenplekken voor individueel spel creëren. Ruimtes zijn vaak al erg groepsgericht ingericht, maar kinderen dienen daarbinnen ook hun eigen plek te hebben.

· Terugtrekplek toevoegen. Om de sociale omgang te stimuleren dienen kinderen zich ook af en toe terug te kunnen trekken.
Overdracht normen en waarden

· Decoratie is leerzaam en gebonden aan omgeving of thema’s. Dit maakt kinderen meer bewust van de omgeving op diverse niveaus waarin zij leven: het kindercentrum is geen eiland. 
· Bewustzijn: grote tafels centraal plaatsen zendt een duidelijke boodschap uit: wij zijn een groep en een groep alleen. Denk vanuit de speelruimte voor kinderen. Een groot deel van de dag bestaat uit spelen, dit dient terug te zien te zijn in de ruimte.
· Gekoppeld aan bovenstaand punt: bewustzijn van looproutes en koppeling naar speelruimte. Het laten spelen van kinderen in looproutes geeft geen vertrouwd en veilig gevoel. 

· Als gevolg van bovenstaande: inrichting past bij samenstelling groep en is dus bijvoorbeeld laag georiënteerd. De ruimte mag laten zien welke leeftijdsgroep er speelt. 

· Kritische kijk op de ruimte: er dient niet alleen een standaardprocedure van inrichting op toegepast te worden. Kwaliteiten van de ruimte benutten, geeft een goede sfeer en stimuleert het ‘thuisgevoel’ van kinderen.
7.4 Eindconclusie

Het antwoord op de onderzoeksvraag kan geformuleerd worden, nu de conclusies bij de deelvragen vanuit de diverse perspectieven en middels zowel literatuur- als praktijkonderzoek, bekend zijn. Daarbij zullen de verschillende betrokken stukken benoemd worden en bij deze een kader schetsen, dat dient om in de aanbevelingen de inhoud gestructureerd aan bod te laten komen.

Voor het inrichten van de binnenspeelruimte in de dagopvang van Spring volgens het pedagogisch beleid, is het van belang om enkele beleidsstukken te betrekken. 
Ten eerste gaat het hierbij om het hanteren van de vier pedagogische basisdoelen, zoals geformuleerd door Marianne Riksen – Walraven in de Wet Kinderopvang, die een richtinggevend fundament vormen bij de professionalisering van iedere kinderopvangorganisatie vanuit de maatschappij. Het gaat hierbij om de competenties van het bieden van veiligheid, de mogelijkheid tot het ontwikkelen van persoonlijke en sociale competentie en de overdracht van waarden en normen. 
Ten tweede is de pedagogische visie van de organisatie Spring van groot belang, dat Spring karakter geeft en een bepaalde manier van kinderopvang veronderstelt. In deze visie staat het natuurlijk spelen in een spannende omgeving van kleurrijke opvang - aansluitend bij de individuele ontwikkeling en de eigen kracht van het kind- centraal.  
Ten derde is het VVE-beleid van belang: het programma Piramide is in de armen genomen van Spring, naar aanleiding van de goede aansluiting die het vormt op de visie en werkwijze van Spring. Hierbinnen worden allerhande praktische criteria aangeboden om de ruimte pedagogisch in te richten, aan de hand van de indicatoren nabijheid en afstand, initiatief van de leidster en initiatief van het kind.
Naast de beleidsstukken leggen de resultaten van met name het praktijkonderzoek de nadruk op de ontwikkelingsbehoefte van de kinderen en vooral de manier waarop de ruimte ondersteunend kan zijn aan de opvoeders. Hierbij betreft het de ruimte als derde, ondersteunende opvoeder, waarbij het gaat om reguleren en stimuleren van speelleergedrag, ten behoeve van de ontwikkelingsstimulering, om daarmee opvoedingsondersteuning te bereiken. 
De belangrijkste regulerende en stimulerende pedagogische inrichtingsaspecten kunnen worden geformuleerd als:

Ten eerste het creëren van diverse, duidelijk afgebakende activiteitenplekken met een duidelijke functie, gekoppeld aan speelleermateriaal.
Daarnaast een gevarieerd, gericht en gedoseerd aanbod van diverse zintuiglijke prikkels die tevens van invloed zijn op de sfeer, namelijk kleur, materiaal, geluid, verlichting en decoratie.
En ten slotte het inrichten van de ruimte, passend bij de samenstelling van de groep en dus op kindniveau; er wordt rekening gehouden met  uitdaging van het kind tot zelfstandig ontdekken, kindhoogte, looproutes en variatie.
7.5 Protocol en visiedocument pedagogisch inrichten van de binnenspeelruimte in de dagopvang
Naar aanleiding van het literatuur- en praktijkonderzoek, kunnen aanbevelingen gedaan worden aan Spring Kinderopvang met betrekking tot de pedagogische (her)inrichting van de binnenspeelruimte in de dagopvang. 
De aanbevelingen worden geformuleerd in de vorm van een ‘visiedocument inrichting binnenspeelruimte in de dagopvang’, dat dient ter onderbouwing van het protocol dat aangeboden wordt. Er is voor deze vorm van verslaglegging gekozen aangezien deze beschrijving erg goed aansluit bij de behoefte van de kinderopvangorganisatie Spring, waar de vraag is naar een protocol met daarbij in het kort een pedagogische onderbouwing. Bovendien wordt zo vermeden dat diverse onderwerpen mogelijk herhaaldelijk in dit onderzoeksrapport aan bod zouden komen. 
Beide documenten zijn geformuleerd in begrijpelijke termen voor de pedagogisch medewerkers, opdat er een zo groot mogelijk draagvlak ontstaat voor zowel het protocol zelf als het onderbouwende visiedocument. Op deze manier wordt voorkomen dat de onderbouwing min of meer top-down overgebracht dient te worden en hopelijk gestimuleerd dat de medewerkers zelf het pedagogisch beleid raadplegen.
Op de volgende bladzijden is achtereenvolgens het visiedocument ter onderbouwing van het daaropvolgende protocol te vinden. Zowel het protocol als het visiedocument kan gezien worden als een onderdeel van de aanbevelingen en is dus een conceptvorm.  

Visiebeschrijving inrichting binnenspeelruimte in de dagopvang

Aanleiding

Sinds 2005 is er de Wet kinderopvang die de kinderopvang heeft geprofessionaliseerd. Iedere kinderopvangorganisatie is verplicht de vier pedagogische basisdoelen zoals geformuleerd door Marianne Riksen-Walraven in haar pedagogisch beleid op te nemen.  
Spring is ook gefuseerd tot een grote organisatie. Daarin is behoefte aan pedagogisch beleid, dat ondersteunend is om eenheid in de organisatie te verkrijgen. De pedagogische visie van Spring kan gezien worden als leidraad voor die eenheid.
Daarnaast werkt Spring in de dagopvang met VVE-programma’s, waarbij het programma Piramide de richtlijn vormt. Dit programma sluit nauw aan op de visie van Spring en is dus belangrijk om te betrekken in pedagogische beleidsstukken.

Doordat Spring nu zo’n grote organisatie is, is het zeker van belang om beleid te vormen. Op het gebied van de inrichting van de binnenspeelruimte in de stamgroep van de dagopvang, vormen bovenstaande zaken de basis.
De ruimtes in de dagopvang worden of zijn momenteel alleen nog bouwtechnisch ingericht door de architect, volgens de wettelijke richtlijnen. Er wordt vanuit Spring weinig aandacht besteed aan het inrichten van de ruimte voor de kinderen. De pedagogische visie wordt hierin nog veel te weinig bewust betrokken. 
De ruimtes stralen dus niets ‘eigens’ van Spring uit en zijn ook niet bewust pedagogisch ingericht. Dat terwijl er ook vanuit de praktijk behoefte is aan handvatten voor het pedagogisch (her)inrichten van de binnenspeelruimte in de stamgroepen van de dagopvang. Bij zowel bestaande, als nieuw in te richten locaties.

Pedagogische onderbouwing vanuit pedagogisch beleid
Een ruimte pedagogisch inrichten heeft meerwaarde. De inrichting kan de pedagogisch medewerker ondersteunen in haar opvoedingstaken. Dat kan, doordat kinderen gereguleerd en gestimuleerd kunnen worden in hun speelleergedrag door de inrichting. Bijvoorbeeld: als een open ruimte wordt opgedeeld in verschillende speelleerplekken, wordt het kind gereguleerd in het vrije rondrennen en gestimuleerd tot ander, doelgericht spel. 
Zo kan de ruimte kinderen stimuleren in hun ontwikkeling, wat een belangrijke pedagogische waarde is. Dit sluit ook zeer nauw aan bij de eerder genoemde beleidsstukken:

· In de Wet kinderopvang gaat het om de vier pedagogische basisdoelen, die als volgt in de inrichting van de ruimte aan te brengen zijn:  In een veilige omgeving (veiligheid bieden) voelen kinderen zich vrij om samen of alleen (sociale competentie ontwikkelen) te ontdekken (persoonlijke competentie ontwikkelen). De inrichting zegt tevens iets over hoe er tegen het kind aangekeken wordt en hoe er met de kinderen in de groep omgegaan wordt (overdracht normen en waarden).
· In de pedagogische visie van Spring staat het natuurlijk spelen centraal. Dit in een spannende omgeving van kleurrijke opvang. Spring sluit daarbij aan bij de individuele ontwikkeling en de eigen kracht van het kind. Dit individuele, natuurlijke, gevarieerde en zelfstandige kindbeeld betekent iets voor de inrichting van de ruimte, wat meegenomen is in het protocol.  
· Het VVE-programma Piramide geeft richtlijnen voor de inrichting van de ruimte. Hierbij staan de indicatoren nabijheid en afstand, initiatief van de leidster en initiatief van het kind centraal. Dit is tevens betrokken in het protocol.

Visie op inrichting

De belangrijkste manieren om speelleergedrag te reguleren en stimuleren, zijn:

· Speelleerplekken creëren
Speelleerplekken dagen kinderen uit tot speelleergedrag, stimuleren de zelfstandigheid en reguleren tot doelgericht spelen. 

· Zintuiglijke prikkels creëren en doseren
Kinderen de afwisseling bieden tussen rust en zintuiglijke uitdaging. Door: een bewuste en gedoseerde keuze van kleur, materiaal, geluid, verlichting en decoratie.

· Inrichten op kindniveau
De inrichting vormgeven op het niveau en de letterlijke hoogte van de kinderen. Rekening houdend met het gebruik van de ruimte door PM’ers, door looproutes te bepalen.
Die drie peilers zijn in het protocol onderverdeeld in verschillende adviezen voor inrichting. Die kunnen als volgt pedagogisch onderbouwd worden:
Speelleerplekken 

Begrenzing, functie en diversiteit speelleerplek
Een speelleerplek is duidelijk afgebakend en de functie daarvan is duidelijk: kinderen worden uitgedaagd tot zelfstandig spel, waardoor zij gerichter zullen spelen en elkaar minder snel zullen storen in het spel.

Zintuiglijke prikkels

Materiaalgebruik
· Spring, kleurrijk in variatie: de kleurrijke kinderopvang uit de visie van Spring doelt niet op kleurgebruik: voor de inrichting betekent dit vooral dat er variatie geboden dient te worden aan kinderen, bijvoorbeeld in materialen. Dit leert kinderen de wereld aan te gaan en te begrijpen.

· Gebruik van materiaal dat ongevormd is of uit het dagelijks leven komt: dit leert kinderen hun 

· eigen fantasie te gebruiken en betekenis te geven aan het spel. 

· Het bewust aanbieden van zintuiglijke prikkels: baby’s en kleine kinderen zijn sensopatisch ingesteld, zij willen ervaren met hun tastzin. Door prikkels aan te bieden op tactiel niveau (voelen) leren zij andere zintuigen te gebruiken. Men heeft namelijk vaak meer aandacht voor visuele (zien) en auditieve (horen) prikkels.
Kleurgebruik
In de dagopvang wordt zacht kleurgebruik aangeraden. Zo wordt een rustige en veilige sfeer gecreëerd. 
Geluid en ruis
De radio en andere ruis verstoren de rust en communicatie. Kinderen moeten in rust kunnen ontdekken. Daarnaast wordt hun taalontwikkeling gestimuleerd als er meer rust is: zo horen zij de PM’ers beter. Een keer een paar liedjes laten horen, wordt dan een activiteit op zich.
Daglicht en uitzicht
Gebruik maken van natuurlijk daglicht, door ramen vrij te houden van decoratie. Zo kunnen kinderen ook naar buiten kijken en leren zij iets over natuur, seizoenen en hun leefomgeving. 
Decoratie
Decoratie groeperen en op kindhoogte: zo zien kinderen de voor hun bedoelde decoratie. Als decoratie gegroepeerd hangt, is er voor de kinderen afwisseling tussen rust en het wekken van nieuwsgierigheid. Op die manier ‘werkt’ decoratie ook.
Kindniveau

Kindhoogte
Speelplekken op kindhoogte: een laag tafeltje met stoeltjes geeft kinderen hun eigen plek, waar zij makkelijk kunnen aanschuiven maar de PM’er minder makkelijk. Een eigen plek waaraan peuters fijne motoriek kunnen oefenen. Baby’s kunnen zich eraan optrekken of speelgoed neerleggen en weer eraf halen. Meerdere tafels geven het idee dat niet alles in groepsvorm hoeft te gebeuren.
De kinderen moeten op hun hoogte worden aangesproken en uitgedaagd: ze zijn (nog) erg afhankelijk van hun verzorgers, dus het is goed als ze zich ook zelf naar speelplekken kunnen begeven. Denk hierbij aan een mat of zitzak, of stimulerende borden of spiegels onderaan de nuur. Daar kunnen ze zelf heen kruipen en bij gaan liggen. 
Meubilair op kindniveau: het vergroot de zelfstandigheid als kinderen zelf speelgoed kunnen pakken. Het ondersteunt opvoeders ook in het pedagogisch handelen.
Looproutes
Looproutes en een grote centrale tafel zijn bepalend voor de inrichting van de ruimte. De ruimte dient bekeken te worden vanuit de speelruimte voor kinderen. Het spelen in of aan een looproute, is onveilig. Geef het kind eigen plek in de vorm van veilige en afgebakende hoekjes.
Eigen ruimte en groep
Kijk naar de kwaliteiten van de ruimte van de betreffende groep. Blijf de inrichting kritisch bekijken: werkt deze nog goed en past deze bij de samenstelling van de groep? Op deze manier blijft de ruimte een veilige, maar uitdagende en gevarieerde plek om de dag in door te brengen.

Protocol (her)inrichting van de binnenspeelruimte in de dagopvang 

Dikgedrukt staat steeds de pedagogische interventie die van belang is in de ruimte, daaronder worden suggesties gegeven voor aanpassingen in de ruimte. 


Speelleerplekken zijn plekken in de ruimte waar kinderen een bepaalde activiteit kunnen uitvoeren. 

Duidelijke begrenzing of afbakening van de speelleerplek:

· Effen gekleurde kleden in warme kleuren (niet licht of donker)
· Kleuren op muur of vloer: cirkels in linoleum
· Lage kasten als scheidingswanden (richtlijn 75 cm)
Duidelijke functie van de speelleerplek:

· Een kast met speelgoed direct aan een speelleerplek koppelen

· Afwisseling open en gesloten kasten: speelleermateriaal ter beschikking stellen van het kind

· Één speelleerplek per hoek creëren

Diversiteit in speelleerplekken:

Speelleerplek                                                 

Vertaalslag naar inrichting               .                 

· Rustige /zachte speelleerplek:



Bank, kussens, zitzak, snoezelruimte

· Speelleerplek voor grove motorische vaardigheden:
Verhoging, trap of extern: hal / patio

· Speelleerplek voor fijne motorische vaardigheden:

Tafeltje met stoeltjes op kindniveau

· Speelleerplek voor ontdekkings- / expressiespel:

Zand- watertafel, thematafel

· Speelleerplek voor constructiespel:



Bouwmat met beschikbaar materiaal

· Speelleerplek voor fantasiespel:



Keukentje, poppenhoek,

 







verkleedhoek

· Terugtrekplek:





Onder box, plek in rust &afscherming

· Individuele speelleerplek:




Apart laag tafeltje, kleine hoek

· Speelleerplek voor groepsactiviteiten: 


Grote tafel, bank, mat, grotere hoek,
 







open ruimte

· Speelleerplek voor variatie:



‘Wisselhoek’, wisselen tussen 
 







bovenstaande hoeken.


[image: image3.emf] Zachte hoek, tafeltje op kindhoogte, verhoging in de ruimte, zand-watertafel
  Zintuiglijke prikkels

Spring, kleurrijk in variatie

Kleurgebruik

Warm, neutraal kleurgebruik:. Harde kleurovergangen vermijden. 
· Grote oppervlakten neutraal gekleurd: gebroken wit 
· Accenten in warme kleuren / vrolijke pastels (rood, oranje, geeltinten) in kleden, bank, lampen
Materiaalgebruik
Huiselijke materialen gebruiken

· Gordijnen, houten meubilair uit woonwinkels: geen schoolse uitstraling

· Zachte materialen voor ontspanning en comfort

Materiaal kiezen/ toevoegen dat stimuleert tot zintuiglijke prikkeling en uitdaging

· Voelmuur / voelmat (laten) maken, tastmateriaal aanbieden
· Gebruik van hout, plastic, RVS, stof: bewustzijn van diverse texturen

Onconventioneel speelleermateriaal inzetten

· ‘Echt’ materiaal aanbieden: gebruiksvoorwerpen

· Afwisseling open en gesloten materiaal. 

· Open - vrije interpretatie, ongevormd materiaal: plastic bakjes, zand /water, papier.

· Gesloten – doelgericht spel: houten loopkar, poppen, muziekinstrumenten.

Materialen toevoegen en verwijderen ter variatie

· M.b.v. thematafel / werken met seizoenen

· Laagpolige mat voor hoogpolige mat
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Huiselijk ogende kast, voorbeelden van gebruiksvoorwerpen in de vorm van een pollepel, trechter, koffiefilterzakjes, oude verpakkingen, papier, plastic bakjes.
Geluid / ruis reduceren

· Doelgericht gebruik van de radio met oog voor de kinderen

· Kleden / gordijnen verbeteren akoestiek
Verlichting en daglicht

Gerichte en warme verlichting

· Geen TL-balken, maar halogeenverlichting, schemerlampen

· Gericht: boven tafel, leeshoek, hoek voor fijnmotorisch spel, enzovoort.
Gebruik daglicht / uitzicht

· Geen decoratie op ramen en deuren

Decoratie

Decoratie op kindniveau

· Kindhoogte, bijvoorbeeld achter plexiglas 
Decoratie groeperen en doseren

Balans tussen rust en nieuwsgierig maken
· Decoratie (en overigen; informatie ouders, e.d.) binnen lijst of op een muur kaderen

· Variëren en afwisselen decoratie
Persoonlijke en educatieve decoratie

· Foto’s, knutselwerkjes, zelf meegebracht / gevonden materiaal 
· Gebonden aan thema’s of omgeving

 Kindniveau 

Kindhoogte

Inrichting laag bij de grond oriënteren: laat zien welke groep er speelt.
Speelleerplekken op kindhoogte
· Bord voor motoriek, spiegel, voelbord
· Laag tafeltje met stoeltjes, kleden, zitzak
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Bord voor motoriek; spiegel op de grond; suggesties voor materiaal voelbord: knopen, lintjes, traanplaat, velours, hout.
Inrichting / meubilair op kindniveau

· Logische indeling: 

· Vaste plekken voor speelleermateriaal 

· Kasten bij speelleerplek 

· Plekken PM’ers bij elkaar gegroepeerd: bureau, sanitair, eet-tafel.
· Gesloten (zelf te openen) en open kasten

· Opbergruimte labelen met pictogrammen, 
foto’s

· Verschoontafel met trapje, wastafel op kindhoogte

Open kast, verschoontafel met trapje, wastafel op kindhoogte
Plaatsing grote tafels en overige tafels

· Grote tafel niet perse centraal in groep: kijk naar speelruimte

· Meerdere tafels plaatsen, minimaal één op kindhoogte

Looproutes

· Bewustzijn looproutes ten aanzien van speelruimte: ‘veilige’ speelruimte bepalen
Kritische kijk op ruimte

· Kwaliteiten van de ruimte benutten

· Inrichting blijven bekijken en afstemmen op samenstelling groep

· Protocol toepassen op eigen ruimte
Hoofdstuk 8: Evaluatie

8.1 Inleiding
Het onderzoeksproject heeft acht maanden in beslag genomen; de onderzoeksresultaten uit het literatuur- en praktijkonderzoek zijn tot conclusies geformuleerd en de aanbevelingen in de vorm van een protocol en visiebeschrijving gerealiseerd. In dit hoofdstuk wordt het gehele onderzoeksproject geëvalueerd, waarin ook de persoonlijke visie, overwegingen en ontwikkeling van de initiatiefneemster van het onderzoek aan bod komt. 

N.B: Het schrijven in algemene zin wordt vervangen door het schrijven vanuit de ik-vorm.

8.2 Praktijkopdracht

Parallel lopend aan dit onderzoek heb ik gewerkt aan een herinrichtingproject van één van de vestigingen van Spring kinderopvang in Helmond: het ‘Alvermanneke’. Deze vestiging bestaat uit zes groepen, waaronder één groep voor buitenschoolse opvang. Hoewel mijn specialisatie vanuit dit onderzoeksproject lag op het gebied van dagopvang, heb ik deze kennis ook kunnen toepassen op de buitenschoolse opvang binnen deze vestiging, aangezien dit een jonge groep kinderen betrof. Juist vanwege mijn kennis van dit onderwerp voor mijn afstudeerproject, ben ik gevraagd mijn visie te geven.

Het project binnen deze vestiging kan gezien worden als pedagogische advisering, waarin diverse stappen zijn gezet: de oriëntatie op het gebouw en de beroepskritische situatie vonden plaats bij het bijwonen van de bespreking van de werkgroep inrichting binnen deze vestiging. Tijdens werkbesprekingen met iedere groep heb ik kennis gemaakt met de totale vestiging en heb ik een algemene en groepsspecifieke inventarisatie gemaakt van de inrichting van de ruimtes. Hierop volgde een algemene voorlichting binnen de teamvergadering, waarin draagvlak gecreëerd werd door inzicht te geven in de pedagogische belangen van een goede inrichting. Vervolgens heb ik, wederom in het algemeen en groepsspecifiek, mijn pedagogische adviezen op papier gezet en ten uitvoering gebracht. De specifieke veranderingen in iedere groep, zijn steeds pedagogisch onderbouwd om de acceptatie te vergroten. Tot slot heeft er een positieve evaluatie plaatsgevonden, waarin werd aangegeven dat kinderen doelgerichter en meer geconcentreerd speelden. De meeste pedagogisch medewerkers ondersteunden de nieuwe inrichting, sommige ouders hadden pedagogische onderbouwing nodig om het te begrijpen. Een medewerker van het onderwijskundig adviesbureau (OCGH), sprak haar enthousiasme vanuit de VVE-scholing uit. Tot slot is de vestigingsmanager erg tevreden; zij ondersteunt het gehele project in woord en daad. 
Deze ervaring is erg belangrijk geweest voor mijn praktische kennis en visievorming omtrent het pedagogisch inrichten van ruimtes. Hierop zal ik vaker terugkomen in deze evaluatie.
8.3 Visie initiatiefnemer onderzoek

Het onderzoeksonderwerp is gekozen naar aanleiding van de behoefte vanuit de organisatie, maar ook op basis van mijn persoonlijke interesse in interieurvormgeving. Dit maakte dat ik erg betrokken en gedreven was tijdens het werken aan dit onderzoeksproject en ik met betrekking tot pedagogische inrichting al enige visie had ontwikkeld. Deze visie heb ik bijgesteld en geprofessionaliseerd middels dit onderzoek.
In het onderstaande zal ik puntsgewijs enkele sterke overtuigingen met betrekking tot pedagogisch inrichten aanhalen, waarvan ik mij gedurende dit onderzoeksproject bewust van ben geworden.

Esthetisch of pedagogisch

Een belangrijk inzicht waarmee ik gedurende het onderzoek ben geconfronteerd, is het verschil en soms de wrijving tussen het enerzijds pedagogisch inrichten en anderzijds het esthetisch inrichten. Soms gaat dit samen en soms blijkt dit niet te combineren te zijn. Daarbij haal ik een ervaring aan uit het praktijkonderzoek alsmede uit mijn ervaring tijdens de herinrichting van het Alvermanneke.
De organisatie Kinderstad betrok ik in mijn onderzoek vanuit de kennis dat hier de inrichting bewust en professioneel bepaald werd, met de veronderstelling dat de inrichting pedagogische meerwaarde had. Hierin bleek met name de inrichting esthetisch sterk neergezet te zijn en het volgens de door mij verworven pedagogische kennis hier en daar achterbleef. 

Bij het Alvermanneke bleek ik bij het herinrichten soms concessies te moeten doen aan de esthetiek, omwille van de pedagogische belangen: een bank die met de rug naar de rest van de groep staat, oogt niet open en kan voor het oog vreemd gepositioneerd zijn. Echter, het gebruik van de bank als rustige, zachte hoek, wordt met deze plaatsing wel voorzien in zijn functie. Ook heb ik in een groep de eettafels esthetisch en zelfs praktisch wat ongunstig moeten plaatsen, in het belang van het creëren van speelleerruimte voor de kinderen. Waar de kinderen eerder in de looproutes speelden in verband met de centrale plaatsing van de grote tafels op het enige grote, vrije vloeroppervlak.
Kleurgebruik

Met betrekking tot kleurgebruik heb ik visie gevormd omtrent het gebruik van kleuren van de organisatie in de inrichting. Een organisatie mag mijns inziens bij het kiezen van kleuren niet per definitie kiezen voor de gehanteerde kleuren van de huisstijl van de organisatie: deze kleuren moeten weloverwogen in afstemming met de behoeften van de gebruikers van de ruimte, gekozen worden. Wanneer de kleuren van - in dit geval- Spring standaard doorgevoerd worden in de inrichting van de ruimte, slaat Spring een belangrijke stap over, namelijk die van het afvragen wat het beste is voor het kind. Hierbij speelt het pedagogisch beleid van Spring met zijn pedagogische visie op kinderen op, waarin het aansluiten bij het kind een belangrijk punt is.
Wanneer blijkt dat de felle kleuren van Spring een positief effect hebben op het welbevinden van de kinderen in de dagopvang, zou dit een weloverwogen keuze kunnen zijn. Echter, aangeraden wordt (vanuit literatuur AKTA: zie eerder dit project) om rustige, kleuren in naturel te hanteren. Dit biedt een rustige achtergrond voor de vele kleurrijke en luidruchtige prikkels die kinderen krijgen. Mogelijk kan er gekozen worden voor pasteltinten uit dezelfde kleurenreeks van Spring, te bepalen aan de hand van een verfwaaier.

Het kiezen van een kleur voor de huisstijl treft een geheel ander doel dan de keuze voor kleuren bij de inrichting van een binnenspeelruimte. Voor de huisstijl zijn de kleuren van Spring prachtig: ze zijn speels, duidelijk, herkenbaar, vrolijk, gezellig: eigenlijk alles waarmee Spring zich als organisatie wil presenteren. Dit is marketing en gaat over het aanspreken van klanten (ouders en kinderen), werknemers, bedrijven en andere betrokkenen. Spring zet zich hiermee krachtig neer. De kleuren voor de inrichting van een binnenspeelruimte - in de dagopvang, alsmede in de buitenschoolse opvang- dienen het doel om bij te dragen aan een rustige, professionele en veilige opvang en opvoeding van de kinderen. 

Overigens kan het doortrekken van de kleuren van de organisatie in een gebouw erg goed werken, maar dan wel in de zin van herkenbaarheid en duidelijkheid, ofwel een stukje marketing en presentatie. Felle kleuren kunnen dan ingezet worden om aan te geven dat men zich in een gebouw van Spring bevindt of zelfs om groepen mee te markeren door middel van deurposten in deze kleuren te verwezenlijken.

Kindniveau

Een interessant en in ruimtes vaak ontbrekend inzicht, is het aanspreken van de kinderen op hun niveau en hoogte. Het verplaatsen in het kind blijkt in de praktijk een lastige stap te zijn, omdat gewenning en werkwijze van de pedagogische medewerkers vaak overheerst. Mijn visie is dat men op een groep werkt om de kinderen op een stimulerende manier op te vangen. Daarbij hoort het kritisch blijven kijken naar het kind en zijn mogelijkheden. Met name in de babygroep heb ik enige vorm van ‘betutteling’ in de ruimte gezien, doordat er nauwelijks tot niet gezocht wordt naar manieren van uitdaging van het hele jonge kind: baby’s zijn afhankelijk, zij zijn beperkt in hun bewegingsmogelijkheid en mentale capaciteiten, maar mijn visie is dat ook deze hele jonge kinderen uitgedaagd kunnen en dienen te worden om die beweging in gang te zetten. Enkele van de vele wiegjes kunnen vervangen worden door matten of zitzakken op de grond. Er kan minimaal een tafeltje op kindniveau geplaatst worden, waaraan kinderen zich kunnen optrekken en oudere baby’s beginnend imitatiespel en ordenen kunnen oefenen. Tot slot kunnen er veel meer uitdagende ‘borden’ onderaan de wand geplaatst worden, zie ook het protocol. 
8.4 Evaluatie presentatie

Het onderzoekstraject, maar met name de aanbevelingen in de vorm van een protocol voor de inrichting van de binnenspeelruimte in de dagopvang en de bijbehorende visiebeschrijving, zijn gepresenteerd binnen Spring Kinderopvang op 29 juni 2009, op het regiokantoor te Helmond. Aanwezigen waren mijn begeleidster, namelijk de staffunctionaris pedagogisch beleid, een regiomanager en twee managers kindcentrum.
Ik heb ervoor gekozen de presentatie praktijkgericht te houden en deze te koppelen aan mijn protocol en de visiebeschrijving. Op deze manier blijf ik ook dicht bij de behoefte van waaruit ik voor Spring het onderzoek heb uitgevoerd. Inleidend heb ik een theoretisch stuk uitgewerkt waarin ik de aanleiding en de onderbouwing van het onderzoek aangaf. Vervolgens heb ik het gehele protocol doorlopen en pedagogisch onderbouwd. In dat gedeelte werd de presentatie tevens interactiever. Ik heb een beeldverslag van mijn werk binnen het Alvermanneke toegevoegd als illustratie. De betrokkenen kregen en namen een grotere rol in de presentatie, doordat het een en ander visueel werd. 
Onderstaande beschrijving van mijn presentatie kan gezien worden als samenvatting van de diverse reacties van de betrokkenen. (zie ook bijlage 6, blz. 78)
De presentatie verliep erg goed: de betrokkenen waren met name enthousiast over het praktijkgerichte gedeelte, aangezien het een en ander dan duidelijker werd. Dit neem ik mee in een mogelijk vervolg, waarbij voor de pedagogisch medewerkers slechts alleen het tweede gedeelte aan bod zal komen.

Van het begin af aan heb ik mijzelf erop bewaakt de presentatie kort, gericht en vlot te doorlopen. Daarbij is mijn valkuil vaak het door enthousiasme te vlot vertellen, omdat ik graag al mijn kennis en ervaringen overdraag in de daarvoor gestelde tijd. Diverse betrokkenen hebben dan ook dit tempo als aandachtspunt gegeven, hoewel het ook als een prettige afstemming op de kleine groep werd ervaren. De overdracht van mijn enthousiasme werd erg gewaardeerd en ik praatte goed verstaanbaar en duidelijk. Er werd gezien dat ik na uitwijding door interactie, mijn eigen verhaal wederom oppakte, maar ook goed inging op de vragen en opmerkingen die er waren. Met betrekking tot de relevantie voor de praktijk heb ik steeds laten zien een koppeling te kunnen leggen en ook sterk blijk te geven van persoonlijke pedagogische visie en deskundigheid. Dit heb ik tevens in de praktijk laten zien met de  uitvoering van de herinrichting van het Alvermanneke, dat een erg duidelijke voorbeeld is geweest. Ik heb laten zien de rode lijn vast te houden en daardoor boven de stof te staan.
Drie van de vier betrokkenen hebben een eindoordeel beschreven, namelijk heel goed en een ‘8’. De laatste (manager kindcentrum) beschreef het als ‘goed’, waarna zij meer zou willen zien, zodat ik binnen haar team aan de slag zou kunnen. Een en ander wordt nog besproken binnen de directie van Spring.
8.5
Evaluatie onderzoeksproject

Innovatief en praktisch
Na afronding van dit onderzoeksproject, kan ik zeggen zeer tevreden te zijn over de resultaten. Het pedagogisch inrichten van een ruimte is een heel specifiek deelgebied van de pedagogiek op het gebied van voorwaarden scheppen waar nog niet zoveel aandacht aan besteed wordt in het pedagogische werkveld. In die zin denk ik een zeer innovatief onderwerp uitgewerkt te hebben. Daarnaast is het uiteindelijke product erg praktisch van aard geworden, maar zit er ook een pedagogische onderbouwing onder, wat het geheel tot een innovatief product binnen de organisatie maakt. Doordat ik hierbij vanuit diverse perspectieven de inrichting op pedagogisch gebied beschreven heb, is het totaal toch op een pedagogisch breed vlak onderzocht. Het totale onderzoeksproject heeft bijgedragen aan de opzet van een zeer praktisch product. 

Onderzoeksproject
De onderzoeksstappen die gezet zijn, volgen elkaar logisch op en vormen steeds een onderbouwing voor de volgende stap. Het betrekken van de perspectieven maatschappij, organisatie, opvoeders en kinderen gaf een compleet beeld vanuit de literatuur. Deze literatuur was niet altijd direct vanzelfsprekend om te gebruiken, dus het hanteren van de perspectieven als uitgangspunt gaf goede handvatten. 

Het praktijkonderzoek is wat complexer geweest, met name om dit valide en betrouwbaar op te zetten. Daartoe heb ik diverse stappen ondernomen, maar uiteindelijk was het toch lastig om op basis van het onderzoek betrouwbare conclusies te trekken. Om de inter-observatorbetrouwbaarheid te vergroten, heeft steeds een pedagogisch medewerker mee geobserveerd, maar deze observeerden ondanks instructies vaak niet gelijktijdig en ook de observatievaardigheden konden betwijfeld worden. Op basis van deze en andere redenen, heb ik besloten deze resultaten niet in het onderzoek te betrekken. De resultaten zijn verwerkt middels een kwantitatieve en kwalitatieve analyse. Vanuit de eerste methode is een overzichtelijk schema ontstaan, waaraan enige informatie ontleend kon worden. 
Alle onderzoeksstappen zijn zo zuiver mogelijk gezet en daarbij steeds verantwoord, waardoor ik uiteindelijk voorzichtige conclusies heb getrokken. Hierbij heb ik door de combinatie van kennis vanuit de literatuur en hetgeen dat ontbrak binnen Spring vanuit het praktijkonderzoek, een relevante selectie kunnen maken van aandachtspunten voor de inrichting. Daarmee heb ik antwoord kunnen geven op de onderzoeksvraag,
Het is jammer dat ik middels het onderzoek geen bevestiging heb kunnen vinden in de veronderstelling dat de ruimte kan dienen als derde ondersteunende opvoeder. Dit heb ik wel gevonden in mijn ‘praktijkopdracht’ zoals ik die bij de vestiging het Alvermanneke van Spring heb uitgevoerd. Officieel geen onderdeel van het onderzoek, maar wel een stimulans voor mij persoonlijk om mij verder in dit onderwerp te verdiepen.

Kennis, vaardigheden en houding
De verworven kennis heb ik overzichtelijk verwerkt, in daaraan gekoppelde hoofdstukken. Op het gebied van vormgeving van het project ben ik erg trots, aangezien ik hierin sterk mijn werkgebied heb afgebakend. Ik heb daardoor een doelgericht project op kunnen zetten en heb steeds gezocht naar een ondersteunende structuur of kern. Eerst zocht ik die in de competenties van de Wet Kinderopvang, later heb ik die zelf in kunnen brengen op basis van al mijn theoretische en praktijkervaringen en kennis. Ik ben zeer tevreden over de verdeling van hoofdstukken en subkopjes en het door mij gehanteerde taalgebruik: hiermee doe ik recht aan de pedagogische diepgang die ik heb doorgemaakt. Daarbij geef ik vorm aan een op zichzelf te lezen stuk met betrekking tot het onderwerp inrichten van de binnenspeelruimte in de kinderopvang. 

Het werken met de aangereikte structuur vanuit de opleiding en het daarin een eigen invulling geven van stappen, maakt dat ik me heb bekwaamd in het zetten van de stappen voor een onderzoek. Ik zag er tegenop, maar in het aangaan en zoeken van wegen in het project, heb ik leren begrijpen hoe een dergelijke opzet tot stand komt en hoe het kan bijdragen aan een goed product. Mijn houding is daarbij veranderd van het onbekend, voorzichtig en onzeker omgaan met het onderwerp en het onderzoek, naar een zelfverzekerde houding waarin ik zowel het onderwerp durf neer te zetten, als een onderzoek aan durf te gaan. Het aangaan en ervaren van succes in de praktijk bij het Alvermanneke, heeft mij hierbij geholpen. Het presenteren van het onderwerp gaf dan ook geen spanning, aangezien ik weet dat ik kijk heb op dit onderwerp en ik hierbij vanuit mijn kennis en passie kan spreken!
8.6 Evaluatie persoonlijke ontwikkeling
Met dit onderzoeksproject heb ik me op diverse competentiegebieden ontwikkeld. 

Competentie 3: pedagogisch klimaat scheppen
Met het onderzoeksproject als profileringsproject heb ik niet direct een pedagogisch klimaat geschept. In de praktijkopdracht die daaruit voortvloeide bij het Alvermanneke, wel. Indirect ben ik bezig geweest met het scheppen van een pedagogisch klimaat, doordat ik me verdiept heb in de pedagogische belangen van het goed uiteenzetten en van ruimte en inrichting en pedagogisch materiaal. Daarin ben ik steeds gericht geweest op het optimaliseren van het interpersoonlijk klimaat tussen opvoeder en kind. Hierbij had de zelfstandigheid en het richten op het individu een belangrijke rol. Hieruit is uiteindelijk op basis van onderzoek een complex pedagogisch plan ontstaan, waarmee de pedagogische context verbeterd kan worden. Ik heb me in een specifieke theoretische achtergrond verdiept met betrekking tot de opvang van kinderen in een groep(sruimte).
Competentie 9: adviseren m.b.t. pedagogisch beleid

Met het aanbieden van een protocol en een ondersteunende visiebeschrijving, draag ik op een innovatieve manier bij aan de uitvoering van de pedagogische visie van de organisatie. Doordat ik de visie betrek op de inrichting van de ruimte, krijgt deze op breder niveau draagvlak dan wanneer dit alleen doorgetrokken wordt naar het pedagogisch handelen van de medewerkers. Dit maakt het kind afhankelijk van de factor ‘verzorgers / opvoeders’, terwijl het fundament in de vorm van de ruimte een ook zeer belangrijke rol speelt. 

Om de betrokkenheid en het draagvlak van dit onderwerp te vergroten, heb ik een zeer praktisch en concreet protocol opgezet in meer eenvoudige taal en gedeeltelijke visualisering van de pedagogische adviezen. De behoeften van de doelgroep kinderen in de dagopvang heb ik daarvoor geraadpleegd en het geheel in een breder historisch en maatschappelijk kader geplaatst. Het geheel is dan ook erg actueel, in aansluiting op de algehele professionalisering van de kinderopvang. 

Competentie 10: afstemmen van beleid en inerventies

Door het pedagogisch beleid en de pedagogische visie van de organisatie te betrekken op het onderzoek, wordt afstemming gezocht tussen beleid en interventies. Die afstemming zelf vindt plaats in het ontwikkelde protocol, waarin een innovatieve pedagogische interventie verwoord wordt naar aanleiding van de visie en het (VVE-)beleid van Spring. Het protocol zelf dient dan ook het doel om Springbreed eenduidig af te stemmen tussen het beleid en de visie enerzijds en de manier van interveniëren door een spannende en uitdagende leeromgeving te bieden, anderzijds. Van het pedagogisch handelen van medewerkers wordt daarin eerder terughoudendheid verwacht, opdat het speelleergedrag van kinderen op natuurlijke wijze uitgedaagd wordt en daarmee pedagogisch verantwoord aan de visie is.

Competentie 11: (samen)werken in een organisatie
Middels het door mij ontwikkelde protocol wordt het professioneel handelen van de pedagogisch medewerkers Springbreed meer op elkaar afgestemd. Bij toepassing van het protocol wordt er voorwaardenscheppend gewerkt, waarmee zichtbare toepassing en werking van de pedagogische visie ontstaat.

In het aangaan en onderhouden van contacten met diverse betrokkenen bij het project ben ik samenwerking aangegaan, zowel binnen de organisatie als met derden: Directeur, staffunctionaris pedagogisch beleid, facilitair medewerker, vestigingsmanagers en pedagogisch medewerkers binnen Spring en pedagogisch beleidsmedewerker, vestigingsmanagers en pedagogisch medewerkers binnen Kinderstad. Ook heeft er een gesprek plaatsgevonden met een vertegenwoordiger van leverancier ‘Rolf’.
Ten slotte heb ik in het geven en ontvangen en verwerken van feedback van en aan medestudenten, laten zien om kritisch maar opbouwend feedbackvragen te onderbouwen en uitwerken. Ik ben daarbij netjes, punctueel en betrouwbaar met het geven van feedback.
Competentie 12: beroeps- en zelfontwikkeling

Gedurende mijn onderzoeksproject heb ik mijzelf ontwikkeld tot een zelfstandig pedagoog die een onderzoek gestructureerd op kan pakken, waar ik eerder geen idee had van een mogelijke opzet voor een dergelijk groot onderzoek. Een voorname ontwikkeling is daarbij de vooruitgang in het afbakenen en daarmee doelgericht werken, geweest. Ik heb een kritische houding aangenomen ten aanzien van de te verwerven zaken en heb gericht naar informatie gezocht en dit geselecteerd.
Gedurende het stuk heb ik gehandeld als een professioneel pedagoog, door steeds het overkoepelende maatschappelijke kader in de vorm van de vier pedagogische basisdoelen erin te betrekken. Ook tijdens het onderzoek heb ik mezelf steeds afgevraagd of mijn verslaglegging enigszins objectief bleef, aangezien dit onderwerp met diverse persoonlijke overtuigingen raakvlak heeft. Ik ben me dan ook meer bewust geworden van mijn visie met betrekking tot dit onderwerp en mijn vooruitgang in kennis en daarmee lef die ik hiermee verkregen heb. In het aansluitende project van het “alvermanneke’, heb ik laten zien de kans die mij werd aangeboden volledig te benutten en hierop een plan af te stemmen, waar ook mijn eigen ontwikkeling baat bij had. Hiernaar refereer ik omdat ik in dit project heb gezien dat ik de verworven kennis ook daadwerkelijk durf en kan overdragen!
8.7 Conclusie: nawoord
Gedurende het project heb ik momenten gehad dat ik vastliep en mijzelf en mijn kwaliteiten heb moeten aanspreken, om de bekende valkuil van het perfectionisme te mijden, maar de keuze voor dit onderwerp voor mijn profileringsproject is erg goed geweest. Oog voor styling en inrichting had ik al, maar juist de pedagogische onderlegger hierbij, heb ik met dit project ontwikkeld. Vaak is deze kennis ook overheersend geworden op mijn oorspronkelijke interesse, of stonden ze zelfs met elkaar in strijd: het verschil tussen esthetisch en pedagogisch inrichten. 
Ik heb mijzelf geprofileerd, gespecialiseerd in deze bijzondere tak van voorwaarden scheppen in de kinderopvang: ik ben er trots op, temeer omdat ik het toe blijk te kunnen passen in de praktijk. Het is mijn project geworden, waarmee ik met het onderwerp naar mijn innerlijke wensen als pedagoog heb geluisterd en hierin heel goed afstemming heb kunnen vinden met de beroepspraktijk. 

Met betrekking tot met name het praktijkonderzoek heb ik enige weerstand overwonnen en geleerd dat een praktijkonderzoek op HBO-niveau heel goed te doen is. Hierin heb ik heel duidelijk omlaag leren bijstellen. Een nieuw praktijkonderzoek bij dit onderwerp zou ik dan ook heel anders aanpakken en dat is volgens mij een goed teken van leren. Het literatuuronderzoek is mij meer bekend en daarin heb ik dan ook voornamelijk inhoudelijk meer geleerd: het aanbrengen van een ondersteunende structuur in de vorm van het hanteren van diverse perspectieven, vond ik daarin leerzaam.
De feedbackmomenten met enkele medestudenten en mijn begeleidster vanuit Spring en vanuit Fontys, zijn zeer waardevol geweest. De laatste twee personen hebben mij voornamelijk moeten afremmen in mijn enthousiasme en daarmee het werk dat ik op me nam. Medestudenten hebben me voornamelijk het inzicht gegeven dat ik in mijn werk meer op mijzelf mocht vertrouwen, aangezien het vaak al van goede kwaliteit was.

Al met al een leerzaam en voor mij ook aanmoedigend project. Ik blijk de kennis ook in de praktijk te kunnen toepassen en dat heeft me vertrouwen gegeven in de mogelijke markt die ik kan benaderen met deze specialisatie als pedagoog.
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Bijlagen
Bijlage 1: Observatieformulieren

Observatieformulier Inrichting ruimte

Vestiging: 



…………………………………………………………………
Groep (naam en leeftijd):

…………………………………………………………………
Datum observatie:


…………………………………………………………………
Naam observator: 


…………………………………………………………………


Tweede observator:


…………………………………………………………………
NB:

Het aantal activiteitenplekken wordt bepaald aan de hand van de daadwerkelijke activiteitenplekken en niet het aantal mogelijkheden dat één activiteitenplek biedt.
	Observatie


	JA
	NEE

	

	Aanwezigheid activiteitenplekken:
	Aantal:

	

	Rustige speelplek 

voor lezen, luisteren, zitten en kijken: een zachte hoek
	
	

	

	Plek voor grofmotorisch spel / druk speelleergedrag 

Leren lopen, rennen, klimmen, fietsen:speelhuis, niveauverschil, matrassen
	
	

	

	Plek voor fijnmotorisch spel

Rollen, peuteren, e.d. 
	
	

	

	Plek voor creativiteit / ontdekkingsspel /expressiespel

Water, zand, verf, klei
	
	

	

	Plek voor constructiespel

Puzzels, blokken
	
	

	

	Plek voor fantasiespel

Verkleden, poppenspel, imitatie; in de vorm van een huisje, wandje, gordijn.
	
	

	

	Terugtrekplek

Afgeschermd hoekje, rustig.
	
	

	

	Ontdekhoek

Ontwikkeling van de waarneming: thematafel
	
	

	

	Plek voor individueel spel
	
	

	

	Plek voor spel in groepjes / groepen
	
	

	


	Observatie


	JA
	NEE

	

	Verplaatsen in het kind

	Aanwezigheid decoratie op ‘kindhoogte’  

Stahoogte, plafond
	
	

	

	Lage scheidingswandjes 

Heuphoogte PM’ers: overzicht PM’ers; kind kan er omheen kijken
	
	

	

	Aanwezigheid speelplek(ken) op kindniveau

Laag tafeltje
	
	

	

	Speelgoed wordt gedoseerd en duidelijk aangeboden

Hoek ligt niet vol speelgoed maar biedt materiaal overzichtelijk aan
	
	

	

	Rust / structuur

	Er is een vaste stamgroepruimte
	
	

	

	Materiaal ter decoratie is gegroepeerd in de ruimte terug te vinden. 

Posters, kinderwerkjes, themagebonden materiaal
	
	

	

	Informatie aan ouders is gegroepeerd op één plek 

Een documentatiepaneel
	
	

	

	Dagprogramma aanwezig aan de muur

Symbolen, pictogrammen, foto’s.
	
	

	

	Kleur/ materiaal / geluid / verlichting

	Grote oppervlakten zijn zacht of neutraal gekleurd

Vloeren, wanden, plafonds in wit/ natureltinten
	
	

	

	De functie per speelplek is duidelijk door kleur- en / of materiaalgebruik

Vloerkleed, zachte speelhoek
	
	

	

	Er is een divers aanbod aan materialen met verschillende texturen 

Stoffen mat, gladde vloer, houten meubels, water-/zandbak, kralenbord
	
	

	

	Geluid (ruis) wordt gereduceerd 

Radio, praten van leidsters, afschermen van geluid
	
	

	

	Er wordt gebruik gemaakt van daglicht en uitzicht

Ramen vrijgehouden van schilderingen/ werkjes / gordijnen
	
	

	

	Verlichting is sfeervol (huiselijk; warm) en de verlichting is afgestemd op de inrichting

Grote lamp boven een tafel
	
	

	


	Observatie


	JA
	NEE

	

	Sfeer

	Aanwezigheid persoonlijke dingen van de kinderen

Foto’s, eigen knutselwerkjes
	
	

	

	Huiselijke sfeer door huiselijke spullen

Gordijnen, planten, grote centrale lamp
	
	

	

	Decoratie laat wat zien over omgeving, cultuur, seizoenen of thema’s.
	
	

	

	Overige decoratie
	
	

	

	Bergruimte 

	Afwisseling van open en gesloten kasten
	
	

	

	Kasten in de speelruimte zijn op kindergrootte 
	
	

	

	Concluderend: gebruikskwaliteit van de ruimte

	Inrichting biedt mogelijkheid tot variatie 

Flexibel op wielen, verschillende invulling op seizoenstafel, prikborden.
	
	

	

	De ruimte wordt kritisch bekeken 

Is niet rommelig, geen verouderde werkjes of foto’s
	
	

	

	Inrichting past bij de samenstelling van de groep 

Passend bij leeftijd / ontwikkeling van de kinderen: horizontale /verticale groep 
	
	

	

	Kwaliteiten van de ruimte worden gebruikt 

ramen vrij, hoekjes gebruiken, schuine plafonds benadrukken 
	
	

	

	Overigen (opvallende punten)

	Kleur in verf en speelmaterialen is (niet) gedoseerd toegepast 
	
	

	

	Meubels zijn niet schoon of veilig 
	
	

	

	
	
	

	

	
	
	

	


Observatieformulier speelleergedrag kinderen


Vestiging: 



………………………………………………………………………
Groep (naam en leeftijd):

………………………………………………………………………
Datum observatie:


………………………………………………………………………
Dagdeel observatie:


………………………………………………………………………
Aantal aanwezige kinderen:

………………………………………………………………………

Naam observator: 


………………………………………………………………………


Tweede observator:


………………………………………………………………………
NB: 

· De groep dient als geheel geobserveerd te worden, niet ieder individueel kind op zich.

· Allereerst dient er vrij geobserveerd te worden, waarna de gerichte observatievragen ingevuld worden, om zoveel mogelijk initiatieven in speelleergedragingen in beeld te kunnen brengen.
Vrije observatie

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
Gerichte observatie

	Observatie


	JA
	NEE

	

	Veiligheid bieden

	Kinderen nemen de weg naar verschillende activiteitenplekken
	
	

	

	Kinderen verkennen de ruimte (veiligheid)
	
	

	

	Kinderen maken eigen keuzes in speelhoek / speelmateriaal
	
	

	

	Kinderen zoeken tijdens spel (oog)contact met de hechtingspersoon /PM’er (bescherming zoeken)
	
	

	

	Kinderen spelen en ontdekken op kindhoogte met spelmateriaal dat daar wordt aangeboden
	
	

	

	Kinderen blijven geconcentreerd met hun eigen spel bezig en laten zich niet door de omgeving afleiden (prikkelarme omgeving)
	
	

	

	Persoonlijke competentie ontwikkelen

	De kinderen oefenen diverse motorische vaardigheden in de ruimte
	
	

	

	Kinderen kiezen zelfstandig plekken uit om te spelen 
	
	

	

	Kinderen kiezen en pakken zelfstandig spelmateriaal uit de kasten om mee te spelen
	
	

	

	Kind kiest gericht spel(materiaal) en speelt er daadwerkelijk mee (gedoseerde keuze speelgoed)
	
	

	

	Kinderen doen toevallig ontdekkingen en spelen ermee (open kasten, in zicht geplaatst speelgoed, verhoging in de ruimte)
	
	

	

	Kinderen gebruiken de omgeving om te ontdekken (optrekken aan de tafel, vrije ruimte om te lopen)
	
	

	

	Kinderen kijken naar buiten (gang, binnenplaats, straat)
	
	

	

	Kinderen dwalen rond in de ruimte
	
	

	


	Kind maakt gebruik van de gelegenheid om andere ruimtes te verkennen (opendeurenbeleid)
	
	

	

	Kinderen variëren in hun spel ten opzichte van de omgeving (tijdens spel andere plek kiezen voor voortzetting spel)
	
	

	

	Sociale competentie ontwikkelen

	Kinderen gaan samen spelen in een hoek
	
	

	

	Kinderen doen een individuele activiteit
	
	

	

	Kinderen trekken zich terug in een hoek (kiest voor afzondering)
	
	

	

	Kind sluit aan bij andere kinderen in spel (komen elkaar tegen of kiest bewust om aan te sluiten)
	
	

	

	Kinderen kijken naar het spel van elkaar
	
	

	

	Kinderen storen elkaar niet in het spel
	
	

	

	Normen, waarden en cultuuroverdracht

	Kinderen ruimen zelf (mee) op
	
	

	

	Kinderen zoeken de weg naar de tafel op bij het beëindigen van een activiteit
	
	

	

	Kinderen gebruiken vrije ruimte voor vrije beweging (grofmotorisch spel: rennen)
	
	

	

	Kinderen schuiven aan bij tafeltje/ speelplek op eigen niveau (kindhoogte: meerdere tafels)
	
	

	

	Peuters storen baby’s niet in hun spel (afscheiding houdt kinderen op ‘hun speelplek’)
	
	

	


Bijlage 2: Proefobservatie

Inleiding 

In deze week heeft er een proefobservatie plaatsgevonden aan de hand van het observatieformulier ‘inrichting ruimte’. Doel was om het observatieformulier voor de inrichting van de ruimte de toetsen en daarnaast speelleergedrag van kinderen in het algemeen in een ruimte te observeren. Op basis van de laatstgenoemde factor, is het voornemen om kaders te scheppen voor het observatieformulier van het speelleergedrag van kinderen in de binnenspeelruimte in de dagopvang. 

De proefobservatie vond plaats op de vestiging Dik Trom, binnen de groep de ‘Belhamels’, waarin kinderen van 2-4 jaar worden opgevangen.

Punten ter aanpassing

Hieronder worden enkele aandachtspunten geformuleerd, waarmee rekening gehouden kan of moet worden voor een goede observatie. Niet alle opvallendheden zullen in de observatieformulieren verwerkt kunnen worden en zullen dan ook meegenomen worden in de aanbevelingen.

Inrichting ruimte: vorm

· Veel stellingen hebben de extra schrijfruimte eronder nodig, om het een en ander toe te kunnen lichten.

· De lijst is erg uitgebreid om in te vullen en neemt veel tijd in beslag. Het toevoegen van aantekeningen is essentieel, om uiteindelijk een goede vergelijking te kunnen maken. Betekent dit dan dat het onderzoek toch meer beschrijvend zal worden, met als vergelijkingsmateriaal de aangekruiste vakjes? Hoe kunnen deze beschrijvingen vervolgens goed vergeleken worden? De lijst zal ingekort moeten worden, waardoor er een selectie van relevantie gemaakt moet worden.

· Om de observatielijst goed in de kunnen vullen, moeten sommige zaken aan de PM’ers gevraagd kunnen worden. Een ruimte is vaak wat druk en bijvoorbeeld een dagprogramma is zo over het hoofd gezien. Naar de aanwezigheid hiervan kan gevraagd worden.

Inrichting ruimte: inhoudelijk

· Aantal activiteitenplekken: het aantal plekken dat mogelijk (uitgebuit) ingericht kan worden, of die er daadwerkelijk zijn? Als er in één hoek qua spelmateriaal gelegenheid is tot drie soorten spel (keukentje, tafel met stoeltjes, bouwmaterialen), maar er eigenlijk maar voor één kind of groepje kinderen ruimte is, is het op een vrij-speelmoment slechts één activiteitenplek. Maar feitelijk kunnen kinderen binnen die plek kiezen uit drie (of meer) verschillende activiteiten. Ofwel: gaat het om het aantal keuzes / variaties die de kinderen kunnen maken, of gaat het om de fysieke ruimte voor activiteitenplekken? Hierin moet één lijn uitgezet worden, om ook een betrouwbaar aantal activiteitenplekken te kunnen scoren.

· Een zachte mat kan dienen als constructieplek, maar ook als rustige speelplek of terugtrekplek. Is dit dan één of meerdere activiteitenplekken? Bovendien zou de hoek een meer prettige terugtrekplek kunnen zijn met aanpassingen, maar mogelijk is het dan minder geschikt als constructieplek, of andersom. Het kan in dat geval maar tellen als één plek, omdat het steeds als één plek in gebruik is. Valt dit onder flexibiliteit van de ruimte, of is dit gewoon een te beperkte uiteenrafeling van het aanbod van speelleermateriaal over activiteitenplekken?

· De vraag over de weg naar de stamgroepruimte wordt verwijderd, aangezien dit buiten de groep plaatsvindt en niet direct van toepassing is op de inrichting van de binnenspeelruimte.

· Kleurgebruik in kleuren van de organisatie wordt mogelijk van de lijst verwijderd, aangezien het – naast de overige vragen over kleur- niet van invloed is op het speelleergedrag van de kinderen.

· Vragen omtrent kleurgebruik vinden overlap in elkaar, waardoor er één verwijderd zal worden.

· Het aanbod van diverse materialen met verschillende texturen is lastig te observeren: vaak zijn er – als vanzelfsprekend- verschillende texturen in de ruimte aanwezig, maar zijn deze niet doelbewust toegepast. Het gladde en harde van ramen, het gladde en zachte van een mat tegenover wat ruwere houten meubels: elementen in de inrichting die er toch wel zijn, of waarschijnlijk zijn gekozen om andere dan zintuiglijke redenen. Mogelijk kan deze achterwege gelaten worden en – wanneer opvallend in een ruimte aanwezig- apart benoemd worden.

· De punten m.b.t. het meubilair (schoon en veilig) zijn niet direct relevant voor het speelleergedrag van de kinderen. Het is een primaire eis dat meubels in orde zijn, dus er kan vanuit gegaan worden dat dit alles volgens richtlijnen in orde is. Is dit niet zo, dan kan dit extra benoemd worden.

· Enkele elementen in de vragenlijst zijn zo specifiek, dat deze aangeboden worden in een lijstje aan het eind van het formulier, zodat daarover wat geschreven kan worden wanneer de situatie daaromtrent bijzonder is. 

· Met betrekking tot de gebruikskwaliteit van de ruimte is het erg lastig om te turven. Het onderdeel ‘Inrichting past bij de samenstelling van de groep’ zal als leidraad dienen om concluderend iets over de ruimte te kunnen zeggen. 

Speelleergedrag:vorm

· Een format om gericht de kinderen te observeren, zou prettig zijn. De kinderen spelen door en langs elkaar en beïnvloeden elkaar in het spel, waardoor het fijn zou zijn om handvatten te hebben om het speelgedrag op diepgang te kunnen observeren.

· Positionering in de ruimte als observator dient nauwkeurig overwogen te worden: daar waar de observator zit, wordt mogelijk door kinderen minder snel of juist sneller gespeeld. Om de betrouwbaarheid te vergroten kan de observator het best aansluiten op een plek waar PM’ers zich normaliter bevinden.

Speelleergedrag: inhoudelijk

· Enkele kinderen schieten direct naar het speelhoekje achter de grote tafel.

· De grote tafel neemt een prominente plek in in de ruimte. Kinderen gebruiken deze om er omheen te rennen. 

· Een groot gedeelte van de ruimte heeft een vrij oppervlak en is daarlangs ingericht met kastruimte. Kinderen spelen niet op dit vlak. 

· In de ruimte is een duidelijke, gezellige hoek aanwezig, waarin de meeste kinderen zich ophouden. Deze speelhoek is dan ook een vrij drukke speelhoek, waarin diverse activiteitenplekken naast en tussen elkaar bestaan. Zie hiervoor ook eerdere punten. 

· Het in en uit een mandje halen van spullen is een spelvorm voor een jongetje.

· Twee jongens rijden met auto’s over de randen van een kast en vervolgens ook over een tafeltje en een leeftijdsgenootje. Daarna is het enkele keren botsen met de auto’s een spelvorm.

· Spel loopt door elkaar: kinderen komen elkaar tegen en gaan kort samen verder. Jongetje met de auto helpt ander jongetje met vullen van het mandje.

· De hoek is een besloten, maar toch open en zonnige plek, waar de kinderen vrijwel allemaal steeds in terugkeren.

· (ook jonge) kinderen ruimen zelf op: ordenen spullen in mandje / keukentje en leggen dit weg.

Bovenstaande opvallende constateringen zeggen – in combinatie met de informatie over de ruimte- iets over de gebruikskwaliteit van de ruimte. Is de ruimte daadwerkelijk ingericht volgens de ontwikkelingstaken en behoeften van de kinderen?

Bijlage 3: Ervaringen praktijkonderzoek

Inleiding

In dit stuk beschrijf ik alle punten die ik tegen ben gekomen tijdens de verwerking van mijn onderzoeksgegevens. Daarbij heb ik ook geconcludeerd dat ik mijzelf in dit onderzoek inmiddels als deskundig mag beschouwen en vanuit die kennis uitspraken mag doen en waarderingen uiten over de inrichting van de ruimte.
Ik beschrijf hierin verschillende aspecten van het onderzoek, namelijk de nadere definiëring van de variabelen; een evaluatie van de vormgeving van het onderzoek; 
Nadere definiëring 

De volgende termen dienen nader gedefinieerd te worden, om deze vanuit de observatie goed te kunnen beoordelen:

· Terugtrekplek: een terugtrekplek mag als zodanig gezien worden, wanneer kinderen zich hier (deels) aan het zicht van de groep kunnen onttrekken en alleen en rustig kunnen zitten.

· Rustige speelplek: een rustige speelplek is een ‘zachte hoek’, waarin gelegenheid is tot lezen, kijken, rusten.

· Plek voor individueel spel: een dergelijk speelplek biedt ruimte aan een kind, waarbij een ander niet gemakkelijk aansluit, bijvoorbeeld een klein tafeltje met bijbehorend stoeltje.

· Plek voor fantasiespel: Wanneer is ergens voldoende ruimte voor fantasie? Vanuit de literatuur stel ik dat op niet slechts een imitatieplek (bijv. een keukentje) maar een tot fantasie en imitatie uitnodigende speelplek met bijbehorende (keuken)benodigdheden (in plastic) of fantasiekleren.

· Onderscheid in plekken door gebruik van kleur en / of materiaal: het gaat hierbij om de begrenzing van de speelplek, niet om het aangeven van de functie van de speelplek.

· Een divers aanbod aan materialen is automatisch aanwezig. Aan welke criteria moet de ruimte voldoen om het diverse aanbod aan materialen op ‘ja’ te scoren? Ik stel dit op een ‘extra’ tactiel aanbod, waaronder ik versta dat het toevoegen van tactiele prikkels als het ware een activiteitenplek op zich vormen (zonder perse op een plek georiënteerd te zijn).

· De groepen in de dagopvang zijn zeer verschillend: er is een groot onderscheid tussen babygroepen en peutergroepen. Een box of een bank zijn twee activiteitenplekken, waarbij met name baby’s afhankelijk zijn van de PM’er. Echter, in de heel jonge jaren zijn baby’s altijd afhankelijk van de PM’er. Deze plekken kunnen bekeken worden als plaatsen waar een kind een activiteit kan doen. De ruimte als derde opvoeder zoals bedoeld in dit onderzoek, gaat hiervoor niet op. In deze visie zit een idee van zelfstandigheid van het kind verweven. 
Let op: bij de wat oudere baby’s kan de ruimte wel meer als derde opvoeder dienen en wel door op kindniveau (laag bij de grond) allerlei plekken, uitdagingen te bieden. (fotos’ / tekeningen op de grond, voelborden, spiegels, zitzakken, verhoging, voelmat, ratelplank, kleden). Kinderen zijn afhankelijk, maar worden bij dit gebrek ook afhankelijk gehouden; de ruimte werkt niet als derde ondersteunende opvoeder. PM’er is hierbij vast onderdeel van de groep.

· Informatie voor ouders is of in de stamgroep niet aanwezig, of niet gegroepeerd. In het laatste geval oogt het meer rommelig. 

· Wanneer de zand-watertafel niet geopend is tijdens de observatie van het vrije spel, kan het als niet aanwezig beschouwd worden: de kinderen zijn niet vrij om zelf hun weg te nemen naar deze activiteitenplek en worden daarmee beperkt in hun keuze.

· Kasten op kindergrootte: hierbij wordt gedoeld op de fysieke hoogte van de kast in de ruimte. Het op kindhoogte aanbieden is reeds opgenomen in de indicator ‘afwisseling van open en gesloten kasten’. Deze laatste indicator kan dus beter benoemd worden als: materialen worden afwisselend bereikbaar (open kast en op kindhoogte) en niet bereikbaar (gesloten kasten, hoog) aangeboden aan de kinderen.

· In plaats van ‘inrichting past bij samenstelling van de groep’: Inrichting heeft voor deze groep de functie van ruimte als derde opvoeder. Dit zegt iets over het naleven van de pedagogische visie in de inrichting van de ruimte.

· ‘Overige decoratie’ is in deze zin negatief, aangezien dit vaak overbodige decoratie is: een goede balans van decoratie is gebonden aan een thema, persoonlijke dingen en / of een toevoeging van huiselijke spullen.

Evaluatie vormgeving praktijkonderzoek 

· De opzet van de constructie waarbij een tweede observator, namelijk een pedagogisch medewerker op de groep, meekijkt ten behoeve van de inter-observator betrouwbaarheid, verhoogt de betrouwbaarheid niet:

· Ondanks duidelijke instructie vooraf mondeling en schriftelijk op het observatieformulier en eventuele correctie tijdens de observatie, weten veel PM’ers niet hoe om te gaan met een observatie.

· De pedagogisch medewerkers hebben vaak geen tijd om mee te observeren.

· De observatievaardigheden van de medewerkers zijn niet allen gelijk aan elkaar of aan die van mij.

· De ervaringen van pedagogisch medewerkers met de groep worden vaak betrokken, waardoor de observatie alsnog objectiviteit mist.
· De speelmomenten van kinderen liggen niet precies vast, evenals het feit of ze buiten gaan spelen of niet.

· Organisatie / vestigingen geven akkoord voor het deelnemen aan het onderzoek, maar werken niet volledig mee: zij laten de kinderen buiten spelen wanneer daar de wens voor is, niet rekening houdende met het specifieke verzoek om in de stamgroepruimte te blijven spelen. Mogelijk dient hiermee rekening gehouden te worden bij de voorbereiding van het onderzoek, waarbij veel sterker benadrukt moet worden dat om specifiek deze medewerking gevraagd wordt. Bij de proefobservatie is dit over het hoofd gezien, omdat de binnenspeelsituatie zich als zodanig voordeed.

· Een mogelijkheid zou zijn om in de toekomst samen met een vestigingsmanager te observeren. Het werken middels video-opnames zou naar mijn huidige idee nog steeds het meest betrouwbaar zijn en waarschijnlijk de validiteit kunnen vergroten.
· De lengte van de observatielijsten in combinatie met de daarvoor uitgetrokken tijd, blijkt irrealistisch te zijn. Door het gewenste toevoegen van aantekeningen bij de observaties, gaat er veel tijd in beide lijsten zitten.

· De situaties zijn moeilijk om te ‘vangen’ in termen van ‘ ja en nee’. Aan de andere kant biedt het een goed tegenwicht in concrete, vergelijkbare termen tegenover de diverse observaties. Het geeft het vrijwel enige handvat om goed te kunnen vergelijken.
· Er zijn verschillen in de ruimte van een babygroep of een peutergroep: gedrag daartussen kan niet zomaar op dezelfde punten vergeleken worden.

Analyse praktijkonderzoek
De analyse van de gegevens heb ik als volgt aangepakt:

· Meerdere observaties geven een andere kijk op ruimten. 

· Door direct de observaties verslag te leggen, wordt de betrouwbaarheid in principe vergroot. Echter, de vraag of de observaties valide zijn werd vergroot, doordat de kennis van ruimten en daarmee de kritische houding versterkt wordt.

· Na afstand te hebben genomen ben ik doelgericht de onderzoeksgegevens gaan voorbewerken: hoe zagen de ruimtes er daadwerkelijk uit, hoe verhielden zij zich tot elkaar en wat betekent dit voor de verandering van de score? 

· Verandering in observaties na vergelijking heb ik met rood op de formulieren gemotiveerd. Hiermee wordt de validiteit weer vergroot. Doordat ik notities heb gemaakt tijdens de observatie, weet ik per geval nog welke situatie het betreft en gaat de betrouwbaarheid niet verloren.

· Tijdens het analyseren heb ik opvallendheden direct genoteerd.
Bijlage 4: Verwerking onderzoeksgegevens

Inleiding

Om de resultaten van het onderzoek goed te kunnen verwerken, reduceer ik deze tot de begrippen in de vorm van de vier pedagogische basisdoelen vanuit de Wet Kinderopvang. Op deze manier wordt de koppeling tussen pedagogisch beleid en de inrichting van de ruimte, behouden. De competenties worden gekoppeld aan codes, zodat deze gemakkelijk onder te brengen zijn in overzichtelijke schema’s. 

VB staat hierbij voor veiligheid bieden.

PC staat voor persoonlijke competentie ontwikkelen.

SC staat voor sociale competentie ontwikkelen.

NW staat voor de overdracht van normen en waarden. Dit kan gezien worden als de overdracht of werking van de pedagogische visie in de ruimte.
Iedere afzonderlijke indicator van zowel het observatieformulier van de inrichting van de ruimte, als het formulier van de speelleergedragingen, heeft een code gekregen. Iedere code begint met de competentie waaronder de indicator valt, gevolgd door twee letters waarmee de indicator wordt samengevat. Iedere indicator kan een keer gescoord worden, zodat de resultaten betrouwbaar en in verhouding blijven. Hierbij is steeds gekozen voor de competentie waaronder de indicator direct het meeste aansluit, door dicht bij het literatuuronderzoek te blijven en de oorspronkelijke bedoeling van deze indicator te volgen. Opvallend daarbij is dat met name de competenties ‘veiligheid bieden’ en ‘persoonlijke competentie ontwikkelen’ veel vertegenwoordigd zijn. Dit is te verklaren doordat in dit onderzoek aandacht gelegd wordt op de ontwikkelingsstimulering van ieder kind, waardoor de nadruk meer ligt op persoonlijke competentie dan op sociale competentie. Sociale competentie kan daarbij mogelijk gezien worden als een onderdeel van de persoonlijke ontwikkeling van het kind. De overdracht van normen en waarden is eigenlijk in iedere indicator aanwezig, aangezien het iets zegt over de aanpak van de organisatie: de gescoorde indicator zegt iets over de pedagogische visie van de organisatie. Het specifiek scoren van de overdracht van normen en waarden, gebeurt daardoor minder snel.

Deze codering betekent dat de samenhang onder kopjes zoals in de observatieformulieren van de inrichting van de ruimte opgezet is, verloren gaat.

Er is bewust niet gekozen voor het verwerken van de gegevens in het SPSS-systeem, aangezien op deze wijze de gezette stappen zichtbaar blijven en dit de grootste bijdrage levert aan mijn leerproces. 
Codering onderzoeksgegevens

Inrichting ruimte

De verschillende indicatoren van de ruimte kunnen als volgt ondergebracht worden bij de competenties: 
Activiteitenplekken 

Aanwezigheid act. Plekken

PC

Rustige speelplek 


PC

Plek voor grofmotorisch spel

PC

Plek voor fijnmotorisch spel

PC

Plek voor creativiteit / ongevormd
PC

Constructiespel



PC

Fantasiespel



PC

Terugtrekplek



SC

Ontdekhoek



PC

Individueel spel


SC

Groepsspel



SC

Verplaatsen in het kind

Decoratie op kindhoogte 

VB

Lage scheidingswandjes

VB

Speelplekken kindniveau

PC

Speelgoed gedoseerd / duidelijk
PC 

Rust / structuur

Vaste stamgroep


VB

Decoratie gegroepeerd


VB

Info ouders gegroepeerd

VB

Dagprogramma aanwezig

VB

Wanneer deze indicatoren ondergebracht worden bij de competenties, ziet dat eruit zoals hieronder weergegeven. Deze lijst heb ik nodig om alle gegevens in een schema onder te brengen.

Achter de indicatoren staan direct de codes weergegeven.

VB

Decoratie op kindhoogte

DK


Lage scheidingswandjes

LS

Vaste stamgroep


VS

Decoratie gegroepeerd


DG

Dagprogramma aanwezig

DA

Grote oppervlakten neutraal

ON

Geluid gereduceerd


GG

Verlichting sfeervol /gericht

GV

Aanwezigheid persoonlijke dingen
PD


Huiselijke sfeer



HS

Overige decoratie


OD

Kasten op kindergrootte

KK

Ruimte kritisch bekeken

RK


Kwaliteiten ruimte in gebruik

KR

SC

Terugtrekplek



TT

Individueel spel


IS

Groepsspel



GS

Speelleergedragingen
De speelleergedragingen waren reeds ondergebracht bij de competenties uit de WKO, waardoor slechts nog de codering dient plaats te vinden:

VB

VB: AC activiteitenplekken

VB: RV ruimte verkennen

VB: KS keuzes speelhoek / spelmateriaal

VB: OC oogcontact zoeken

VB: AO aanbod ontdekken

VB: PA prikkelarme omgeving

PC

PC: MV motorische vaardigheden oefenen

PC: ZA zelfstandig activiteitenplekken kiezen

PC: ZS zelfstandig spelmateriaal kiezen

PC: GS gerichte / gedoseerde spelkeuze

PC: TO toevallige ontdekkingen ruimte

PC: OO omgeving gebruiken voor ontdekken

PC: BK  buiten kijken

PC: KD kinderen dwalen rond in ruimte 

PC: RV ruimtes verkennen

PC: KV kinderen variëren t.o.v. omgeving

Overzicht onderzoeksgegevens

In onderstaand overzicht worden de resultaten geturfd en daarbij wordt de score steeds vernoemd. Bij het scoren van de variabelen wordt er gescoord met + en -, zodat overzichtelijk is hoe vaak er positief en negatief gescoord wordt. Hiervoor wordt gekozen in plaats van de gehanteerde JA / NEE, aangezien een JA niet perse een positieve score veronderstelt. 

Wanneer een punt niet gescoord is, wordt deze ook niet opgenomen in het overzicht. Uiteindelijk zal de meerderheid van positief of negatief gescoord worden, om een vergelijking te maken. Het ontbreken van een variabele heeft dus geen invloed op de resultaten.

	Vest./groep
	Inrichting ruimte
	Speelleergedrag

	
	VB
	PC
	SC
	NW
	VB
	PC
	SC
	NW

	SP-DT 1
	+++

++5

--------

-9
	+++

+4

---------

---10
	++2

-1
	-1
	+++3

---3
	+++3

------6
	++++4

--2
	--2

	SP-DT 2
	++++

++++8

------6
	+++

++5

----------10
	++2

-1
	+1
	++++

++6
	+++

+++6

---3
	+++

++5

-1
	++2

	SP-OK 1
	++++

+++7

-----5
	++2

-------------13
	++2

-1
	-1
	+++3

---3
	+++3

----4
	++2

---3
	0

	SP-OK 2
	++++

++++8

------6
	++2

-------------13
	+1

--2
	-1
	+++

++5
	++2

-------
	+++

++5

-1
	0

	SP-VT 1
	+++++

5

---------9
	+1

------

------- 15
	+1

--2
	-1
	+++

+++6
	++++4

-----5
	++++4

--2
	--2

	SP-VT 2
	+++++

+6

--------8
	++2

--------

-----13
	++2

-1
	-1
	++++4

--
	+1

--------8
	+++3

---3
	---3

	KS-DT 1
	++++

++++ 8

------ 6
	+++

++5

--------

- - 10
	+++ 3
	- 1
	+++

+++6
	++++

++ 6

--- 3
	++++4

--2
	+ 1

	KS-DT 2
	+++++

+++++

++12

-- 2
	+++++

++++9

------ 6
	+ 1

-- 2
	+ 1
	++++

++ 6
	+++++

++++9
	+++++

+6
	+++ 3

	KS-NE 1
	+++++

+++++

10

 ----4
	+++

+++ 6

---------- 10
	++ 1

-- 2
	- 1
	++++

++

6
	+++++

+++8

-1
	++++4

-1
	++ 2

	KS-NE 2
	+++++

+++++

10

----

4
	+++

+++

6

--------

- 10
	+1

--2
	- 1
	+++

+++

6
	++++

+++++ 9

- 1
	++++ 4

-- 2
	+++ 3

	KS-GB 1
	+++++

++7

-------7
	+++

++5

 ----------- 11
	++ 2

- 1
	- 1
	+++3

--- 3
	++++

+5

----4
	++++4

--2
	+1

--2

	KS-GB 2
	++++

++++

++++12

--2
	++++

++++8

------

-7
	--2

+1
	+1
	+++

+++6
	++++

++++

+9
	+++

++5

-1
	++2


SP-DT
Spring – Dik Trom

SP-OK
Spring – Okapi

SP-VT
Spring – Vlindertuin

Volgend uit bovenstaand overzicht, kan het volgende overzicht opgezet worden, waarin duidelijk zichtbaar is op welke competenties steeds het meest positief of het meest negatief gescoord wordt. Hierin wordt niet met aantallen gewerkt, aangezien er soms meerdere variabelen gescoord zijn.

	Vest./groep
	Inrichting ruimte
	Speelleergedrag

	
	VB
	PC
	SC
	NW
	VB
	PC
	SC
	NW

	SP-DT 1
	-
	-
	+
	-
	+/-
	-
	+
	-

	SP-DT 2
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	SP-OK 1
	+
	-
	+
	-
	+/-
	-
	-
	/

	SP-OK 2
	+
	-
	-
	-
	+
	-
	+
	/

	SP-VT 1
	-
	-
	-
	-
	+
	-
	+
	-

	SP-VT 2
	-
	-
	+
	-
	+
	-
	+/-
	-

	KS-DT 1
	+
	-
	+
	-
	+
	+
	+
	+

	KS-DT 2
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	+

	KS-NE 1
	+
	-
	+
	-
	+
	+
	+
	+

	KS-NE 2
	+
	-
	-
	-
	+
	+
	+
	+

	KS-GB 1
	+/-
	-
	+
	-
	+/-
	+
	+
	-

	KS-GB 2
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	+


Notities
In het overzicht wordt slechts gewerkt met positief en negatief, waardoor een klein verschil tussen positief en negatief hetzelfde gescoord wordt als wanneer een groep duidelijk positief of negatief scoort. Hiervoor kan het voorgaande schema gebruikt worden, zodat nuances in de interpretaties aangebracht kunnen worden. 

Er worden geen resultaten per vestiging beschreven, tenzij het bijdraagt aan het groter doel, aangezien de vestigingen willekeurig zijn geselecteerd om in het algemeen een beeld te geven van de inrichting van de binnenspeelruimte en het speelleergedrag binnen de organisatie.

Met betrekking tot zowel de inrichting van de ruimte als het speelleergedrag, kan lastig een conclusie getrokken worden op de competentie ´normen en waarden overdragen´, aangezien  hierin slechts enkele indicatoren opgenomen zijn.

Hetzelfde geldt voor de competentie ‘sociale competentie ontwikkelen’ onder de observatie van de inrichting van de ruimte. Tenzij erg opvallend, zal hieraan geen conclusie gekoppeld kunnen worden.

De beste vergelijkingen kunnen gemaakt worden op het gebied van ‘veiligheid bieden’ en ‘persoonlijke competentie ontwikkelen’, aangezien daarin meerdere indicatoren zijn ondergebracht. Dit geldt met name met betrekking tot de inrichting van de ruimte. De competentie ‘veiligheid bieden’ , vormt in dit onderzoek eigenlijk een soort fundament voor de inrichting van de ruimte. Dit heeft betrekking op het pedagogisch klimaat dat gecreëerd wordt en daarin zit ook een stuk overdracht van normen en waarden. Dat zegt iets over de pedagogische visie van de organisatie, of in ieder geval de interpretatie van de visie in de ruimte. De competentie ‘persoonlijke competentie ontwikkelen’ omvat eigenlijk voor een deel ook ‘sociale competentie ontwikkelen’ en wel omdat de mogelijkheid tot zelfstandig spelen ook het samen spelen versterkt.

Verticale vergelijking

Inrichting ruimte / speelleergedrag algemeen
Opvallend is dat Kinderstad in het algemeen meer positief scoort op het speelleergedrag van de kinderen dan Spring. Met betrekking tot de inrichting van de ruimte kan hier echter weinig over gezegd worden.

Persoonlijke competentie 
· Een zichtbaar verschil is te zien in de scores van ‘persoonlijke competentie ontwikkelen’ met betrekking tot het speelleergedrag van de kinderen, tussen Spring en Kinderstad. In dit overzicht is te zien dat kinderen binnen Kinderstad meer tot deze competentie komen dan kinderen binnen Spring, met uitzondering van de vestiging Dik Trom; 2 Boefjes.

· Echter, in het algemeen is te zien dat er redelijk negatief gescoord wordt op ‘persoonlijke competentie ontwikkelen’ in de inrichting van de ruimte. Dit is mijns inziens te verklaren doordat een groot deel van de scores bepaald wordt door variabelen die scoren of er bepaalde duidelijke activiteitenplekken aanwezig zijn. Deze heb ik zowel binnen Spring als Kinderstad niet vaak kunnen scoren. 

Veiligheid bieden
· Bij de inrichting van de ruimte wordt vaker positief gescoord op‘veiligheid bieden’. Toch scoort Spring hier alsnog vaker negatief in dan Kinderstad. 

· In het speelleergedrag van kinderen is over het algemeen een aardig goede score op ‘veiligheid bieden’ te zien, zelfs in die groepen waar in de inrichting hierop negatief gescoord wordt.

Op basis van deze twee belangrijke peilers, kan al voorzichtig de conclusie getrokken worden, dat er uit dit onderzoek geen direct verband blijkt tussen inrichting van de binnenspeelruimte enerzijds en speelleergedrag van de kinderen anderzijds.

Sociale competentie
· Met betrekking tot het speelleergedrag is te zien dat kinderen in het algemeen aan het ontwikkelen van hun ‘sociale competentie’ toekomen in de ruimte. De enige groep die hierop negatief scoort is een jonge babygroep, waardoor de resultaten niet direct betrouwbaar genoemd kunnen worden.

Overdracht normen en waarden
· Met betrekking tot de ‘overdracht van normen en waarden’ is zeer moeilijk iets te zeggen, aangezien hierin slechts weinig variabelen geobserveerd zijn en dit ook zeer lastig te observeren is. Om die reden is dit geen betrouwbaar onderdeel om een uitspraak over te doen.

Beide onderdelen zullen over de inrichting van de ruimte niet besproken worden, zoals aangegeven in de ‘notities’.

Bovenstaande verticale vergelijkingen hebben vooral een opvallend positieve score bij Kinderstad in het speelleergedrag van kinderen met betrekking tot de persoonlijke competentie laten zien. Tevens is hierin al duidelijk geworden dat het erg moeilijk is om uit dit onderzoek conclusies te trekken uit deze gegevens, met betrekking tot het verband tussen enerzijds de inrichting van de ruimte en anderzijds het speelleergedrag van kinderen.

Horizontale vergelijking 
Bij een horizontale vergelijking, de vergelijking van gegevens binnen één locatie en daarbinnen één groep, zal meer specifiek iets gezegd kunnen worden over het verband tussen de inrichting van de ruimte en het speelleergedrag van kinderen. Hierbij haal ik de meest opvallende vestigingen aan. 

· Binnen Kinderstad scoren de Tuindorp 2 en de Grote Beemd 2 het best op de inrichting van de ruimte, waarbij met name gelet wordt op het positief scoren op de twee belangrijkste peilers: ‘veiligheid bieden’ en ‘persoonlijke competentie ontwikkelen’. Bij beide vestigingen is een volledig positieve conclusie te trekken met betrekking tot het speelleergedrag van kinderen. Hierbij is tegenin te brengen dat er bij bijna iedere vestiging van Kinderstad waarbinnen geobserveerd is, volledig positief gescoord is op het speelleergedrag van de kinderen. Onafhankelijk van de score die behaald is bij de inrichting van de ruimte.

· Spring scoort, zoals geconstateerd, over het algemeen minder positief dan Kinderstad op het speelleergedrag van de kinderen. Hier tegenover kan de vestiging gezet worden die wat betreft de inrichting overal of bijna overal negatief op scoort. De kinderen vertonen in deze ruimte wel positief speelleergedrag binnen de competenties ‘veiligheid bieden’ en ‘sociale competentie ontwikkelen’. 

De gegevens lijken in deze horizontale vergelijking dus enig verband aan te tonen, maar anderzijds kan dit ook tegengesproken worden aan de hand van de overige onderzoeksresultaten.

Vanuit deze vergelijking blijkt tevens dat het moeilijk is verbanden aan te tonen en dat het zeer goed mogelijk is dat de verbanden bepaald worden door allerlei andere factoren of simpelweg toeval dat in de geobserveerde situatie zijn aandeel heeft gehad. 
Beschrijvende vergelijking 
De kennis die ik tijdens het onderzoek heb opgedaan, zet ik hieronder beschrijvend uiteen. Deze komen wellicht niet direct voort uit de analyse van onderzoeksgegevens, maar leren mij wel veel over de inrichting van de ruimte. Bovendien is een beschrijvende manier bij deze kwalitatieve verzameling van onderzoeksgegevens erg passend. Hierbij hanteer ik de structuur zoals gebruikt binnen het observatieformulier ‘inrichting ruimte’. Het speelleergedrag van kinderen wordt hierbij niet aangehaald, aangezien daarover moeilijk in het algemeen beschrijvingen te maken zijn.  

Veiligheid bieden
· Decoratie hangt bij Kinderstad binnen lijsten, maar deze hangen alsnog niet altijd op kindhoogte. Aangegeven wordt in de dagopvang dat decoratie niet op kindhoogte gehangen wordt, omdat kinderen dit er dan af peuteren. Is het dan wellicht zo dat kinderen andere gelegenheden tot peuteren missen?

· Overal is een vaste stamgroepruimte.

· Bij Spring hangen werkjes rondom op PM-hoogte in de ruimte. Kinderstad groepeert en reduceert de werkjes, 

· Er wordt nauwelijks gewerkt met een dagprogramma: bij Spring wordt dit ingevoerd aan de hand van VVE.

· De meeste groepen zijn op grote oppervlakten rustig gekleurd. Dit betekent dat er geen heftige kleuren of kleurovergangen aanwezig zijn.

Bij de inrichting van Kinderstad blijken Kinderstadkleuren gebruikt te zijn. Daarover neem ik het standpunt in dat deze kleuren vaak goed zijn toegepast en ook sfeer toevoegen aan de ruimte (met name de kleur oranje). Ook door de toepassing van de dikke strepen op de muur, worden ruimtes op een verantwoorde manier gezellig en herkenbaar gemaakt met de kleur(en) van de organisatie. De toepassing van het donkere blauw in de organisatie, vind ik minder sfeervol en geschikt voor de kinderopvang.

Binnen Spring is geen eenheid van kleuren te ontdekken en worden diverse ruimtes gekleurd door niet warme pastelkleuren.

· Wat betreft het reduceren van ruis kan er met name iets gezegd worden over het gebruik van de radio: deze kan ingezet worden als activiteit op zich, maar dient niet op de achtergrond aan te staan. Hierbij veroorzaakt het teveel ruis in de dagopvang, in verband met de taalontwikkeling en het algemeen veilige en rustige welbevinden van de kinderen in de groep. Tijdens een observatie heb ik letterlijk gezien dat kinderen bij het opzetten van muziek deze gebruikten om te dansen: de muziek heeft dan een functie. 

· Verlichting: Spring heeft naar inschatting geen eigen verlichtingsplan. Kinderstad hanteert altijd dezelfde grote lampen boven de tafels en een verhoging aan een zijde van de tafel. Dit garandeert overigens niet altijd sfeer, wanneer de overige verlichting wel kil aan doet. 

· Groot verschil in ‘sfeer’ tussen Spring en Kinderstad: Spring heeft veel werkjes van kinderen hangen en oogt rommeliger door allerhande decoratieve stukken, die niet direct op de inrichting zijn afgestemd. De huisstijl van Kinderstad zou als sfeermaker gezien kunnen worden, namelijk de herkenbare brede strepen op een muur in de ruimte. Door de kadering van werkjes in lijstjes en nauwelijks overige decoratie, ogen de ruimtes doorgaans netjes, rustig en sfeervol. Men kan zich in de ruimtes van Kinderstad veel veroorloven aan ‘rommel’, doordat rommelig ogende werkjes en tal van decoratie ontbreekt. Dit vormt een goede basis voor de kinderopvang, opdat dit fundament altijd hetzelfde is en nette en daarmee duidelijke en veilige sfeer uitstraalt.

Persoonlijke competentie ontwikkelen

· In veel kindercentra is geen of weinig aandacht besteed aan activiteitenplekken voor kinderen. De activiteitenplekken zijn niet altijd duidelijk ingericht voor bepaald spel. Denk aan fijnmotorisch spel, constructief spel, een fantasiehoek.  Speelhoeken zijn er vaak wel, maar deze zijn zeker niet altijd bewust gekozen of uitgewerkt: plekken worden niet vaak direct gekoppeld aan het spelmateriaal, waardoor dit uit elkaar ligt of kinderen er zelf geen initiatief in kunnen nemen. 

· Bovendien is niet altijd duidelijk wat de begrenzingen zijn van iedere plek.

· Grofmotorisch spel vindt vaak plaats bij speelgelegenheden buiten de groep, zoals een patio of hal. 

· Een rustige hoek neemt vaak de vorm aan van een bank. Deze heeft overigens vaak ook een dubbelfunctie, met name in de babygroep, als rustige plek om te voeden. 

· Fantasiehoek is vaak wel in enige vorm aanwezig (een keukentje/ oventje) maar daarin ontbreekt spelmateriaal, zoals keukenspullen of verkleedkleren.

· Een plek voor creativiteit of expressie is vaak niet aanwezig of niet beschikbaar tijdens vrij spel. 

· Er is vaak gedacht aan een plek voor constructie, maar daarbij is het speelgoed daarvoor niet beschikbaar (blokken, puzzels). Op deze wijze wordt wel de gelegenheid tot constructiespel geboden, maar niet direct de mogelijkheid. Dit onderscheid hangt nauw samen met de visie van PM’ers.

· Een ontdekhoek is nergens aanwezig.

· Opvallend is de afwezigheid van speelmogelijkheden op kindniveau voor baby’s. Het aanbod van uitdagingen en prikkels onderaan de muren, als vorm van activiteitenplek voor baby’s, is zeer laag. Denk hierbij aan spiegels, voelborden, autorijdbord, knuffel met bellen.  

· Een tafeltje op kindniveau zie ik als minimale ‘eis’ in de dagopvang, aangezien baby’s hieraan kunnen staan en er hun eigen spullen neer kunnen leggen in het verplaatsen en bewegen van speelgoed en zich er bovendien aan op kunnen trekken; in peutergroepen is het belangrijk dat kinderen op eigen niveau, zonder dat een volwassene gemakkelijk aanschuift, zelf makkelijk aan tafel kunnen zitten en een eigen activiteit ondernemen. Met name bij Spring, Dik Trom 2, is dit heel positief. Hiermee wordt overigens een duidelijke visie op het kind neergezet: het geeft de normen en waarden van deze groep aan. 

· Spring maakt geen gebruik van kleden of kussens om een speelplek aan te geven of te begrenzen. Kinderstad hanteert doorgaans kleden in harde kleuren, maar passend bij de inrichting, om speelplekken aan te geven. 

· De meeste groepen in beide organisaties hebben geen extra tactiel aanbod van verschillende texturen.

· Spring hanteert diverse vormen van opbergruimte, waarbij open kasten niet standaard ingezet worden. Kinderstad zet vaker open kasten in en gesloten kasten die kinderen zelf kunnen openen. Deze zijn van een woonwinkel, waar Kinderstad kasten van Heutink inzet. Beide organisaties zetten in het algemeen nauwelijks tot geen hoge kasten in. 
Sociale competentie ontwikkelen
· Een terugtrekplek kan in babygroepen vaak gezien worden als de ruimte onder de box. Toch kan en zal dit ook goed ingezet worden als speelplek en zou een aparte terugtrekplek mogelijk beter zijn. 

· Ruimtes zijn heel groepsgericht ingericht: er is nauwelijks tot geen ruimte voor individueel spel. Een grote tafel staat vaak centraal en op sommige plekken zijn er in mijn ogen onvoldoende speelplekken op kindniveau aanwezig.

Overdracht normen en waarden 

Opvallend is de incongruentie tussen mijn persoonlijke beleving en de onderzoeksresultaten zoals die in de verticale en horizontale vergelijking zijn geïnterpreteerd. Bij de opzet van het onderzoek was ik voornemens Kinderstad erbij te betrekken, aangezien ik dacht dat deze organisatie een betere pedagogische inrichting had. Tijdens de onderzoeken, ervoer ik echter dat de ruimtes van Kinderstad helemaal niet perse pedagogisch ingericht waren. Kinderstad lijkt zijn ruimtes met name in te richten met oog voor ruimte, rust en sfeer. De ruimte is erg netjes, niet rommelig, maar toch sfeervol, waardoor de ruimte zich heel wat kan permitteren voordat het rommelig of druk oogt. Mogelijk heeft dat wel een positief effect op de kinderen, maar deze ruimtes zijn mijns inziens niet altijd ingericht met het idee van het creëren van diverse activiteitenplekken. Toch blijkt uit de onderzoeksresultaten dat de kinderen positief speelleergedrag vertonen dat binnen de competentie van ‘persoonlijke competentie ontwikkelen’ valt. Uit de resultaten blijkt echter ook dat het lastig om te bepalen of dit komt door de inrichting van de ruimte. 

Relevantie pedagogische (her)inrichting

Vooraf heb ik er rekening mee gehouden, maar tijdens en na afname van het onderzoek besefte ik nogmaals heel duidelijk hoe bewerkelijk het(speelleer)gedrag van kinderen is. 

Het veronderstelde verband (concept) tussen de inrichting van de binnenspeelruimte en het speelleergedrag van kinderen kan door diverse factoren beïnvloed worden, zoals de ontwikkeling van het kind, karaktereigenschappen van het kind, het dagdeel van observatie, de sfeer in de groep, de buurt waar de vestiging staat, de leeftijd en samenstelling van de groep (baby-/ peuter- / verticaal), enzovoort.

Soms komen kinderen tot speelleergedrag doordat de ruimte hen daadwerkelijk uitdaagt. Mogelijk zijn kinderen in de ruimte ook heel actief op zoek naar uitdagingen, juist door het ontbreken ervan. 

Al met al denk ik hieruit te concluderen dat de kinderopvang in beide vestigingen sowieso voldoet, als opvang voor kinderen. Hieraan zijn zoveel primaire eisen gesteld, dat kinderen wel komen tot speelleerontwikkeling. Kinderen zijn mijns inziens sowieso van nature nieuwsgierig en gaan dan toch wel op ontdekking uit, binnen wat ze aangeboden krijgen. Dit is dus niet direct te koppelen aan de inrichting van de ruimte en bovendien erg moeilijk om te onderzoeken.

Daarbij vroeg ik mij af: Waarom zou een kinderopvangorganisatie ervoor kiezen om de inrichting van zijn ruimte te verbeteren, wanneer het directe effect toch niet direct aantoonbaar is en kinderen toch wel tot speelleerontwikkeling komen?

Het antwoord daarop is:

Spring (en Kinderstad) wil als kinderopvang stimulerend zijn, ontwikkelingsstimulering bieden. Hiermee willen zij een visie uitdragen en zich als opvang onderscheiden. In hun beider visie staat het individuele kind met zijn ontwikkeling centraal.
Spring benoemt hierbij bovendien specifiek het ontdekken in een spannende omgeving.
Daarnaast dient iedere kinderopvang interpretatie te geven aan de vier pedagogische competenties zoals verwoord door Marianne Riksen- Walraven in de Wet kinderopvang. Deze competenties zeggen iets over het pedagogisch klimaat waarin kinderen opgevangen dienen te worden en daarmee over de inrichting van de ruimte.
Een kinderopvang kan gerichte ontwikkelingsstimulering bieden, door bepaald gericht speelleergedrag op te roepen. Dit gebeurt dan in overeenstemming met de visie van de organisatie, alsmede de opvoedingsdoelen zoals de organisatie deze stelt, gekoppeld aan de basisdoelen zoals omschreven in de Wet Kinderopvang.

In de beroepskritische situatie van Spring is er letterlijk de vraag om een protocol voor de inrichting van de binnenspeelruimte in de dagopvang, aangezien er voor de buitenschoolse opvang al een dergelijk protocol bestaat. Die vraag omvat het idee dat de ruimte optimaler ingericht kan worden, dan dat het in de huidige situatie is en dat dit van belang is voor de kinderopvang. Het idee van de ruimte als derde ondersteunende opvoeder zit hierin besloten, aangezien er vraag is naar een pedagogische onderbouwing in dit protocol.

Voortvloeiend uit bovenstaande punten heb ik geconcludeerd:

· Het spelgedrag van kinderen is erg bewerkelijk en kan op allerlei manieren beïnvloed worden. Dit is niet perse ten positieve of ten negatieve het gevolg van de inrichting van de ruimte.

· Een zogenaamd negatief effect in de ruimte kan van positieve invloed zijn op het gedrag van kinderen, namelijk dat bijvoorbeeld extra ontdekkend speelleergedrag plaatsvindt, wanneer er in de ruimte minder wordt aangeboden. Dit is dus niet betrouwbaar.

· Kinderen vertonen toch wel speelleergedrag, maar hoe kan de ruimte dit extra stimuleren? Hierbij richt ik mij weer op het literatuuronderzoek.

Bijlage 5: Visie Kinderstad

Inleiding

In het praktijkgedeelte van het onderzoek zal de vergelijkbare kinderopvangorganisatie ‘Kinderstad’ in Tilburg betrokken worden. Binnen deze organisatie hanteert men al enige tijd criteria rondom de inrichting van de ruimtes en zijn er architecten in de arm genomen, die zich standaard met de inrichting van alle locaties binnen Kinderstad bezig houden. Binnen Spring ligt nog geen enkele richtlijn vast met betrekking tot het pedagogisch inrichten van de ruimtes. Ten opzichte van Spring is Kinderstad hier dus verder mee, waardoor deze organisatie mogelijk als model gezien kan worden.

Er zal een korte beschrijving gegeven worden van de pedagogische visie en het beleid van Kinderstad, ten aanzien van de inrichting van de ruimtes. Het praktijkonderzoek kan vervolgens binnen dat geschetste kader geplaatst worden. Aangezien de vier pedagogische basisdoelen vanuit de Wet Kinderopvang centraal staan in het pedagogisch beleid, zal de interpretatie hiervan door Kinderstad ook opgenomen worden.

Alleen de informatie die relevant is voor dit onderzoek, dus met betrekking tot de binnenspeelruimte in de dagopvang, wordt hier beschreven. 

Pedagogische visie Kinderstad

Kinderstad ziet ‘het opvangen, verzorgen, opvoeden en begeleiden van kinderen die door hun ouders/ verzorgers aan hen worden toevertrouwd als kerntaak’. (Kinderstad, 2008, pp 11). Voor de allerjongsten hechten zij waarde aan geborgenheid en veiligheid als aanvulling op de gezinssituatie. Voor de dreumesen en peuters is er meer vrijheid; spanning en uitdaging om de leefwereld groter te maken. Kinderstad wil aansluiten bij deze behoeften.

Kinderstad wil zo ruim als mogelijke ontplooiingsmogelijkheden bieden in een geborgen maar prikkelende sfeer. In de opvoeding richt men zich op het meegeven van bagage om later in de samenleving te kunnen functioneren. De gehele opvoeding en normen en waarden worden gezien als gezamenlijke verantwoordelijkheid van de organisatie en de opvoeders / verzorgers. 
De visie wordt gedragen door vier pijlers, namelijk de pedagogisch medewerker; de inhoudelijke methodieken van ‘het pedagogisch kookboek’; de inrichting van de locatie, gericht op het ‘bredeschoolprincipe’ en opendeurenbeleid en de inrichting van de ruimtes op zich; samenwerking: met zowel ouders, als scholen en bibliotheken.
Kinderstad geeft een eigen beschrijving van die vier pedagogische basisdoelen, zoals deze zijn geformuleerd vanuit de Wet kinderopvang, vanuit hun visie op de ontwikkeling van kinderen en op opvoeding. 

· Wij bieden kinderen emotionele veiligheid en geborgenheid:

· Wij zien ieder kind als een uniek individu, wij hebben respect voor deze individualiteit

· Wij werken vanuit een positieve benadering van kinderen, juist omdat we vertrouwen hebben in de mogelijkheden van het kind zelf.

· Wij stimuleren het zelfvertrouwen en zelfredzaamheid van het kind.

· Wij stimuleren de kinderen bij de ontwikkeling van hun persoonlijke, sociale, cognitieve en motorische vaardigheden.

· Wij ondersteunen de kinderen bij het ontwikkelen van waarden en normen.

Voor kinderen van 0-4 jaar worden de volgende basisdoelen gehanteerd:

· Wij bieden emotionele veiligheid en geborgenheid

Geborgenheid en continuïteit als aanvulling op de gezinssituatie. Sfeer, gezelligheid en vrij spel als aansluiting op de behoeften van de kinderen. Dagritme en rituelen bieden houvast. Gelegenheid tot variatie door uitdaging van oudere kinderen.

· Wij gaan ervan uit dat ieder kind openstaat voor (nieuwe) ervaringen, daarom bieden wij op het kindcentrum een zinvol ontdekkingsklimaat.

De kinderopvang als aanvulling op het gezinsmilieu, door een andere omgeving en de aanwezigheid van andere kinderen en volwassenen. Er wordt afwisselend individueel, in kleine groepjes, of in een grote groep gespeeld, uitgaande van de initiatieven van de kinderen die vergroot worden. De speeltijd is niet gericht als voorbereiding op de basisschool.

(Kinderstad, 2008, pp 11-18)

Inrichting en interieur beleidsplan

Zowel kinderen, als medewerkers, ouders en andere partners, moeten zich thuis kunnen voelen op de locaties, waardoor de slogan ‘Thuis in Kinderstad’ onderbouwd wordt. Hierin spelen vele elementen een rol. Kinderstad biedt haar locaties een plan aan waarmee kaders worden gegeven waarbinnen Kinderstad locaties inricht. Deze eigen inrichtingsstijl onderscheidt Kinderstad van andere kinderopvangorganisaties en zendt eenduidigheid uit: dit ondersteunt managers in het maken van keuzes, maakt dat het gemakkelijk op iedere locatie geïmplementeerd kan worden en zorgt voor herkenbaarheid. Het interieurplan beperkt de ruimte voor ideeën per locatie, maar hierin is nog van alles bespreekbaar.

· Kinderstad richt ruimtes in volgens het concept van het ‘Huis met de Kamers’. Kinderen spelen in een huis met verschillende kamers, namelijk een woonkamer, keuken, slaapkamer.

· De ruimtes moeten overzichtelijk en veilig zijn.

· Iedere locatie: zithoek met bank(en) en stoelen, een eethoek met tafel(s) voor diverse doeleinden. Wanneer het gebouw zich daarvoor leent wordt er een aparte ruimte voor beweging en / of knutselen gerealiseerd. 

Voor 0-4 jarigen:

· Een thuisbasis in de vorm van een stamgroep, met daarin een onderverdeling in woonkamer, eetkamer, toiletruimte en slaapkamer. Een vertrouwde omgeving voor de dagelijkse gang van zaken. Iedere woonkamer beschikt over een verschoonhoek, rustige ruimte en verschillende speelhoeken:
· Baby’s:
· Lage speelplek voor rollen, kruipen, liggen: materiaal voor vrij spel. 
· Hoge speelplek voor rust en veiligheid: box / podium.

· Rustige plek: voeden / dutje

· Ontdekkingsplek / snoezelplek

· Dreumes- / peutergroep:

· Actieve speelhoek voor stoeien, rennen, klimmen

· Constructiehoek voor bouwen met blokken

· Rustige speelhoek voor (voor)lezen, luisteren, rusten

· Fantasiespeelhoek voor verkleden, theater, poppen, muziek

· Expressie speelhoek met water, zand, klei, verf.
· De verschillende speelhoeken zijn van belang voor kinderen die de ruimte nog niet uit kunnen of durven. Kinderstad richt zich sterk op opendeurenbeleid, waarbij er bij andere groepen of ruimtes andere activiteiten te doen zijn. Zo kan iedere groep accent leggen bij een bepaalde spelactiviteit, waar andere kinderen aan mee kunnen spelen. Er worden verschillende huiskamers onderscheiden:

· Actieve woonkamer: voor rennen, fietsen, klimmen. Evt. apart in een speelhal.

· Activiteitenwoonkamer: voor creatieve activiteiten, spelletjes.

· Rustige woonkamer: zithoek, (voor)leeshoek, poppen- en verkleedhoek

Bij bovenstaande werkwijze is de samenwerking tussen verschillende groepen van belang, af te stemmen op het soort groepen (horizontaal / verticaal) en het pedagogisch werkplan van de locatie. Het opendeurenbeleid is hierbij een belangrijk middel.  

· Kinderstad neemt de letterlijke ontwikkeling van de kinderen als uitgangspunt bij de inrichting van de ruimte. 

· Continuïteit geeft een gevoel van veiligheid, dus de inrichting is in principe vast, tenzij goed beargumenteerd en op basis van observatie weerlegde redenen.

· Kinderstad hanteert een zogeheten ‘toolbox’, waarin stijlmiddelen zijn opgenomen voor de omgang met bepaalde ruimtes. Hierin staat beschreven welke materialen en kleuren gebruikt worden in de ruimtes. 

Voor de groepsruimtes worden kleuren gehanteerd op vloeren en muren om bepaalde hoeken aan te duiden. Een huiselijke sfeer wordt gecreëerd door gordijnen en grote hanglampen en spotjes die te dimmen zijn. Kunstwerken van kinderen worden gepresenteerd in lijsten die beheersbaar presenteren en sfeer creëren. Er wordt gebruikt gemaakt van meubels die ook in een huiskamer kunnen staan, zoals houten tafels en leren of stoffen stoelen.

· Kinderstad heeft een technisch programma van eisen opgenomen in het interieurbeleid, waarin stalen van kleuren en vloeren zijn opgenomen. 

Daarnaast hanteert Kinderstad een ruimtelijk programma van eisen waarin enkele eisen staan voor de verschillende ruimtes in het gebouw (zoals het aantal kinderen in een groep en de netto-speelruimte per kind).
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Kleur / materiaal / geluid / verlichting


Grote oppervlakten neutraal		VB


Begrenzing speelplek duidelijk		PC


Divers aanbod tactiele materialen	PC 


Geluid gereduceerd			VB 


Daglicht/ uitzicht			PC 


Verlichting sfeervol /gericht		VB 





Sfeer


Aanwezigheid persoonlijke dingen	VB


Huiselijke sfeer				VB 


Decoratie omgeving/ thema’s		NW 


Overige decoratie			VB





Bergruimte


Afwisseling open /gesloten kasten	PC


Kasten op kindergrootte		VB





Concluderend: gebruikskwaliteit


Mogelijkheid tot variatie		PC


Ruimte kritisch bekeken		VB


Inrichting – samenstelling groep	VB


Kwaliteiten ruimte in gebruik		VB
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PC


Aanwezigheid act. Plekken		AA	


Rustige speelplek			RS


Plek voor grofmotorisch spel		GM	


Plek voor fijnmotorisch spel		FM


Plek voor creativiteit / ongevormd	OS


Constructiespel				CS


Fantasiespel				FS	


Ontdekhoek				OH


Speelplekken kindniveau		SK


Speelgoed gedoseerd / duidelijk	GS


Begrenzing speelplek duidelijk		BS


Decoratie omgeving/ thema’s		DT


Divers aanbod tactiele materialen	TA


Daglicht/ uitzicht			DU


Afwisseling open /gesloten kasten	OG


Mogelijkheid tot variatie		MV





NW


Inrichting – samenstelling groep	IG 


alles








SC


SC: SS samen spelen


SC: IA individuele activiteit


SC: KT kinderen trekken zich terug


SC: KA kind sluit aan bij ander kind


SC: KS kind kijkt naar spel ander


SC: NS niet storen van elkaars spel





NW


NW: ZO zelf opruimen


NW: VR vrij ruimtegebruik


NW: SK spelen op kindhoogte








KS-DT	Kinderstad – De Tuindorp


KS-NE	Kinderstad – Nemo


KS-GB	Kinderstad – Grote Beemd
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Peutergroep:


Evenwicht tussen (fysieke) veiligheid en zelfstandigheid:


Vertrouwdheid door toevoegen van iets eigens van kinderen / groep


Tegemoetkomen aan veelzijdig spel: diverse speelplekken:


Rustig spel


Grofmotorisch spel


Ontdekkings- of expressiespel 


Constructiespel


Fantasiespel 


Activiteitenplekken: groeps- of solospel.


Meerdere tafels (op kindhoogte) haalt groepsdruk weg.


Afwisseling open en gesloten kasten: zelfstandigheid en verantwoordelijkheid door zelf pakken en opruimen











Speelleerplekken
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Bijlage 6: Feedback presentatie





� EMBED Photoshop.Image.11 \s ���








� Alle informatie in de paragrafen 1.1 en 1.2 is ontleend aan (Verschuur, A; Clerkx, L van. 2006. pp. 11-24, 26- 47, 66- 96, 158-182)





� Alle informatie in dit hoofdstuk is ontleend aan (Liempd, I van & Hoekstra, E., 2000, pp 13-54, 61-64, 79-87) en (Hoekstra, E; Kort, Y. De & Liempd, I van, 2006, pp 15-29.) en (Liempd, I van & Hoekstra, E, 2007, pp 10-13) en (Singer, E & Kleerekoper, L. (2009) hoofdstuk 9) en (Hopman, M (red.), 1996, pp 94-95.)
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