


Voorwoord

Omschrijving van de opdracht

Dit onderzoek wordt in opdracht van de Fontys Lerarenopleiding in Sittard, in het kader van
het laatste jaar (afstudeerjaar) van de opleiding aardrijkskunde, ter afronding van de studie
en voor het behalen van het bachelordiploma voor tweedegraads docent aardrijkskunde
geschreven. Tijdens het afstudeeronderzoek verricht men onderzoek naar (een) aan het
onderwijs gerelateerde praktijksituatie. Er wordt een probleemstelling geformuleerd of er
wordf gebruik gemaakt van een door de school geformuleerde vraag. Vervolgens wordt op
verantwoorde wijze het onderzoek opgezet, uitgevoerd, de resultaten gepresenteerd en
gereflecteerd op het proces en het product.

De inhoud van dit afstudeeronderzoek hangt samen met de ontwikkeling van de
competenties als aanstaande leraar. De keuze voor dit afstudeeronderzoek is gestuurd door
vakdidactiek, waarbij ook pedagogische en organisatorische competenties een rol hebben
gespeeld. Centraal bjj dit afstudeeronderzoek staat de onderwijspraktijk.

Het onderzoek is ook geschreven in het kader van de stageschool, Bisschoppelijk College
Broekhin in Roermond. Deze school is een academische opleidingsschool. Door een
onderzoek binnen de school uit te voeren, levert dit opbrengsten voor de onderzoeker zelf,
maar ook voor deze academische opleidingsschool.

De aanleiding

De aanleiding voor dit onderzoek is dat tijdens de lessen aardrikskunde de leerlingen vaak
teleurgesteld zijn als ze een onvoldoende voor een toets terugkrijgen. Leerlingen laten dan
vaak bliken dat ze niet begrijpen waarom ze een onvoldoende hebben behaald. ‘lk heb
nog zo hard geleerd voor een proefwerk en nog haal ik een onvoldoende’, zijn vaak
vitspraken die leerlingen laten horen. De vraag is hoe het kan dat leerlingen, ondanks hun
vele werk in het leren, toch slechte resultaten behalen voor het vak. Leerlingen vragen
dikwijls in de lessen hoe ze nu het beste voor het vak aardrijkskunde kunnen leren. Veel
leerlingen weten niet hoe ze dit moeten aanpakken. Het is daarom interessant te
onderzoeken op welke manier de leerlingen hun resultaten voor toetsen in het aardrijkskunde
onderwijs kunnen verbeteren.

Relevantie

Theoretische relevantie

Dit onderzoek zal een toevoeging geven aan onderzoeken die zijn gedaan naar de
populariteit van het vak aardrijkskunde. Sinds 2007 is in de bovenbouw van het havo en het
vwo, aardrijkskunde een keuzevak geworden en neemt het aantal havo- en vwo-leerlingen
met aardrijkskunde in het pakket af. Dit blijkt uit een onderzoek van Grimble en Mansell
(2004)". Zi hebben een onderzoek gedaan naar de perceptie van leerlingen met betrekking
tot het vak aardrijkskunde. Hieruit bleek dat de interesse in het vak de afgelopen jaren was
verminderd.

! Grimble and Mansell. (2004). The Changing Popularity of Geography at GCSE.



Dit onderzoek wordt deels ondersteund door het onderzoek dat in 2013 is uitgevoerd door C.
Jeurissen van BC Broekhin. Zij heeft een onderzoek gedaan naar de afstroom van negen
leerlingen die in het schooljaar 2012-2013 in een havo/vwo kansklas zijn begonnen en hun
loopbaan vervolgden op vmbo-2. Eris onder andere gekeken naar zaken die opvallen, zoals
de zeer lage citoscores die de leerlingen op de basisschool hebben behaald. Hieruit valt op
dat deze leerlingen erg laag scoorden op wereldoriéntatie. Deze leerlingen scoorden in de
brugklas ook lager dan gemiddeld voor het vak aardrijkskunde. Opvallende vaak lieten
resultaten van deze leerlingen zien dat ze moeite te hadden met de zogenaamde
‘zaakvakken'. Voor geschiedenis scoorden zes van de negen leerlingen onvoldoende, voor
aardrikskunde zeven van de negen leerlingen. De toelichting die de leerlingen gaven, was
dat ze niet goed wisten hoe ze moesten leren voor deze vakken, wat ze wel en niet moesten
leren, hoe ze belangrike en minder belangrijke zaken konden onderscheiden en hoe ze
samenvattingen moesten maken. Een factor die van betekenis is, volgens een docent, is dat
aardrijkskunde in de onderbouw naar verhouding al veel inzicht zou vragen. Er wordt van een
leerling verwacht dat hij/zij al vrij snel in staat is om verbanden te leggen tussen verschillende
zaken. Een goed tekstbegrip en taalvaardigheid is hierbij onmisbaar en kinderen waarvan de
moedertaal niet Nederlands is, hebben hierbij een achterstand.

Over de factoren hoe het kan dat leerlingen het vak aardrijkskunde moeilik vinden, is nog
weinig onderzoek gedaan. Er kunnen meerdere factoren van invloed zijn, zoals de
beheersing van de vaardigheid begrijpend lezen. Een andere factor die ook van invloed kan
zijn, is de verdeling van het soort vragen in een toets (de verdeling fussen reproductie,
toepassing en inzichtvragen). Hier is echter nog maar weinig over bekend. Daarom is dit
onderzoek goed voor de theorievorming op dit gebied. Met dit onderzoek worden meer
inzichten gegeven in de problemen waar leerlingen in het voortgezet onderwijs tegenaan
lopen bij het studeren voor het vak aardrijkskunde en het maken van de toetsen. Misschien
wordt het vak aardrikskunde weer aantrekkelijk onder leerlingen, als de leerlingen beter
weten hoe ze het leren voor dit vak moeten aanpakken.

Praktische relevantie

Zoals hierboven beschreven, is het onderzoek in de eerste instantie (praktisch) relevant voor
BC Broekhin, als academische opleidingsschool. Aan de hand van dit onderzoek wordt
namelijk onderzocht op welke manier de leerlingen hun resultaten voor het vak
aardrijkskunde kunnen verbeteren en welk leerproces hier de meeste bijdrage aan levert. BC
Broekhin haalt hier zelf dus ook haar lessen uit. Daarbij is het onderzoek ook relevant voor de
docenten (aardrijkskunde) van BC Broekhin.

De tweede groep voor wie dit onderzoek relevant is en dit is zeker niet de minst belangrijke
groep, zijn de leerlingen van het voortgezet onderwijs. De leerlingen staan immers centraal
binnen het onderwijs. Voor de leerlingen is dit onderzoek van groot belang, omdat op deze
manier duidelijk wordt hoe de leerlingen het maximale uit het vak aardrijkskunde kunnen
halen. Op deze manier kunnen leerlingen ook al langzaamaan vanaf de onderbouw beetje
bij beetje voorbereid worden op het cenfraal examen. Door de lessen op de juiste manier in
te vullen en de leerlingen op de juiste manier aan het werk te zetten, kan dit ervoor zorgen
dat de leerlingen hun aardrijkskunde-examen met succes zullen afsluiten en uiteindelik hun
diploma behalen.

Relevantie eigen professiondlisering ontwikkeling
Dit onderzoek is ook relevant voor mijzelf. Ik, als aanstaande docente aardrikskunde, vind het
belangrijk dat leerlingen op een voor mij goede manier aardrijkskunde wordt onderwezen.




Hierbij is het ook van belang dat de leerlingen weten hoe ze op de juiste manier voor het vak
moeten studeren en hoe ze het beste uit het vak kunnen halen en goede punten scoren.
Voor mij is dif relevant, zodat ik zelf ook weet op welke manieren ik mijn lessen aardrijkskunde
in de toekomst kan vormgeven en de leerlingen een optimaal leerrendement zullen behalen.
Ik kan mijzelf ontwikkelen door te onderzoeken hoe ik de lessen optimaal kan benutten.
Tevens draagt dit onderzoek bij aan mijn competentieontwikkeling:

1. Interpersoonlijk competent: ik heb er 0.a. voor gezorgd dat de leerlingen in een
prettig leef- en werkklimaat de werkvormen konden uvitvoeren;

2. Pedagogisch competent: ik heb er o.a. voor gezorgd dat de leerlingen in de lessen
zelfstandig konden werken en initiatieven konden nemen;

3. Vakinhoudelik en vakdidactisch competent: ik heb o.a. werkvormen ontwikkeld die
aansluiten op aardrijkskundige inhoud en waarbij bepaalde cognitieve niveaus
worden geoefend;

4. Organisatorisch competent: ik heb o.a. een duidelike planning aangehouden bij het
vitvoeren van mijn onderzoek;

5. Competentin samenwerking met collega’s: ik heb o.a. hulp gevraagd aan collega’s
bij het uitvoeren van mijn onderzoek;

6. Competent in samenwerking met de omgeving: Ik heb me o.a. verdiept in literatuur
voor het uitvoeren van dit onderzoek en hiervoor nieuwe informatie geraadpleegd;

7. Competent in reflectie en ontwikkeling: ik heb o.a. mijn eigen verbeterpunten
aangegeven met betrekking tot dit onderzoek.

Problemen die de totstandkoming van het rapport hebben bemoeilijkt

Het moeiliikste onderdeel voor het maken van het rapport was het opstellen van een goede
hoofdvraag met duidelijke en concrete deelvragen. Een onderzoek komt pas goed op gang
als er een duidelijke en logische vraagstelling tot stand is gekomen. Uiteindelijk is met het
vitwerken van het theoretisch kader een duidelike hoofdvraag met bijoehorende
deelvragen tot stand gekomen en kon aan de slag worden gegaan met het vervolg van dit
onderzoek.

Dankbetuiging
Een aantal mensen wil ik graag bedanken voor de hulp die zij mij hebben geboden bij het
vitvoeren van dit onderzoek:

e Marcel Sevenich: Als eerste wil ik Marcel bedanken. Deze persoon is mijn begeleider
geweest voor dit afstudeeronderzoek en heeft mij geholpen bij het opstellen van de
juiste onderzoeksvragen. Marcel heeft mij ook in contact gebracht met personen die
mij konden helpen met het theoretisch kader. Ook zorgde hij telkens voor gerichte
feedback, waardoor ik mijn onderzoek kon verbeteren.

e Marieke Dresen-Kriellaars: Marieke heeft mij geholpen met mijn theoretisch kader. Zijj
heeft mij de juiste weg opgestuurd om bij de juiste bronnen terecht te komen en
viteindelijk ook concrete deelvragen op te stellen. Marieke heeft mij er onder andere
erop gewezen op welke aspecten ik moet letten bij het maken en afnemen van een
toefs.

e Rob Segers: Rob is werkzaam op BC Broekhin en op deze school heeft hij de methode
van RTTI geintroduceerd. [k heb Rob geinterviewd over de RTTI-methode en Rob heeft
mij laten inzien dat RTTl een speciale methode is waar je tijd voor nodig hebt om te
begrijpen. Hij heeft mij getipt om het handboek RTTI te bestellen. Dit heb ik ook
gedaan en hierdoor ben ik deze methode beter gaan begrijpen en kon ik makkeliker
toetsresultaten van leerlingen analyseren en interpreteren. Rob heeft het ook voor mij



mogelijk gemaakt om een toets waarvan ik de resultaten nodig had, te verplaatsen,
zodat ik eerder over de resultaten kon beschikken.

¢ Marc Demandt: Marc is teamleider van onder andere havo 2 van BC Broekhin. Ik heb
met Marc contact moeten opnemen, omdat ik een toets voor havo-2 uit de laatste
toetsweek moest halen, zodat ik eerder over de toetsresultaten kon beschikken die ik
nodig had voor mijn onderzoek. Hierdoor is het mogelijk geworden voor mij om op tijd
mijn afstudeeronderzoek af te ronden.

o Felix Peerboom. Felix is docent aardrijkskunde op BC Broekhin en gedurende mijn
afstudeerstage mijn begeleider geweest. Felix heeft het voor mij mogelik gemaakt
mijn onderzoek probleemloos uit te voeren op BC Broekhin door hier de juiste
maatregelen voor te treffen. Felix heeft mij geholpen bij het organiseren van de
interviews en enquétes van de leerlingen. Ook heeft Felix mij geholpen om een RTTI-
toets van aardrijkskunde uit de toetsweek te halen en hij heeft mij telkens keurig de
resultaten van de desbetreffende klassen toegestuurd.

Kessel,
Maandag 16 juni, 2014.
Manon Hanssen.



Samenvatting

Onderwerp
De hoofdvraag voor dit onderzoek luidt als volgt:

Op welke manier kan het leerproces van de leerlingen van havo-2 van BC Broekhin
veranderd worden, zodat de resultaten die de leerlingen voor de RTTI-toetsen aardrijkskunde
behalen, zullen verbeteren?

Werkwijze
Het onderzoek is opgebouwd uit deelvragen die de hoofdvraag zullen beantwoorden. De
deelvragen zijn als volgt:
1. Wat zijn RTTI-toetsen en welke rol spelen deze in het leerproces en het leerresultaat
van de leerlingen van BC Broekhin?
2. Op welk onderdeel van de RTTI-toetsen scoren de leerlingen van havo 2 van BC
Broekhin het slechts2
3. Welke onderdelen van de RTTlI-toetsen vinden de leerlingen van havo 2 van BC
Broekhin op dit moment het moeilijkst?
4. Welke vakdidactische werkvormen kan ik gebruiken om de cognitieve niveaus van
RTTI, waar de leerlingen het slechtst op scoren en het moeilikst vinden, te oefenen?

Resultaat

Uit bovenstaande deelvragen is gebleken dat de RTTI-methode op BC Broekhin een
systematiek is, waarin leerlingen bevraagd worden op vier cognitieve niveaus (reproductie,
toepassing-1, toepassing-2 en inzicht). Met deze manier van toetsen kan een docent
vaststellen op welke cognitieve niveaus een leerling goed en minder goed scoort en waar hij
of zij nog aan moeten werken. Leerlingen van havo-2 van BC Broekhin scoren het slechts op
toepassing-2 vragen en inzichtvragen. Dit blikt uit een onderzoek naar de resultaten van
leerlingen van havo-2 voor de RTTl-toetsen van aardrijkskunde. Leerlingen van havo-2 geven
zelf aan dat ze op een toets open vragen het moeilijkst vinden en zelf denken ze het slechtst
te scoren op inzichtvragen. Met twee van de vier havo-2 klassen (de experimentgroep) is
gewerkt met werkvormen om deze twee cognitieve niveaus te oefenen en te kijken of dit
invioed heeft gehad op de testresultaten. Achteraf is gebleken dat het cefenen met deze
werkvormen geen effect heeft gehad.

Conclusie

Uit de resultaten van de laatste RTTI-toets blijkt dat de leerlingen uit de experimentgroep niet
beter zijn gaan scoren voor een RTTI-foets van aardrikskunde, dan de leerlingen uit de
controlegroep. Het oefenen met de werkvormen heeft dus geen bijdrage geleverd aan het
verbeteren van de resultaten voor de RTTI-toetsen van aardrijkskunde.

Aanbevelingen

Een mogelike aanbeveling voor een vervolgonderzoek zou kunnen zijn om meer werkvormen
van RTTl in te zetten in de lessen aardrijkskunde. Het frequenter inzetten van werkvormen om
bepaalde cognitieve niveaus te oefenen kan waarschijnlijk wél zorgen voor een positief
verschil in foetsresultaten tussen de experimentgroep en de controlegroep. Verder kan dit
onderzoek ook uitgevoerd worden binnen het vwo of vmbo om te kiken met welke niveaus
deze leerlingen moeite hebben en of het oefenen van werkvormen effect heeft.
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Inleiding

Achtergrondinformatie
De hoofdvraag van dit onderzoek luidt:

Op welke manier kan het leerproces van de leerlingen van havo-2 van BC Broekhin
veranderd worden, zodat de resultaten die de leerlingen voor de RTTI-toetsen van
aardrijkskunde behalen, zullen verbeteren?g

Deze hoofdvraag houdt verband met eerder onderzoek dat is vitgevoerd binnen het vak
aardrijkskunde en dan met name de populariteit en problemen waar leerlingen tegen
oplopen met het leren voor een proefwerk aardrijkskunde. Deze hoofdvraag is tot stand
gekomen door een selectie te maken van informatie die over het vak aardrijkskunde te
verkrijgen is. Deze informatie is op de volgende pagina’s weergegeven.

Constructive alignment
De manier waarop leerlingen leren, wordt bepaald door toetsen. Als een toets gericht is op

het kunnen reproduceren van kennis, dan leren de leerlingen de lesstof uit het hoofd. Als een
toets vraagt om dieper inzicht, zet die de leerlingen aan tof diepgaand leren. Kleine
veranderingen in de onderlinge afstemming van onderwijs en toetsen leiden echter tot grote
veranderingen in de leerprestaties van studenten. Wordt op de toets eigenlijk wel gevraagd
wat de leerlingen in de les hebben geoefend? Met andere woorden: sluit de toets wel aan
op de leerdoelen van de docent? Voor
de ontwikkeling van onderwijs betekent
dit dat het verstandig is om al in een
vroeg stadium — dus zodra de leerdoelen
van een studieonderdeel zijn vastgesteld —
na te denken over de wijze van toetfsen.
Daarna volgt pas de selectie van de
meest geschikte werkvormen. “Het op
een lijn plaatsen van de doelstellingen
(leerdoelen), de wijze van toetsing en de
leeractiviteiten (de inhoud en werkvormen
van een studieonderdeel) noemt men
constructive alignment.” (Biggs, 2003)2.

Doelstellingen

Toetsing

Constructive alignment gaat ervan uit dat
Figuurl: Constructive alignment er een samenhang is binnen het
curriculum wat betreft inhoud, vaardigheden, didactiek en toetsing. Kenmerkend hiervoor is
dat de docent vitgaat van hetgeen de bedoeling is dat de leerlingen na afloop van een
studie hebben geleerd en hierop het onderwijs en de beoordeling afstemmen en dus ook de
toetsen.

Biggs geeft aan dat studenten een bepaalde leervoorkeur kunnen aangeven, maar hij vindt
niet dat een student zich daardoor mag terugtrekken uit bepaalde leersituaties. Hij geeft aan
dat als een student zich bewust is van wat hij gaat leren, waarom hij dit wil leren en daarbij

eigenaar is van het leerproces, een student in staat is op veel manieren zich de leerstof eigen

2 Biggs. J., Tang, C. (2007). Teaching for Quality Learning at University. (3e druk). Poland: OZ Graf. S.A.



te maken. Door te reflecteren kunnen studenten zich bewust worden van hun leerstijl en
bewust leeractiviteiten gaan inzetten om tot goede leerprestaties te komen. Biggs geeft aan
dat de leeromgeving ook een belangrijke rol speelt in het leerproces. Het is daarom
belangrijk dat onderwijskundigen zich afvragen:

e Waarom moet een student dit leren?2

e Welke kennis en vaardigheden moet de student bezitten?

¢ Welke andere factoren kunnen de taak vergemakkelijken (beschikbare

ondersteuning, sfudieomgeving, internet)?
e  Welke moeilijkheden kunnen er optreden?

Antwoorden op deze reflectieve vragen kunnen de leeromgeving beter laten aansluiten bij
de leerbehoefte van de studenten.

Vaardigheden bij het vak aardrijkskunde
Het is een feit dat bij het vak aardrijkskunde veel gelezen moet worden. Maar er wordt van
de leerlingen meer verwacht dan alleen maar het lezen van teksten in boeken
aardrijkskunde. Volgens J. van der Schee (2009)3 “leren leerlingen via het aardrijkskunde
onderwijs over kenmerken en relaties tussen gebieden en over veranderingsprocessen. Hierin
kan onderscheid gemaakt worden in drie kerncompetenties de leerlingen moeten
beheersen:

o Leerlingen verwerven een geografisch wereldbeeld (systematische geografie).

e Leerlingen verwerven kennis en inzicht in ruimtelijke vraagstukken (toegepaste

geografie).
o Leerlingen leren de geografische benadering hanteren (methodische kennis)™.

“Een leerling die de geografische benadering weet te hanteren, stelt uit zichzelf vragen als
waar en waarom daar, zoomt in en uit, bekijkt gebieden in relatie met andere gebieden en
vraagstukken vanuit verschillende dimensies’. Deze drie kerncompetenties zijn samen te
vatten als geografisch besef”, stelt van der Vaart (2008)4. Daarmee wordt een combinatie
van een bepaalde hoeveelheid kennis en van een bepaalde manier van denken bedoeld.

Figuur2: Geografisch besef (naar Van der Vaart, 2001)

3 Schee van der, J. (2000). Helping children fo analyse a changing World: looking for patterns and relationships in
space. Robertson & r. Gerber (eds.) The Child’s World. Triggers for Learning. 214-231.

4 Vaart van der, R. (2011) Kiezen en delen. Beschouwingen over de inhoud van het schoolvak aardrijkskunde.
Utrecht: Faculteit Ruimtelijke Wetenschappen Universiteit Utrecht.
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Figuur3: De geografische benadering (KNAG 2003; 2008)

De geografische benadering

Als we kiken naar de derde component van het geografisch besef, kunnen we deze ook
weer verdelen in drie componenten. De geografische benadering is namelik de manier van
denken die binnen het vak aardrijkskunde wordt toegepast. Deze geografische benadering
bestaat uit drie soorten vaardigheden volgens van der Schee (2009)5:

\
\1

De geografische vragen: Leerlingen moeten in staat zijn verschillende soorten
ragen fe stellen, zoals beschrijvende vragen, verklarende vragen, waarderende
ragen en voorspellende vragen.

¢ De geografische werkwijze: De geografische werkwijze hanteren betekent dat
leerlingen het analysemodel van figuur drie (zie hieronder) voor ogen hebben.
Leerlingen moeten in dit geval o.a.:

Verschijnselen en gebieden kunnen vergelijken in ruimte en tijd;

Relaties kunnen leggen binnen een gebied en tussen gebieden;
Verschijnselen en gebieden vanuit meerdere dimensies kunnen

beschrijven en analyseren;

Verschijnselen in hun aardrijkskundige context kunnen plaatsen;
Verschijnselen en gebieden op verschillende ruimtelijke schalen kunnen
beschrijven en analyseren;

Verschijnselen en gebieden kunnen beschrijven en analyseren door relaties te
leggen tussen het bijzondere en het algemene.

¢ De geografische informatie: Het omgaan met geografische informatie houdt in dat
leerlingen informatie kunnen vinden, selecteren, verwerken, analyseren en
weergeven. Leerlingen moeten:

5
Berg van

den, G., Bosschaart A., Kolkman R., Pauw |., van der Schee J., Vankan L. (2009). Handboek vakdidactiek

aardrijkskunde (1e druk). Enschede: Ipskamp Drukkers BV.



— Natuurgetrouwe beelden buiten de school, maar ook in foto’s en films kunnen
analyseren en interpreteren;

— Atlassen en (digitale) kaarten als informatiebron kunnen gebruiken;

— Kaarten kunnen selecteren, lezen, analyseren en interpreteren;

— Een eenvoudige kaart kunnen produceren;

— Aardrijkskundige verschijnselen en gebieden kunnen lokaliseren met behulp van
functionele topografie;

— Aardrijkskundige informatie in teksten, beelden en cijfers kunnen selecteren, lezen,
analyseren, interpreteren en produceren;

— Beelden die verkregen zijn via aardobservatietechnieken kunnen selecteren,
lezen, analyseren en interpreteren”.
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Figuur 4: Het geografisch analysemodel (Van der Schee, 2000)

De manier van toetsen op BC Broekhin

“Een proefwerk is (meestal) een schriftelijke toets. Vaak van tevoren door de docent
aangekondigd, waarmee wordt beoordeeld of een leerling de leerstof beheerst”
(www.wikipedia.org)¢. “Elke leerling heeft talenten en is continu in ontwikkeling. In de
schoolsituatie is het doel om deze talenten zodanig te ontwikkelen dat ten minste op de
schoolvakken een vooraf bepaald niveau wordt bereikt. Toetsen zijn als begin- en eindpunt
van het onderwijsproces bij uitstek sturend voor kwaliteitsimpulsen aan het primaire proces,
namelijk doceren, leren en presteren. Om de toefts te laten functioneren als een krachtiger
leermiddel is het van groot belang voor zowel docent als leerling de te behalen cognitieve
niveaus (aan) te kunnen duiden. Zo wordt inzicht verkregen in de ontwikkeling van de leerling
en is bijsturing mogelik gedurende het ontwikkelproces, zodat het leerpotentieel van de
leerling optimaal benut wordt” (Drost & Verra, 2013)7.

6 Proefwerk (2013). Beschikbaar op 5 november, 2013, van http://nl.wikipedia.org/wiki/Proefwerk
! Drost, M. & Verra, P. (2013). Handboek RTTI. Bodegraven: Docentplus.



Op BC Broekhin worden de leerlingen voor aardrijkskunde getoetst aan de hand van
schriftelijke overhoringen (4x per jaar) en aan de hand van RTTI-toetsen (4x per jaar) voor het
vak aardrijkskunde. Volgens Noordhoff Uitgevers bieden RTTl-toetsen docenten een ideaal
middel om het niveau van de leerling te bepalen en op tijd bij te sturen. De RTTI-systematiek
kent vier cognitieve niveaus:
e ‘“Reproductie: weergeven van wat letterlijk is geleerd.
o Toepassing 1: toepassen van de leerstof in een tijdens de les geoefende context.
o Toepassing 2: toepassen van de leerstof in een nieuwe, voor de leerling onbekende
context; bepalen van de meest geschikte methode in een gegeven situatie.
e Inzicht: zelfstandig oplossen van een nieuw vraagstuk door zelf de methode en de
toepassing vanuit verschillende invalshoeken te kiezen” (www.noordhoffuitgevers.nl)é.

Voor het juist inzicht in de ontwikkeling van de leerling dient een vergeliking gemaakt te
worden tussen de gewenste situatie en de actuele situatie. Deze gewenste situatie (een
leerling beheerst alle vier de cognitieve niveaus) wordt bepaald door het niveau van de
leerdoelen binnen de doorlopende leerlijn te concretiseren met behulp van RTTI. De actuele
situatie wordt bepaald aan de hand van toetsen en opdrachten. Hierin worden vragen op
alle vier de RTTI-niveaus in de gewenste verhouding opgenomen. Als berekend is hoe de
leerling zich ontwikkelt op de diverse cognitieve niveaus, kunnen effectieve interventies
plaatsvinden om de leerling op alle vier deze niveaus goed te laten beheersen.

In hoofdstuk 1 is meer te lezen over RTTI-toetsen en welke rol ze spelen in het leerproces en
het leerresultaat van de leerlingen van BC Broekhin.

Probleemstelling

Het probleem wat onder de docenten aardrijkskunde van BC Broekhin is opgemerkt, is dat
veel leerlingen van havo-2 niet goed weten hoe ze voor een toets van het vak aardrijkskunde
moeten leren. Leerlingen beginnen vaak op de dag van tevoren met leren en moeten dan
nog in een vrij korte tijd een hele berg leerstof doorwerken. Leerlingen kijken er dan
evengoed nog van op als ze dan een slecht resultaat voor de toets terug krijgen. Maar dit
geldt niet alleen voor de leerlingen die te laat zijn begonnen met leren voor de toefs.
Sommige leerlingen beginnen naar hun mening op tijd met leren, maar halen alsnog een
punt voor de toets waar ze teleurgesteld van raken. Tijdens mijn afstudeerstage kreeg ik
vaker de vraag van de leerlingen hoe ze het beste voor het vak kunnen studeren en op
welke manier ze hun resultaten voor de foetsen kunnen verbeteren (minstens naar een
voldoende kunnen brengen).

Voor wie is het een probleem en waarom?

Het is voornamelijk een probleem voor de leerlingen zelf. Zij halen onvoldoendes voor het vak
en de kans is groot dat ze op den duur teveel tijd in het leerwerk stoppen om de volgende
keer wél een voldoende te halen voor het vak. Andere vakken kunnen hier onder gaan
lijden. Het is ook mogelijk dat ze het opgeven om voor toetsen voor het vak aardrijkskunde te
leren, omdat het naar hun mening toch geen zin meer heeft. Dit zorgt uiteindelijk ook voor
problemen voor de docenten die les geven in het vak aardrikskunde. Hun vak wordt niet
meer leuk gevonden en als ‘moeiliik’ bestempeld. Geluiden als ‘veel schrijven’ en ‘veel
leeswerk’ krijgen docenten vaker te horen. Dit heeft als gevolg dat leerlingen het vak niet

8 RTTI en nieuw Nederlands (jaar van publicatie onbekend). Beschikbaar op 6 november 2013, van
http://www.noordhoffuitgevers.nl/wps/portal/wnvo/lut/p/b0/04_Sj? CPykssyOXPLMNMzOVMAFGjzOJdzQO8LZwMHQ38z
b1dDDydDL09zQL8jX08zPULshOVARpGMnk



meer zullen kiezen in de bovenbouw van het vmbo, het havo en het vwo. Het vak
aardrijkskunde krijgt minder interesse onder de leerlingen en docenten moeten meer hun
best gaan doen om het vak te promoten en aantrekkelijk te houden.

Waar hangt het probleem mee samene

Het probleem van de leerlingen dat ze niet weten hoe ze het leerwerk het beste kunnen
aanpakken en hun resultaten kunnen verbeteren, hangt dus samen met het probleem dat
de populariteit van het vak aardrikskunde afneemt. Sinds 2007 is in de bovenbouw van het
havo en het vwo aardrijkskunde een keuzevak geworden en neemt het aantal havo- en
vwo-leerlingen met aardrikskunde in het pakket af. Dit komt deels door de invoering van de
Vernieuwde Tweede Fase, waarin aardrijkskunde geen verplicht profielvak meer is bij
Economie & Maatschappij, maar een keuzevak, net zoals bij de profielen Cultuur &
Maatschappij en Natuur & Gezondheid. Ook blijkt dat leerlingen het vak laten vallen omdat
ze het vak niet nodig hebben voor de vervolgopleiding. Veel leerlingen vinden
aardrikskunde ook een moeilijk vak, wat hun keuze in de bovenbouw bepaaltf. Docenten
van veel scholen doen er de laatste jaren veel aan om het vak aantrekkelijker te maken in
de bovenbouw en dit onderdeel zal hier ook een rol in spelen. Een vak waar leerlingen veel
moeite voor moeten doen en waar ze maar nét een voldoende voor staan, zal niet snel
gekozen worden in de bovenbouw. Het brengt immers veel risico’'s met zich mee om
eindexamen te doen in een vak waar een leerling over het algemeen gemiddeld tot matig
voor scoort.

Doelstelling

Het doel van dit onderzoek is er achter te komen op welke manier de leerlingen van havo-2
hun resultaten die ze voor (RTTl)-toetsen behalen, kunnen verbeteren naar minimaal een
voldoende (6,0) en waar de leerlingen de meeste moeite mee hebben bij het leren voor een
toets. Mijn onderzoeksdoel is dus verkennend. Tevens is mijn onderzoeksdoel veranderend,
want ik wil erachter komen hoe leerlingen hun leerproces kunnen veranderen. Voor dit doel is
de volgende hoofdvraag opgesteld:

Op welke manier kan het leerproces van de leerlingen van havo-2 van BC Broekhin
veranderd worden, zodat de resultaten die de leerlingen voor de RTTI-toetsen van
aardrijkskunde behalen, zullen verbeteren?

De deelvragen die hierbij bedacht zijn om tot een antwoord op de hoofdvraag te komen
luiden:
1. Wat zijn RTTI-toetsen en welke rol spelen deze in het leerproces en het leerresultaat
van de leerlingen van BC Broekhin?g (definiérend)
2. Op welk onderdeel van de RTTI-toetsen scoren de leerlingen van havo-2 van BC
Broekhin het slechts? (evaluerend)
3. Welke onderdelen van de RTTl toetsen vinden de leerlingen van havo-2 van BC
Broekhin op dit moment het moeilikst? (evaluerend)
4. Welke vakdidactische werkvormen kan ik gebruiken om de cognitieve niveaus van
RTTI, waar de leerlingen het slechtst op scoren en het moeilikst vinden, te oefenen?



Werkwijze
Per onderzoeksvraag (deelvraag) is onderstaand beschreven wat voor, hoe, waar, wanneer
en door wie de gegevens worden verzameld.

l.

Wat ziin RTTI-toetsen en welke rol spelen deze in het leerproces en het leerresultaat
van de leerlingen van BC Broekhin?

Deze eerste deelvraag wordt beantwoord door op BC Broekhin onderzoek te doen
naar RTTI-toetsen en door eerst in de literatuur op zoek te gaan naar informatie en
daarna bepaalde personen van BC Broekhin te interviewen.

Op welk onderdeel van de RTTI-toetsen scoren de leerlingen van havo-2 van BC
Broekhin het slechts?

De gegevens die voor de eerste deelvraag zijn gebruikt, kunnen ook voor deze
deelvraag worden gebruikt. Van de vier havo-2 klassen worden telkens na het
afnemen van een RTTl-toets voor elke leerling de scores in het schema van figuur 6
(pagina 22) ingevoerd. Deze gegevens zullen verzameld worden nadat de resultaten
van de tweede RTTI-toets bekend zijn, omdat het niet betrouwbaar is om al na één
RTTI-toets een conclusie te trekken en te bevestigen met welke onderdelen leerlingen
moeite hebben. Tevens zijn in de eerste RTTI-toets van aardrikskunde niet alle
cognitieve niveaus getoetst (in deze toets waren geen inzichtvragen opgenomen).
Deze gegevens zijn bij de aardrijkskundedocenten van BC Broekhin te verkrijgen.

Welke onderdelen van de RTTI-toetsen vinden de leerlingen van havo-2 van BC
Broekhin op dit moment het moeilijkste

Om achter het antwoord op deze vraag te komen, wordt friangulatie toegepast.
Onder alle leerlingen van havo-2 van BC Broekhin wordt een enquéte afgenomen.
Deze enquéte is opgenomen in bijlage 1. In deze enquéte worden aan de leerlingen
vragen gesteld over o.a. de tweede RTTI-toets die ze hebben gemaakt. Ook zullen er
vragen in staan op wat voor manier de leerlingen leren voor een toets. Deze enquéte
zal onder de leerlingen afgenomen worden, zodat met de volgende deelvragen
verder gegaan kan worden.

Om de betrouwbaarheid te verhogen, is friangulatie toegepast door naast het
afnemen van een enquéte, een interview onder de leerlingen af te nemen. Er
worden ongeveer 40 leerlingen van havo-2 (uit elke van de vier havoklassen 10
leerlingen die willekeurig zijn gekozen) geinterviewd. Dit interview is opgenomen in
bijlage 2. Dit interview zal bestaan uit vragen die gaan over de RTTI-toetsen, over
onderdelen die ze moeilik vinden van de laatste RTTI-toets. Op deze manier kom ik
erachter waarom leerlingen sommige onderdelen moeilijk vinden van de RTTI-toets.
Dit interview zal afgenomen worden, nadat de enquétes zijn afgenomen.

Welke vakdidactische werkvormen kan ik gebruiken om de cognitieve niveaus van
RTTI, waar de leerlingen het slechtst op scoren en het moeilijkst vinden, te oefeneng
Deze deelvraag is tof stand gekomen door de eerste drie deelvragen. Als op de
eerste drie deelvragen antwoord is verkregen, kan bepaald worden op welk cognitief
niveau de leerlingen het slechtst scoren. Vervolgens kan naar een manier gezocht
worden om één of meerdere werkvormen in te zetten, waarmee in de lessen met
deze cognitieve niveaus geoefend kan worden en om zo te toetsen of op deze
manier de resultaten van de leerlingen verbeteren.



Uiteindelijk, als alle antwoorden op de vier deelvragen bekend zijn, kan antwoord gegeven
worden op de hoofdvraag.

Opbouwbeschrijving

Het antwoord op mijn hoofdvraag is tot stand gekomen door de vier deelvragen te
beantwoorden. Deze deelvragen heb ik stap voor stap onderzocht en uiteindelijk een
antwoord op gevonden. Elke deelvraag begint met een inleiding. Vervolgens wordt de
deelvraag vitgewerkt aan de hand van verkregen resultaten uit de literatuur of interviews en
enquétes. Elke deelvraag wordt vervolgens afgesloten met een conclusie, waarin ook het
antwoord op de deelvraag wordt gegeven. Uiteindelijk is in de eindconclusie, aan de hand
van de conclusies van de deelvragen, een antwoord op de hoofdvraag gegeven.



Hoofdstuk 1: Wat zijn RTTI-toetsen?

Inleiding

In dit hoofdstuk wordt de eerste deelvraag beantwoord: Wat zijn RTTI-toetsen en welke rol
spelen deze in het leerproces en het leerresultaat van de leerlingen van BC Broekhin?2
Hiervoor is gebruik gemaakt van het handboek RTTI en is dhr. Rob Segers van BC Broekhin
geinterviewd. Rob Segers is de afdelingsleider kansklas havo/vwo, kansklas TTO (tweetalig
onderwijs), vwo 2, vwo 3 en IB en vanuit de schoolleiding verantwoordelijk voor de RTTI-
toetsen. In paragraaf 1.1 wordt besproken waar RTTI voor staat en wat deze methode precies
inhoudt voor docenten en leerlingen. In paragraaf 1.2 wordf een link gelegd met de
taxonomie van Bloom en het verschil met RTTI. Paragraaf 1.3 legt uit hoe een tabel met de
resultaten van leerlingen van een RTTl-toets moet worden geanalyseerd. Paragraaf 1.4
bespreekt de doorlopende leerlijn met behulp van de RTTI-methode en paragraaf 1.5
bespreekt de classificatie van OMZA en de relatie tot de RTTI methode. In paragraaf 1.6
wordt het gebruik van de RTTI-methode op BC Broekhin besproken en als laatste wordt dit
hoofdstuk afgesloten met een samenvatting in de vorm van een conclusie in paragraaf 1.7.

1.1 Wat is RTTI?
RTTl is een middel om scherp en

. L TIZIE|.'IESSI|"1;|5.- = Heproductie
tfransparant de vier te gericht gericht
onderscheiden cognifieve niveau 1
niveaus van leren in kaart te
brengen. RTTI maakt de
leerprocessen van leerlingen
inzichtelik en werkt binnen de
school als motor voor
onderwijsontwikkeling. Een RTTI-
toets bestaat uit een mix van
deze vier cognitieve niveaus.

& [DEpaSSIgS- * Inzichi
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Volgens Drost & Verra (2013)7 *is niveau 2
de cognitieve ontwikkeling van
een leerling hierdoor eenvoudig

in kaart te brengen. De letters RTTI  Figuurs: Opzet RTTI-toetsen (bron: www.rtti.nl)
verwijzen naar de volgende
stadia:
e R =Reproductie: vragen die kunnen worden beantwoord op basis van reproductie.
De leerling hoeft zelf niets wezenlijks toe te voegen aan het geleerde. Een docent
wijst de leerling er expliciet op dat deze leerstof letterlijk geproduceerd moet kunnen
worden, waarbij dus wordt verwacht dat deze leerstof in de kennisbasis aanwezig is.
Dit type vragen wordt gebruikt om doelstellingen te toetsen waarbij het gaat om het
kunnen weergeven of herkennen van wat letterlijk is geleerd.
o T(1) =Toepassing-1: vragen die gericht zijn op het foepassen van de leerstof volgens
de getrainde methode in vergelijkbare situaties als de geoefende situatie (T1-vraag).
Met toepassingsvragen-T1 wordt nagegaan of de leerling de geleerde

9 Drost, M. & Verra, P. (2013). Handboek RTTI. Bodegraven: Docentplus.



stappenplannen, methodes of ‘recepten’ naar analogie van de getrainde situatie

beheerst.

o T(2) =Toepassing-2: vragen die gericht zijn op het toepassen van de leerstof in nieuwe
sifuaties (T2-vraag). Met toepassingsvragen-T2 wordt nagegaan of de leerling in staat
is om in een nieuwe context of situatie zelf te bepalen welke methode het meest
geschikt is om te gebruiken, of welke delen van stappenplannen, methodes of
‘recepten’ gecombineerd moeten worden om de toepassingsvraag-T2 op te lossen.

e | =Inzicht: bij vraagstukken op dit niveau wordt een bredere structurerende inbreng
van de leerling verwacht. De leerling moet zelf de context en de methode
construeren om tot een antwoord te komen. Inzichtvragen zijn doorgaans dus veel
‘kaler’ dan T2-vragen, omdat de leerling hier zelf de context en methode aan het
geleerde moet toevoegen om zelfstandig en systematisch een nieuw vraagstuk

vanuit verschillende perspectieven te doorgronden en op te lossen”.

De onderstaande tabel maakt schematisch zichtbaar hoe je het vereiste cognitieve niveau
bij de leerdoelen en de lesstof classificeert:

Tabel 1: De classificatie van RTTI

Aspecten van Reproductief Toepassings- Toepassings- Inzicht
leeromgeving gericht Type 1 gericht Type 2

Leerstof Gegeven Gegeven Gegeven Gegeven
Opdracht Gegeven Gegeven Gegeven Gegeven
Situatie Gegeven Gegeven Gegeven Niet gegeven
Methode Gegeven Gegeven Niet gegeven Niet gegeven
Resultaat Gegeven Niet gegeven Niet gegeven Niet gegeven

Bron: Handboek RTTI

1.2 RTTI en faxonomieén
“De cognitieve classificatie RTTI is ontwikkeld vanuit enerzijds de onderwijskundige lespraktijk
en anderzijds vanuit de bestaande systematische indelingen zoals die al in de vorige eeuw

ontwikkeld zijn door onder andere Bloom" (Drost & Verra, 2013)1°.

Bij het ontwikkelen van toetsvragen en bij het gebruik van toetsen kan een taxonomie erg
verhelderend en structurerend werken. “"Een taxonomie is een methode om te classificeren.
Het is een (kunstmatige) rubricering van begrippen volgens een bepaalde structuur” stelt
Knevel (2013)1". In het onderwijs worden taxonomieén gebruikt om de verschillende leer- en
denkactiviteiten te onderscheiden en in te delen. Vakspecifieke taxonomieén zijn meestal
onfstaan vanuit een analyse hoe een bepaald vak het beste kan worden geleerd. De
taxonomie van Bloom biedt hiervoor goede mogelikheden. Deze taxonomie is fussen 1948
en 1956 ontwikkeld door onderwijspsycholoog Benjamin Bloom. Hij heeft deze taxonomie
ontwikkeld als algemeen model voor de doelstellingen van het leerproces. Hij ontwikkelde zijn
model in de eerste instantie voor het vak geschiedenis, maar later bleek dat het model ook
goed bruikbaar was voor het bepalen van leerniveaus en cognitieve ontwikkeling in het

algemeen. De taxonomie van Bloom ziet er als volgt uit:

10 Drost, M. & Verra, P. (2013). Handboek RTTI. Bodegraven: Docentplus.

1 Knevel, R. (2013). Taxonomieén zijn hot en handig. Geraadpleegd op 17 februari.
http://www.toets.nl/uploads/Artikelen/Toets!%201%20-Taxonomieén%20zijn%20ho1%20en%20handig%20-
%20Rianet%20Knevel.pdf




Tabel 2: De taxonomie van Bloom12

Niveau/beoogd
eindgedrag

Omschrijving

Wat de student doorgaans moet doen bij dit niveau

Reproduceren

Een kennisvraag vraagt naar parate objectieve kennis.

Feiten of gebeurtenissen reproduceren, noemen of
opsommen, een begrip definiéren, dingen beschrijven,
feitelijke verbanden leggen, dingen herkennen,
aanwijzen, onderstrepen, aankruisen.

Inzicht hebben
in

Over inzichtvragen moet je meestal even nadenken: je moet
eerder verworven kennis en inzichten aanboren en in eigen
woorden omschrijven, samenvatten, uitleggen of toelichten.

Selecteren en samenvatten, een verklaring, bewijs of
onderbouwing geven, in eigen woorden weergeven, in
een tekening of schema weergeven, gevolgen
voorspellen, voorbeelden geven, uitleggen, grote lijnen
aangeven, beschrijven, verschillen en overeenkomsten
aangeven.

Toepassen Bij toepassingsvragen moet je eerder verworven kennis en Een plan van aanpak uitlijnen, oplossingen voorstellen,
inzichten in een nieuwe situatie gebruiken om een probleem op | een hypothese opstellen, een test of experiment
te lossen. vitvoeren, aantonen dat, laten zien hoe, een

probleemsituatie met kennis van zaken aanpakken,
concrete gevallen toetsen aan abstracte definities, een
opgave oplossen of berekening maken.

Analyseren Bij een analysevraag moet je een ingewikkeld probleem zien te In delen splitsen, patronen beschrijven, bewijzen voor
vereenvoudigen om er met jouw kennis en inzicht vat op te conclusies aangeven, classificeren, onderzoeken,
krijgen. Je ontleedt het bijvoorbeeld in deelproblemen, herleidt vergeliken.
het tot een patroon of een onderliggend probleem, of
concentreert je op relevante aspecten, zoals belangrijke
kenmerken, oorzaken of gevolgen. Een analysevraag vergt
doorgaans kritische en gedegen (voor)onderzoek.

Creéren Creatievragen zijn erop gericht met je kennis en inzicht nieuwe Ontwerpen, scheppen, samenstellen, schrijven,

(synthese) ideeén, producten of zienswijzen tot stand te brengen. Dat vergt | ontwikkelen, voorspellen en extrapoleren, kennis op
creativiteit. Bij synthesevragen zijn uviteenlopende antwoorden verschillende terreinen combineren.
mogelijk.

Evalueren Een evaluatievraag vraagt naar een beargumenteerd oordeel Concluderen, beargumenteren, waarde aangeven,

12 Checklist taxonomie van Bloom (jaar van publicatie onbekend). Beschikbaar op 18 februari 2014 van
http://cursuscurriculumontwerp.slo.nl/toolkit/ Checklist__taxonomie _van_Bloom_.docx/




en standpunt. Bij een evaluatie-vraag verantwoord je een
handelwijze, bepaal je de waarde van iets of iemand; je kiest uit
verschillende mogelikheden de beste oplossing voor een
probleem, je beoordeelt een kunstwerk of je ontwikkelt en
verdedigt een eigen mening. Evaluatievragen doen een beroep
op kennis en inzicht, maar ook op persoonlijke overtuigingen en
zijn dus op uiteenlopende manieren te beantwoorden.

bekritiseren, kiezen en de keuze verantwoorden,
besluiten.

Bron: cursuscurriculumontwerp.slo.nl
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In de taxonomie van Bloom worden hogere leerniveaus en lagere leerniveaus
onderscheiden. Ook wordt er onderscheid gemaakt in eenvoudige kennis en complexe
kennis. Op deze manier ontstaat een matrix van leer- en denkhandelingen. Volgens Knevel
(2013)13 “kan een taxonomie bij het gebruik van toetsen erg structurerend werken. Een aantal
voorbeelden:
e Een toetsconstructeur gebruikt een taxonomie om in de gaten te houden wat voor
type vragen hij ontwikkelt en hoe hij deze verdeelt over de toets.
¢ Bij het maken van oefenopdrachten probeert men aan te sluiten bij de leerbehoefte
en/of de groeilijin van de leerling. Een taxonomie helpt ons om te bepalen welke
leeractiviteit een leerling naar een volgende leerfase brengt™.

Een taxonomie kan dus erg handig zijn. Welke taxonomie gebruikt wordt, hangt af van wat
men met de taxonomie wil gaan doen. Dit hangt tevens af van de het onderwijsconcept en
van de eigen voorkeur. De taxonomie van Bloom onderscheidt zich echter één niveau van
toepassing met RTTI. Binnen de RTTI methode is er bewust voor gekozen om twee
toepassingsniveaus (T1 en T2) te onderscheiden. Er zit namelik een belangrike
waterscheiding tussen die twee toepassingsniveaus. Er ziin namelijk leerlingen die moeiteloos
T1-vragen kunnen beantwoorden, maar bij T2-vragen door de veranderde context en
gevraagde combinaties niet meer in staat zijn die vragen te beantwoorden. Het onderscheid
in verschillende strategieén om deze soorten vragen met succes te maken, geeft de
mogelikheid om de ontwikkeling van leerlingen optimaal te kunnen faciliteren.

Taxonomieén zijn erg dynamisch, dit wil zeggen dat wat voor de ene leerling te
beantwoorden is als een reproductievraag — de vraag namelijk vanuit de bestaande
kennisbasis worden beantwoord — kan voor een andere leerling die hier geen kennis van
heeft ook een inzichtvraag zijn. Leren verloopt niet altijd stapelend. Er zijn soms leerlingen die
alle inzichtvragen goed beantwoorden en andere (reproductie- en toepassingsvragen) niet
goed hebben. In de meeste taxonomieén, ook in de taxonomie van Bloom, gaat men nog
uit van een lineair verlopend proces.

1.3 Waardering en determinatie van een RTTI-toets
Alle resultaten die de leerlingen behalen bij een RTTl-toets van aardrijkskunde, worden in een
schema ingevoerd in een Excelbestand. Dit bestand is door Docentplus (de ontwikkelaar van
het RTTI-systeem) opgesteld. Docenten van BC Broekhin hebben een bepaalde
cursus/workshop gevolgd om met dit schema (dat in figuur é zichtbaar is), zonder problemen
in fe kunnen vullen en te analyseren. Aan de hand van dit schema wordt het resultaat (het
viteindelijke punt) van de leerlingen voor de toets berekend. Maar dit is niet het enige wat dit
schema zichtbaar maakt. In dit schema is per leerling weergegeven hoe de leerling op de
vier cognitieve niveaus van RTTI (reproductie, tfoepassing-1, foepassing-2 en inzicht) gescoord
heeft. Op de volgende pagina is zo'n schema weergegeven. Enkele onderdelen van dit
schema zijn met een nummer aangegeven, die overeenkomen met de nummers die
hieronder vermeld staan. De uitleg achter deze nummers geeft kort aan wat deze
onderdelen van het schema van RTTl betekenen.

1. De cijfers in deze kolom geven aan wat de leerlingen van deze klas (een havo-2 klas)

voor deze toets hebben behaald.

13 Knevel, R. (2013). Taxonomieén zijn hot en handig. Geraadpleegd op 17 februari.
http://www.toets.nl/uploads/Artikelen/Toets!%201%20-Taxonomieén%20zijn%20ho1%20en%20handig%20-
%20Rianet%20Knevel.pdf
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2. De cijfers in deze kolom geven aan wat deze leerlingen voor punt behaald zouden
hebben met een vwo advies.

3. In deze rij wordt weergegeven onder welk cognitief niveau de opgaven van de toets
vallen. In het schema is te zien dat opgave 12 een reproductievraag is en
bijvoorbeeld vraag 1 een toepassing-1 vraag.

4. Deze rij geeft de maximaal te behalen score per opgave van de toets weer. Voor
vraag 12 konden de leerlingen maximaal 2 punten in dit voorbeeld.

5. Deze rij geeft de weging van de vragen weer. In het geval van het voorbeeld wegen
alle vragen even zwaar mee, omdat de getallen van de weging hetzelfde zijn als de
getallen van de maximale score. Soms kan het zo zijn dat bepaalde vragen
zwaarder meetellen. Zoals bijvoorbeeld inzichtvragen, omdat deze een hogere
moeilijkheidsgraad hebben. “Dit komt vaker voor in de bovenbouw, omdat
leerlingen voorbereid moeten worden op het centraal examen. In het centraal
examen zitten namelijk meer toepassing- en inzichtvragen”, stelt Drost & Verra
(2013)14.

6. In deze rij wordf per vraag weergegeven wat de leerling voor score heeft behaald.

7. Dit getal geeft per cognitief niveau aan, hoeveel vragen er in de toefts zijn
opgenomen. In het voorbeeld is te zien dat er in totaal 1 reproductievraag is
opgenomen, 4 toepassing-1 vragen etc.

8. Dit percentage (in het voorbeeld 42%) geeft aan dat de toets voor 42% uit
reproductie en toepassing-1 vragen bestaat. Het getal geeft dus de verhouding RTTI
op basis van het aantal vragen aan.

9. Dit percentage (in het voorbeeld 8%) geeft aan dat de toets voor 8% uit
reproductievragen bestaat, voor 33% uit foepassing 1- vragen etc. Het vakje van 8%
is geel gekleurd, omdat in deze toets te weinig reproductievragen zijn opgenomen.
Volgens Drost & Verra (2013)15 “is het van belang om in de eerste jaren van de
onderbouw rond de 30% T2- en I-vragen op te nemen. Hierdoor kan er ook op deze
cognitieve niveaus voldoende feedback worden gegeven en stimuleer en versnel je
het conceptueel en abstract denkvermogen van de leerlingen. Bovendien kan een
gefundeerd determinatieadvies alleen worden gegenereerd wanneer je borgt dat
de toets rond de 30% T2- en |-vragen bevat. Het advies heeft anders onvoldoende
voorspellende en betrouwbare waarde voor het vervolg van de schoolloopbaan
van de leerling, ondermeer omdat alle eindexamens voor een substantieel deel uit
T2- en I-vragen bestaan. Bovendien is hersen technisch de prefrontale cortex nog niet
uitontwikkeld waardoor leerlingen soms op een wat later tijdstip dergelijke vragen
begrijpen”. In het schema van het voorbeeld is dus te zien dat er in de foefts te veel
inzicht- en toepassing 2- vragen (58%) zijn opgenomen en te weinig reproductie- en
toepassing-1 vragen (42%).

10. De gekleurde vakjes in deze rij geven per leerlingen aan, hoe ze op de vier soorten
vragen van RTTl op de foets gescoord hebben. Een groene kleur met ‘V+' erin, geeft
aan dat de leerling de vragen goed beheerst (meer dan 80% van de punten
behaald). Een groen vakje met een 'V’ erin, betekent dat een leerling tussen de 50%
en 80% van de punten heeft behaald. Een geel vakje met een ‘I’ erin, geeft een
‘waarschuwing’ aan en dit betekent dat een leerling tussen 20% en 50% heeft
behaald van de punten. Een rood vakje betekent met een ‘X’ erin betekent dat een
leerling minder dan 20% van de punten heeft behaald en geeft aan dat de leerling

14 Drost, M. & Verra, P. (2013). RTTI Rekenmodule Handleiding. Bodegraven: Docentplus.
15 Drost, M. & Verra, P. (2013). Handboek RTTI. Bodegraven: Docentplus.
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bij dit onderdeel onder de maat heeft gescoord. Als we in het voorbeeld kijken naar
leerling C1, dan betekent dit volgens de kleuren dat de leerling op reproductie- en
toepassing 1- vragen voldoende scoort (beide vakjes zijn groen gekleurd). Deze
leerling scoort minder goed op de toepassing 2- en inzichtvragen (deze vakjes zijn
geel gekleurd). Daarom heeft deze leerling een onvoldoende voor deze toets
gescoord (5,2).

11. Zie vraag 10.

12. Zie vraag 10

13. Dit getal geeft de gemiddelde p-waarde weer per cognitief niveau (voor uitleg p-
waarde, zie 16).

14. Dit getal geeft de verhouding RTTI op basis van de weging aan.

15. Dit getal geeft het totaal aan van de verhouding RTTI op basis van de weging van
reproductie- en toepassing-1 vragen samen en toepassing-2 en inzichtvragen samen.

16. Dit getal geeft de p-waarde per opgave aan. “Dit is het percentage leerlingen dat
de vraag goed heeft beantwoord of het percentage punten dat behaald is op de
desbetreffende vraag. Deze kan variéren van 0 tot 1, bij 0 hebben alle leerlingen de
vraag fout, bij T hebben alle leerlingen de vraag goed. Op deze manier weet je of
de gebruikte vraag en/of het onderwijs van goede kwaliteit is” (Drost & Verra, 2013)1¢.

17. Dit getal geeft het punt weer dat een leerling zou krijgen voor deze toets als de
leerling naar een lager niveau zou afstromen.

18. Dit is de N-term of normeringsterm. Deze staat standaard op 1. Volgens Drost & Verra
(2013)' “Is in Nederland met elkaar afgesproken dat een leerling wanneer hij zijn
naam op het antwoordblad zet, ‘beloond’ wordt met een 1. In cijfferrapportages
wordt ook geen lager cijffer dan een 1 gegeven. De N-term wordt soms achteraf
aangepast om moeilijkheidsverschillen of constructiefouten in de toets te kunnen
corrigeren en de scores om te zetten naar een schoolcijfer tussen 1 en 10. Als een
toets veel constructiefouten bevatte of relatief moeilijk was, kan de N-term worden
verhoogd. Bij een toets die te makkelijk was, kunnen cijfers gecorrigeerd worden door
een N-term tussen 0 en 1 te gebruiken”.

Het handige aan dit schema is dat de docent alleen maar per vraag de behaalde aantal
scores hoeft in te vullen per leerling. Het schema berekent vervolgens, aan de hand van de
weging, wat het uiteindelijke resultaat van een leerling voor een toets is.

16 Drost, M. & Verra, P. (2013). Handboek RTTI. Bodegraven: Docentplus.
o Drost, M. & Verra, P. (2013). Handboek RTTI. Bodegraven: Docentplus.
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