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Passend Onderwijs is een begrip dat al enkele jaren wordt gebruikt, maar weet iedere school wel hoe 

ze passend onderwijs kunnen bieden? In de loop van de opleiding is de onderzoeker zich steeds meer 

gaan interesseren in het thema (hoog)begaafdheid. Wordt er passend onderwijs geboden aan 

(hoog)begaafde leerlingen op mijn basisschool?  De school heeft enkele studiedagen over het 

onderwerp gehad, maar in de praktijk moet het zich nog verder ontwikkelen. Ook in de klas van de 

onderzoeker. Dit was dan ook de aanleiding voor het praktijkgericht onderzoek. 

 

Om het onderzoek klein en praktijkgericht te houden is er voor gekozen om in de eigen klas de sterke 

rekenaars te begeleiden binnen de rekenles. In het onderzoek wordt er niet gesproken over 

(hoog)begaafdheid, omdat het niet bekend is of de deelnemende leerlingen ook werkelijk 

(hoog)begaafd zijn. Op drie momenten gedurende het onderzoek hebben de leerlingen 

(respondenten) een vragenlijst ingevuld die samengesteld is door de onderzoeker. Door de vragen 

van de vragenlijst zijn de onderwijsbehoeften van de leerlingen duidelijk in kaart gebracht. Aan de 

hand van deze behoeften heeft de onderzoeker de begeleiding aangepast. Dit kunnen aanpassingen 

zijn aan het onderwijs en/of het klassenmanagement.  

 

De analyse van de data heeft tot  conclusies en aanbevelingen geleid, maar ook voor aanpassingen 

gedurende het onderzoek. Het volgende kan geconcludeerd worden: 

-De school verstaat onder een ontwikkelingsvoorsprong de leerlingen met een niveau I en II score op 

de Cito-toetsen. 

- De onderwijsbehoeften van de leerlingen waren verkorte instructie, feedback,uitdagend verrijkend 

materiaal, compacten en een rustige werkomgeving. 

- De leerkracht heeft de volgende onderwijsaanpassingen doorgevoerd: werken met een logboek, 

werken volgens een instructiemodel en de les beginnen met een overzicht per subgroep. 

- De onderzoeker heeft in hoofdstuk 2  leerkrachtvaardigheden omschreven die nodig zijn bij de 

begeleiding van sterke rekenaars.  

 

 

 

  

Samenvatting 
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Vanaf 1 augustus 2014 zijn basisscholen verplicht om passend onderwijs te bieden aan leerlingen die 

speciale onderwijsbehoeften hebben. Wanneer de school niet de zorg kan bieden die de leerling 

nodig heeft, moet er binnen het samenwerkingsverband gekeken worden naar een school waar de 

zorg wel geboden kan worden. Hierdoor kunnen scholen zich specialiseren. 

 

Daarnaast groeit ook de aandacht voor cognitieve uitblinkers  (Hogeboom, 2012). In het actieplan 

Basis voor Presteren (2011), opgesteld voor het primair onderwijs, is er een toename in de aandacht 

voor excellentie. Halbe Zijlstra stelde in 2011: ‘Het onderwijs moet meer ruimte creëren voor 

excellente leerlingen en ook scholen zelf moeten het predicaat ‘excellent’ kunnen verdienen.’ Ook op 

mijn basisschool is er toenemende aandacht voor leerlingen met een voorsprong. Naast kennis is het 

ook van belang om de leerkracht te bekwamen.  Welke competenties heeft de leerkracht nodig om 

goede zorg te kunnen bieden aan deze leerlingen? 

 

Elke leerling kan excelleren ten opzichte van de eigen mogelijkheden. Eigenlijk is dat al in de Wet op 

het Primair Onderwijs geregeld. Daar staat (artikel 8) dat een basisschool het onderwijs zo moet 

inrichten dat elke leerling een ononderbroken ontwikkeling kan doormaken. Hij/zij ervaart elke dag 

opbrengsten van de eigen inspanningen op school. (Janssen, 2012, p21) Hoe kan ik als leerkracht de 

leerlingen met een ontwikkelingsvoorsprong met betrekking tot rekenen beter laten excelleren in 

mijn eigen klas?    

 

 

  

Inleiding 



6 Chantal van de Griendt                         2028408 

 

1. Aanleiding en probleemstelling 
 
1.1 Aanleiding op schoolniveau 
De school heeft in schooljaar 2011-2012 twee studiedagen gehad over (hoog)begaafdheid. Naar 
aanleiding van de studiedagen zijn verschillende veranderingen te constateren:  
- Het project ‘Ridders en Kastelen’ (meervoudige intelligentie) is uitgeprobeerd in de praktijk. Dit 
project heeft verschillende ervaringen opgeleverd. Enthousiasme in de onderbouw tot belastend en 
niets geleerd door de kinderen in de bovenbouw.  
- Een beleidstuk ‘Compacten en verrijken’ is opgesteld. Leerkrachten geven aan de koppeling naar de 
praktijk te missen en niet te weten wat ze moeten/kunnen doen.  
- Voor compacten zijn dat de routeboekjes van de Stichting Leerplan Ontwikkeling (SLO) met 
betrekking tot rekenen aangeschaft. Vier van de twintig leerkrachten maken hier structureel gebruik 
van. Janson en Noteboom (2004) geven aan dat leerlingen met een hoge A en B score op de Cito baat 
hebben bij het compacten van hun werk. Dat is ongeveer 30% van alle leerlingen. Je zou dan zeggen 
dat er meer leerkrachten gebruik zouden moeten maken van de routeboekjes. In iedere klas zitten er 
toch leerlingen met een A of B-score?  
 
1.2 Persoonlijke aanleiding 
Ik ben van mening dat ik te weinig aandacht geef aan de sterke rekenaars tijdens de rekenles. De 
meeste aandacht gaat naar de gemiddelde of zwakke leerling. Ik pas compacten en verrijken wel toe 
voor de hele goede leerling, maar naar mijn mening laat ik de leerlingen nog te veel aan hun lot over. 
Daarnaast denk ik dat er meer leerlingen in de klas baat kunnen hebben bij compacten en verrijken. 
Het verrijkend materiaal dat ik inzet, is niet altijd van dermate hoger niveau. Hierdoor worden de 
leerlingen niet door het leerproces gestuurd zoals Kieboom (2007) aangeeft. Ik zal me in het 
onderzoek dus ook zeker meer moeten verdiepen in het niveau van het verrijkend werk, voordat ik 
het de leerlingen aanbied.  
  
1.3 Probleemstelling 
De kennis die ik heb opgedaan wordt nog niet voldoende toegepast in mijn eigen klas. In mijn eigen 
klas zitten 16 leerlingen die voldoen aan de criteria die door de school zijn omschreven in het 
beleidstuk ‘Compacten en verrijken’. Er zijn echter maar 4 leerlingen voor wie ik momenteel het 
rekenwerk compact en verrijk. Natuurlijk kunnen de leerlingen ook andere onderwijsbehoeften 
hebben. Ik denk dan ook dat ik kritisch moet kijken naar de organisatie van mijn onderwijs en de klas 
om te voldoen aan de onderwijsbehoeften.   
 
1.4 Eerder onderzoek 
 In het onderzoek van Hoogeveen , Van Hell, Mooij en Verhoeven(2004) komt naar voren dat de 
manier van begeleiden wel afhankelijk is aan de theorie die ten grondslag ligt. In de Verenigde Staten 
gaat men bijvoorbeeld in het algemeen uit van de theorie dat (hoog)begaafdheid voornamelijk 
aangeboren is. Men probeert het onderwijs aan te passen aan de individuele capaciteiten. In 
Aziatische landen wordt (hoog)begaafdheid meer gezien als het gevolg van inspanningen. Daar wordt 
er meer gericht op de vaardigheden van de onderwijsgevende en de ijver van de leerling 
(Hoogeveen, e.a., 2004). Ik denk dat er in de klas een combinatie moet zijn van beide theorieën. 
Intelligentie is aangeboren, maar de wijze waarop het zich presenteert is afhankelijk van de 
omgeving en de leerling zelf. De onderwijsgevende zal vaardigheden moeten ontwikkelen om de 
leerling te begeleiden tot die uitzonderlijke prestaties  
 
 
  

In de praktijk loopt de onderzoeker tegen het probleem dat zij onvoldoende aandacht besteed tijdens 

de les aan de sterke rekenaars. In dit hoofdstuk zal de verder aanleiding en context worden toegelicht.   
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1.5 Kernbegrippen 
Kernbegrippen in dit onderzoek zijn ontwikkelingsvoorsprong en onderwijsbehoeften. De 
respondenten hebben geen intelligentieonderzoek gehad, waardoor er niet vast te stellen is of de 
leerlingen (hoog)begaafd zijn. Uit de scores van de LVS-toetsen van het CITO kan er afgeleid worden 
dat er wel sprake is van een ontwikkelingsvoorsprong.  
 
Onderwijsbehoeften is een term uit het handelingsgericht werken (HGW). Wat een kind nodig heeft 
om zijn doel te bereiken wordt omschreven als onderwijsbehoeften (De Lange, 2006). Het is van 
belang om het onderwijsaanbod af te stemmen op de onderwijsbehoeften om een optimaal 
resultaat te bereiken. 
 
1.6  Onderzoeksvraag en deelvragen 
 
1.6.1 Onderzoeksvraag 
Hoe kan ik als leerkracht tegemoet komen aan de onderwijsbehoeften van leerlingen met een 
ontwikkelingsvoorsprong op het gebied van rekenen in mijn klas groep 6/7? 
 
1.6.2 Deelvragen 
1. Wat wordt er door de school verstaan onder een ontwikkelingsvoorsprong met betrekking tot 
rekenen? 
2. Welke onderwijsbehoeften hebben de leerlingen met een ontwikkelingsvoorsprong met 
betrekking tot rekenen? 
3. Welke aanpassingen moet de leerkracht maken in het onderwijsprogramma en klassenorganisatie 
met betrekking tot rekenen om te voldoen aan de onderwijsbehoeften van de leerlingen? 
4. Welke competenties heeft de leerkracht nodig bij de begeleiding van de leerlingen met een 
ontwikkelingsvoorsprong met betrekking tot rekenen?  
 
 

De botsing tussen kennis en praktijk met betrekking tot de begeleiding van sterke rekenaars is de 

aanleiding geweest tot dit onderzoek. Hoe gaan we om met de sterke rekenaars in de rekenles? Wat zijn 

hun onderwijsbehoeften en hoe kunnen we hier aan voldoen?  
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2. Theoretisch kader  

 

2.1 Ontwikkelingsvoorsprong 

 

In dit hoofdstuk is veel gebruik gemaakt van literatuur over  (hoog)begaafdheid. In de  

onderzoeksvraag wordt er echter gesproken over een ontwikkelingsvoorsprong. Van de leerlingen 

die mee doen aan dit onderzoek is niet bekend welk IQ ze hebben. Op mijn basisschool is het 

belangrijk te kijken naar wat het kind nodig heeft.  In het beleidstuk van de school staat dan ook dat 

kinderen met een ontwikkelingsniveau I en II op de CITO leerlingvolgsysteemtoetsen (LVS) in 

aanmerking komen voor compacten en verrijken. Nelissen (2004) geeft in zijn artikel aan dat de 

auteurs van de Routeboekjes van SLO pleiten dat leerlingen met een hoge B of A-score  kunnen 

profiteren van compacten en dat ook zij verrijkingsstof aangeboden moeten krijgen. Deze scores 

komen overeen met de ontwikkelingsniveaus die de school hanteert. Nelissen (2008) geeft aan dat je 

dan spreekt van 30% van alle leerlingen. In de klassensituatie van de onderzoeker is er sprake van 

57%.  

 

De LVS-gegevens laten aan de hand van de didactische leeftijd (DL) en didactische leeftijd equivalent 

(DLE) zien of de kinderen een voorsprong hebben. Daarnaast worden er bij de LVS-gegevens ook het 

leerrendement benoemd. In de volgende tabel zullen de LVS-gegevens van Rekenen-Wiskunde Cito 

van de deelnemende leerlingen weergegeven worden.  Voor de leerlingen van groep 7 is dat de toets 

E6 (DL 40) en voor groep 6 is dat de toets E5 (DL 30).   

 DL in verhouding tot DLE Leerrendement 

Niveau I score   - Bij een DL van 40 werd een DLE 
tussen de 52 en 56 behaald. 
- Bij een DL van 30 werd een DLE 
tussen de 40 en 53 behaald. 

 Tussen de 133 en 177%. 

Niveau II score   - Bij een DL van 40 werd een DLE 
van 42 of 43 behaald. 
- Bij een DL van 30 werd een DLE 
tussen de 32 en 37 behaald. 

 Tussen de 105 en 130%. 

Bron: LVS-gegevens van deelnemende leerlingen.  

 

2.2 Onderwijsbehoeften en begeleiding 

 
2.2.1 Onderwijsbehoeften 
Onderwijsbehoeften is een term dat gehanteerd wordt binnen het handelingsgericht werken (HGW). 
Wat een kind nodig heeft om zijn doel te bereiken wordt omschreven als onderwijsbehoeften (De 
Lange, 2006). Het is van belang om het onderwijsaanbod af te stemmen op de onderwijsbehoeften 
om een optimaal resultaat te bereiken.  
 
Bij (hoog)begaafde leerlingen is de behoefte aan autonomie en relatie groter dan bij andere kinderen 
(Brouwer & Ahlers, 2011, p38). Autonomie kan niet verward worden met zelfstandig werken of het 
zelf kiezen van opdrachten. Ook deze leerlingen hebben behoefte aan instructie en begeleiding door 
de leerkracht. Ik merk dat het  in mijn klas voornamelijk zelfstandig werken is. Ik heb geen tijd vrij 

Begrippen die van invloed zijn worden in dit hoofdstuk toegelicht. Het theoretisch kader zorgt er voor 

dat het onderwerp van het onderzoek wordt onderbouwd door middel van literatuur van verschillende 

bronnen. Zowel nationaal als internationaal.  
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tijdens de les om de leerlingen goed te begeleiden en instructie te geven. Er gaat veel tijd zitten in de 
begeleiding van de ‘zwakke’ rekenaars. Mijn klassenorganisatie zal dus aangepast moeten worden, 
waardoor ik alle leerlingen in hun onderwijsbehoeften kan voorzien.  
 
Mathematically gifted students differ from the general group of students studying math in the 
following abilities: spontaneous formation of problems, flexibility in handling data, mental agility of 
fluency of ideas, data organization ability, originality of interpretation, ability to transfer ideas, and 
ability to generalize (Greenes, 1981; Johnson, 2000). In ‘Handvatten voor sterke rekenaars op school’ 
omschrijft  Nijhof (2012, p. 2) de volgende onderwijsbehoeften voor sterke rekenaars: 
- open opdrachten 
- complexe opdrachten 
- betekenisvolle opdrachten 
- beroep doen op creativiteit 
- uitlokken tot een onderzoekende houding 
- uitnodigen tot reflectie 
- uitdagen tot denken op een hoger abstractieniveau 
- beroep doen op metacognitieve vaardigheden 
- beroep doen op zelfstandig leren en ‘leren leren’ 
- behoefte aan topdown leren. Sterke rekenaars starten graag met het einddoel voor ogen.  

 
De onderzoeker is van mening dat aan veel onderwijsbehoeften omschreven door Nijhof (2012)  kan 
worden voldaan door uitdagend verrijkend materiaal aan te bieden. De omschrijving van leerlingen 
met een rekenvoorsprong  door Greenes (1981) en Johnson (2000) zorgen ook voor specifieke 
leerkrachtvaardigheden.  Hoe ga je als leerkracht om met spontaan geformuleerde problemen door 
een leerling waar misschien niet alle leerlingen iets van begrijpen? En jij als leerkracht misschien ook 
niet?  

 
2.2.2 Leerkrachtvaardigheden 
Naast het aansluiten bij de onderwijsbehoeften, zal de leerkracht zichzelf ook moeten bekwamen. In 
de Wet op beroepen in het onderwijs (2006) zijn bekwaamheidseisen voor leerkrachten opgenomen.  
Iedere leerkracht zal aan deze bekwaamheidseisen moeten voldoen en in de onderstaande tabel 
worden per bron vaardigheden benoemd waar een leerkracht over zou moeten beschikken bij de 
begeleiding van leerlingen met een ontwikkelingsvoorsprong.  
 

Bron Leerkrachtvaardigheden 

Brouwer & Ahlers 
(2011, p. 99-105) 

De leerkracht: 
1. zorgt er voor dat de benodigde voorkennis wordt opgehaald en sluit aan bij de 
belevingswereld van de verschillende subgroepen.  
2. biedt de leerlingen activiteiten op hun eigen niveau.  
3. geeft de (hogere) lesdoelen aan.  
4. geeft korte instructie die gericht is op de zone van de naaste ontwikkeling. 
5. geeft inhoudelijk feedback op hun verwerking.  
6. geef procesbegeleiding.  
7. geeft voldoende ruimte tot nadenken en reageren. 
8. geeft positief geformuleerde en specifieke feedback. 
9. laat leerlingen hun eigen fouten verbeteren en helpt daarbij.  
10. stimuleert interactie tussen leerlingen. 
11. breidt de inhoud van het antwoord van de leerling uit. 
12. ordent en vat samen, parafraseert, herhaalt in de juiste bewoordingen wat de 
leerling gezegd heeft. 
13. geeft veel complimenten, afwisselend met een woord, gebaar, houding of mimiek 
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als leerlingen iets vertellen.  
14. zorgt voor een inhoudelijke afsluiting van de activiteit 

James Webb 
(2008) 

- Onderwijs dat aansluit bij het kind en niet vraagt aan het kind om aan te sluiten op 
het onderwijs.  
- Een flexibiliteit in het klaslokaal gecombineerd met een leerkracht die de leerlingen 
begrijpt en het leuk vind om met deze leerlingen te werken.  
- In veel gevallen moet de slimme leerlingen wachten tot de andere leerlingen de 
achterstand hebben ingehaald. Wanneer je zorgt als leerkracht voor een verkorte 
instructie, compacten en verrijken, kan de leerlingen op eigen niveau doorwerken en 
voorkom je onnodig wachten. 

Drent en Van 
Gerven (2007, p. 
64-65, p. 85) 

- Een positieve houding ten opzichte van het verschijnsel (hoog)begaafdheid.  
- Het is belangrijk dat de leerkracht de cognitieve mogelijkheden van de 
(hoog)begaafde leerling erkent, ook al komen deze mogelijkheden niet altijd optimaal 
uit de verf.  
- Extra aandacht met betrekking tot het leerproces en een minder zwaar accent op de 
leerresultaten.  
- De leerkracht blijft te allen tijde de bewaker van het leerproces van de leerling.  
- De leerkracht moet zorgen dat de leerling begeleid wordt bij het werken met 
verrijkingsstof.  

 
Zowel Webb (2008) als Drent en Van Gerven (2007) omschrijven mijns inziens een belangrijke 
attitude. Je verdiepen in de leerling en het ook leuk vinden om met deze leerlingen te werken. Eerder 
hebben Brouwer en Ahlers (2011) aangegeven dat de leerlingen behoefte hebben aan relatie 
(paragraaf 2.2.1). Een relatie moet gebaseerd zijn op wederzijds respect en vertrouwen. Dit kun je 
niet opbouwen, als je geen interesse hebt voor deze leerling. Daarnaast geven Brouwer en Ahlers 
(2011) en Drent en Van Gerven (2007) aan dat procesbegeleiding van groot belang is. Het gaat niet 
om het resultaat, maar om het proces. Leerlingen worden door het verrijkend materiaal voor het 
eerst door een leerproces gestuurd. Werkhouding en strategie zullen dus besproken moeten worden.  

 

2.3 Onderwijsaanpassingen 

 
2.3.1 Compacten en verrijken 
(hoog)Begaafde kinderen worden veel minder vaak door  een leerproces gestuurd, omdat de 
basisleerstof hier bij deze kinderen niet om vraagt. De leerkracht moet het werk op een specifieke 
manier aanbieden, begeleiden én verplichten (Kieboom, 2007, p 82).  Door verrijkingsmateriaal te 
verplichten wordt het kind alsnog door een leerproces gestuurd. Verrijkingsmateriaal zal daarom ook 
door de leerkracht begeleidt moeten worden. Door verrijkingsmateriaal te verplichten en te 
beoordelen geef je aan het werk van de leerlingen serieus te nemen.  
 
Gallagher (1985) omschrijft verrijking als ‘enrichment, sophistication and novelty’. Janson en De 
Hoop (1993) hebben hier de begrippen verdieping, verhoging en verbreding  aan verleend. Bij 
verhoging wordt de leerling uitgedaagd om de leerstof naar een hoger abstractieniveau te brengen. 
Drent en Van Gerven (2009) spreken niet van verhoging. We spreken van verbreding wanneer er 
vakgebieden of onderdelen van de leerstof worden aangeboden die niet tot het ‘normale’ aanbod 
horen. Bij verdiepen is er sprake van moeilijkere opdrachten. De basisdoelstellingen zijn de 
uitgangspunten van deze opdrachten.  Volgens Webb (2007) moet verrijkingsstof zo min mogelijk 
overlap hebben met de normale stof. Je zou het meer moeten beschouwen als een soort 
‘parallelcurriculum’.  
 
Als er van een leerling verwacht wordt dat het verrijkingsmateriaal moet maken, zal er ook compact 
moeten worden. Het kind moet niet het idee krijgen dat het harder moet werken dan andere 
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kinderen in de klas. Volgens Reis en Renzulli (Reis & Renzulli, 2005; Drent, 2009 p. 76) is compacting 
‘the process of identifying learning objectives, pretesting students for prior mastery of these 
objectives and eliminating needless teaching or practice if mastery can be documented’. Drent en 
Van Gerven (2002, p.76) omschrijven compacting als het overslaan van overbodige herhalings- en 
oefenstof en in bredere context het afstemmen van het leerstofaanbod op de (leer)eigenschappen 
van (hoog)begaafde leerlingen.  
 
De rekenmethode die door de school wordt gehanteerd, maakt weinig tot geen gebruik van 
verrijking. Naar aanleiding van de toets zijn er twee lessen die verrijkend materiaal aan bieden. Er is 
hier mijns inziens alleen sprake van verhoging. Tijdens deze lessen wordt er meer voldaan aan de 
onderwijsbehoeften zoals Nijhof (2012) heeft omschreven. De opdrachten vragen om creatief 
denken, zijn complex, lokken uit tot een onderzoekende houding en dagen uit tot het denken op een 
hoger abstractieniveau.  

 
2.3.2 Werken met een logboek.  
Naast Kieboom (2007) geven ook Janson en Noteboom (2004) aan dat er heldere afspraken moeten 
zijn over wat minimaal af moet zijn en over de manier waarop. Daarnaast geven zij ook aan dat het 
duidelijk moet zijn wanneer kinderen ondersteuning kunnen krijgen. Janson en Noteboom (2004) 
geven aan dat de zelfstandigheid wel gepaard moet gaan met zelfverantwoordelijkheid. De 
‘bewijslast’ over wat zij gedaan hebben, moet dan ook bij hen zelf liggen. Hiervoor kan een logboek 
gebruikt worden. Het systematisch en functioneel werken met een logboek zal wel geleerd moeten 
worden door de leerling (Janson & Noteboom, 2004). Janson en Noteboom geven niet aan met welke 
kinderen dit logboek moet worden ingevuld. Algra (2009, p.61) geeft aan dat een logboek bedoeld is 
voor kinderen die moeite hebben met een opdracht te beginnen, die langzaam werken of moeite 
hebben om lange termijn opdrachten af te krijgen. Het is van belang om het kind zelf zijn doelen te 
laten stellen en in te laten schatten hoeveel tijd hij nodig heeft  om een bepaalde opdracht af te 
hebben.  

 
2.3.3 IGDI-model 
Het directe instructiemodel van Kozloff e.a. (2005) is uitgebreid door Hoogeveen e.a. (2005) met de 
aspecten interactie en differentiatie. Het model wordt nu het  Interactieve, Gedifferentieerde Directe 
Instructie (IGDI-model) genoemd. De (hoog)begaafde leerlingen worden in het model gezien als de 
instructiegevoelige-plus leerlingen.  
 

1. Gezamenlijke start van de les hele groep (5 min) 

2. werkuitleg 
instructiegevoelige-plus 
leerlingen (2 min) 

 

 
 
 
 
 
 
6. Zelfstandig verwerking 
instructiegevoelige-plus 
leerlingen 
7. Feedbackronde leerkracht 
(10 min in totaal voor alle 
subgroepen) 

3. Interactieve groepsinstructie 
4. begeleide inoefening instructiegevoelige en 
instructieafhankelijke leerlingen (10 min) 

 
 
 
6. Zelfstandige verwerking 
instructiegevoelige leerlingen 
7. Feedbackronde leerkracht 
(10 min in totaal voor alle 
subgroepen) 

5. Verlengde instructie 
instructieafhankelijke 
leerlingen (10 min) 

6. Zelfstandige verwerking 
instructieafhankelijke 
leerlingen 
7. Feedbackronde leerkracht 
(10 min in totaal voor alle 
subgroepen) 

8. Gezamenlijke afsluiting van de les hele groep (5 min) 
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Bron: Brouwer, G. & Ahlers, L. (2011, p.72) 

 

 De onderzoeker heeft bedenkingen bij de inzet van het model in de deelnemende klas.  In de klas 

zitten veel instructiegevoelige-plus leerlingen, maar daarentegen ook veel leerlingen met een 

vaardigheidsniveau van IV en V. Daarnaast is het ook een combinatieklas, terwijl het IGDI-model 

gebaseerd is op een enkele groep. Bij de tussenevaluatie wordt gekeken in hoeverre dit model 

toepasbaar is in mijn klassensituatie en of er aanpassingen nodig zijn.  

 

 

 

 

 

 

 

  

In hoofdstuk 2 is het theoretisch kader waarbinnen dit onderzoek zal plaatsvinden uitgezet. Door middel 

van compacten en verrijken zal er voor een groot deel voldaan kunnen worden aan de 

onderwijsbehoeften van de leerlingen. Om de leerlingen voldoende te kunnen begeleiden zal de 

leerkracht het onderwijs en de klassenorganisatie moeten verbeteren.  
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In hoofdstuk 3 wordt beschreven welke onderzoeksvorm er gebruikt wordt en met welke instrumenten 

de data wordt verzameld. De onderzoeker heeft van te voren goed nagedacht over de uitvoering van het 

onderzoek. Ethiek, validiteit, triangulatie en betrouwbaarheid zijn daarbij belangrijke woorden.   

3. Onderzoeksmethodologie 
 

3.1 Het doel van het onderzoek 

Het doel van het onderzoek is het begeleiden van kinderen met een ontwikkelingsvoorsprong met 

betrekking tot rekenen in de eigen klas. De leerkracht zorgt er voor dat de begeleiding 

organisatorisch geregeld kan worden binnen de rekenles en de eigen klas. Er wordt gebruik gemaakt 

van compacten, verrijken en het IGDI-model.  De onderwijsbehoeften van de leerlingen staan 

centraal bij de begeleiding.  

 

3.2 Onderzoeksstrategie 

Er is gekozen om een actieonderzoek uit te voeren. Een actieonderzoek is cyclisch en dat geeft de 

onderzoeker houvast bij haar eerste onderzoek. Een actieonderzoek kenmerkt zich, doordat de 

onderzoeker samen met de betrokkenen een nieuwe aanpak uitprobeert. Door middel van 

verschillende evaluaties vindt er reflectie plaats om van daar uit een nieuwe cyclus te starten. Het 

onderzoek bestaat hierdoor uit een onderzoeksdeel en een handelingsdeel.  

   

Het actieonderzoek zal binnen mijn basisschool worden uitgevoerd. Het onderzoek zal hierdoor ook 

alleen voor deze school bruikbaar zijn. Het welzijn van de kinderen is voor mijn basisschool van groot 

belang. Daarom hebben zij ook invloed op de uitkomsten van het onderzoek.  

 

3.3 Onderzoeksparadigma 

Het onderzoek zal uitgevoerd worden binnen het kritisch-emancipatorische onderzoeksparadigma. 

Het onderzoek is  contextgebonden. De conclusie en het advies zijn niet toepasbaar op een andere 

school, omdat de visie, het team en de leerlingen zullen verschillen. Daarnaast probeer ik de kloof 

tussen theorie en praktijk te overbruggen, waarbij de onderzoeker een actief betrokkene is. De 

betrokkenen hebben een subjectieve invloed op het verloop van het onderzoek. De leerlingen krijgen 

zeggenschap in hun begeleiding.  

 

3.4 Respondenten 

In het beleid van de basisschool staat beschreven dat de leerlingen met een niveau I en II score op de 

LVS toetsen  worden meegenomen in het traject van compacten en verrijken.  

Bij de selectie van de leerlingen is er uitgegaan van de Leerlingvolgsysteemgegevens van CITO 

Rekenen/Wiskunde. Er is niet alleen gekeken naar de laatst behaalde score, maar de scores vanaf 

groep 3. Na het analyseren van de scores is er een volgende indeling gemaakt:  

- De Kangoeroes zijn kinderen met vaardigheidsniveau I.  

- De Walibi’s zijn kinderen met vaardigheidsniveau II.  
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Aantal respondenten  

Kangoeroes Walibi’s 

Groep 6 Groep 7 Groep 6 Groep 7 

Jongen Meisje Jongen Meisje Jongen Meisje Jongen Meisje 

3 1 1 2 2 3 2 2 

 

In totaal zijn er 16 leerlingen uit de klas die meedoen aan het onderzoek. De leerkracht heeft naast 

de gemiddelde leerling en de zwakkere leerlingen, nu vier extra subgroepen aan haar organisatie 

toegevoegd, waardoor het totaal op 6 subgroepen komt. Dit kan mogelijk te veel zijn binnen een 

combinatiegroep met de leerkracht als enige begeleider.  

 

3.5 Onderzoekmethodes 

De onderzoeker zal zelf vragenlijsten opstellen en laten invullen door de deelnemende leerlingen. 

Door middel van de vragenlijsten wil de onderzoeker weten of er in de klas tijdens de rekenles 

voldaan wordt aan de onderwijsbehoeften van de leerlingen en waar mogelijk nog verbeteringen 

nodig zijn.  In de vragenlijsten worden zowel open als gesloten vragen gesteld, zodat er kwantitatieve 

en kwalitatieve gegevens verzameld worden. De vragenlijsten bestaan uit: 

- Vragenlijst startevaluatie:  11 gesloten en 2 open vragen.  

- Vragenlijst tussenevaluatie: 12 gesloten en 1 open vraag.  

- Vragenlijst eindevaluatie: 17 gesloten en 2 open vragen.  

Daarnaast is er bij iedere gesloten vraag ruimte om eventuele toelichtingen te plaatsen. 

 

Bij het opstellen van de vragenlijsten is het van belang om als onderzoeker eenduidig de vragen te 

formuleren. De individuele interpretatie van de vraag kan de betrouwbaarheid van het onderzoek 

schaden. Ten tweede is de analyse van de gegevens ook eenvoudig en kan de data overzichtelijk 

verwerkt worden in grafieken en tabellen. Door de vragenlijst op drie verschillende momenten 

gedurende het onderzoek in te laten vullen, kan de onderzoeker de data goed met elkaar vergelijken 

en hierdoor de ontwikkeling vaststellen. 

 

Het nadeel is dat er maar een beperkt aantal respondenten zijn. Om te voorkomen dat er te weinig 

vragenlijsten ingeleverd worden, kunnen de leerlingen de vragenlijst onder schooltijd invullen. Een 

ander nadeel van een vragenlijst is de validiteit, omdat de vragen weinig diepgang krijgen. De 

onderzoeker kent de deelnemende leerlingen en hun handschriften. Volledige anonimiteit is dus niet 

mogelijk. De onderzoeker moet aan het begin van het onderzoek zeker duidelijk aan de 

respondenten aangeven dat ze eerlijk mogen antwoorden. Hun antwoorden zullen niet veroordeeld 

worden.  

 

Bij multiple-choice vragen wordt er gebruik gemaakt van een 5-puntschaal. De valkuil is dat de 

respondenten te veel geneigd kunnen zijn om voor de middenweg te kiezen. Wanneer de 

respondenten deze mogelijkheid echter niet krijgen, kan de betrouwbaarheid ook in het gevaar 

komen.  
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Hieronder zal ik per deelvraag vermelden welke onderzoeksmethoden er worden gebruikt. 

Deel-
vragen 

Wat wil ik weten? Waarmee wil ik dat 
gaan meten? 
(instrument) 

Gegevens Betrokkenen Hoe ga ik dat 
verwerken?  

Vraag 
1 

Wat is de betekenis 
van het begrip 
ontwikkelingsvoor-
sprong? 

Beleidstuk ‘Compacten 
en verrijken’ 
LVS- gegevens 
bestuderen 

Kwalitatief Onderzoeker In een tabel de LVS-
gegevens. De 
gegevens uit het 
beleid in tekst.  

Vraag 
2 

Wat zijn de 
onderwijsbehoefte
n van de leerlingen 
met een 
ontwikkelingsvoor-
sprong?  

Vragenlijsten gemaakt 
door de onderzoeker en 
ingevuld door de 
leerlingen. 

Kwalitatief en 
kwantitatief 

Respondenten 
en onderzoeker 

In een grafiek en 
tabel.  

Vraag 
3 

Welke 
aanpassingen zijn 
er van de 
leerkracht nodig? 
Klassenorganisatie 
en onderwijspro-
gramma?  

Reflecties van de 
onderzoeker op de 
rekenles. 
Vragenlijst gemaakt 
door de onderzoeker en 
ingevuld door de 
leerlingen 

Kwalitatief Onderzoeker en 
respondenten 

In een tabel. 
Literatuur hoofdstuk 
2 
 

Vraag 
4 

Competenties die 
de leerkracht nodig 
heeft om leerlingen 
met een 
ontwikkelingsvoor-
sprong te 
begeleiden.  

Literatuur Kwalitatief Onderzoeker Een lijst met 
vaardigheden. 

 

3.6 Analyse van data 

Door middel van de vragenlijst worden er kwalitatieve en kwantitatieve gegevens verzameld.  

De gegevens uit de vragenlijsten zullen verwerkt worden in een tabel en een grafiek. De tabel wordt 

gebruikt in de bijlagen bij de verwerking van de gegevens. Per vragenlijst komen de gegevens naast 

elkaar in kolommen te staan. Zowel de kwantitatieve als de kwalitatieve gegevens. De kwantitatieve 

gegevens zullen alleen in aantallen weergegeven worden.  De grafiek wordt gebruikt in hoofdstuk 4 

bij de analyse van de data. In de grafiek zullen de kwantitatieve gegevens als aantallen worden 

weergegeven.  Bij de analyse zal er gesproken worden over  percentages, omdat dit de verhouding 

beter aangeeft.  Het visuele karakter van een diagram kan voor extra versterking van de gegevens 

zorgen. Het van belang dat de onderzoeker niet de antwoorden vanuit haar eigen visie interpreteert, 

maar zo objectief mogelijk blijft. Enige subjectiviteit zal niet voorkomen kunnen worden door de 

actieve betrokkenheid van de onderzoeker bij het onderzoek.  

 

In het volgende schema wordt het verloop van het onderzoek aangegeven: 

Week  Interventie Instrument Data Betrokkenen 

Week 0 Startevaluatie Vragenlijst over 
onderwijsbehoeften 

Kwalitatief en 
kwantitatief 

Onderzoeker en 
respondenten 
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Week 3 Tussenevaluatie Vragenlijst 
opgesteld door de 
onderzoeker. 
Reflectie van de 
onderzoeker. 

Kwantitatief en 
kwalitatief 

Onderzoeker en 
respondenten 

Week 6 Eindevaluatie Vragenlijst 
opgesteld door de 
onderzoeker 
Reflectie van  de 
onderzoeker 

Kwantitatief en 
kwalitatief 

Onderzoeker en 
respondenten 

Week 7 Conclusie en 
aanbevelingen 
formuleren 

 Kwalitatief en 
kwantitatief 

Onderzoeker 

Week 8 Presentatie aan 
het team 

PowerPoint van 
Microsoft Office 
2010 

Kwalitatief en 
kwantitatief 

Onderzoeker 

 

 

3.7 Ethische aspecten 

Voor het onderzoek is het belangrijk dat de respondenten zich veilig voelen en het klimaat open is. 

Hierdoor zal het proces beter verlopen en  kan de onderzoeker kritisch  analyseren. Om dit te 

waarborgen zullen de volgende acties ondernomen worden: 

- Vragenlijsten zijn anoniem en worden na het verwerken vernietigd.  

- Respondenten kunnen hun mening geven, doordat er in de vragenlijsten naast gesloten ook open 

vragen gesteld zullen worden.  

- De namen van respondenten zullen niet in het onderzoek vermeld worden. De leerlingen krijgen 

een nummer. Alleen de onderzoeker weet welk nummer bij welke leerlingen hoort om de data te 

kunnen verwerken en analyseren. 

- De onderzoeker kan altijd laten zien wat hij al heeft ondernomen en nog gaat ondernemen. Dit 

zorgt voor transparantie.  

- De onderzoeker gaat gedegen om met kritiek van respondenten en toont respect. Zij zal altijd 

luisteren naar de mening van anderen en dit weloverwogen wel of geen invloed laten hebben op het 

verloop van het onderzoek of de verslaglegging daarvan. 

- De onderzoeker gaat objectief om met de verzamelde gegevens van derden.  

 

3.8 De kwaliteit van het onderzoek 

 

3.8.1 Triangulatie 

Wanneer triangulatie zorgvuldig en doelgericht wordt toegepast, zal dit veelal leiden tot een grotere 

nauwkeurigheid en betrokkenheid van het onderzoek (De Lange, 2011). In het onderzoek komt 

triangulatie op twee verschillende manieren naar voren. Allereerst door de triade toe te passen.  

Maar in het onderzoek komt natuurlijk ook de data vanuit verschillende bronnen waardoor er ook 

sprake is van triangulatie.  

 

3.8.2  Betrouwbaarheid 

Op de drie meetmomenten in het onderzoek kunnen de gegevens steeds anders zijn. De 
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startevaluatie geeft de startsituatie aan. Tijdens de tussenevaluatie kan de begeleiding op 

verschillende gebieden worden aangepast. Bij de eindevaluatie wordt de definitieve conclusie over 

de begeleiding geformuleerd. Door de kleine respondentengroep kunnen percentages en aantallen 

snel beïnvloed worden.  Doordat de vragenlijsten gemaakt worden door de onderzoeker kan de 

betrouwbaarheid geschaad worden wanneer de vragen niet eenduidig gesteld zijn. Hierdoor kan 

door interpretatie de vragen door de ene respondent anders ingevuld worden dan door de andere.  

 

 

 

In hoofdstuk 3 zijn de lijnen waarbinnen het onderzoek zal plaatsvinden verder uitgezet. Welke 

respondenten nemen deel aan het onderzoek? Hoe gaat de onderzoeker ethisch om met de gegeven die 

zij verzameld? Een belangrijk uitgangspunt is de onderzoeksvraag geweest. Hoe zorgt de onderzoeker er 

voor dat aan het einde van het onderzoek de onderzoeksvraag is beantwoord?  
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4. Data-analyse en resultaten 
 

4.1 Startsituatie 
 

Door de leerlingen is een vragenlijst (bijlage 1) ingevuld dat een beeld geeft van de 

onderwijsbehoeften die zij hebben bij de start van het onderzoek tijdens de rekenles.  De gegevens 

uit deze vragenlijst zijn te lezen in bijlage 2. 

 

4.1.1. Analyse van de data  

De antwoorden op de vragen zijn hieronder verwerkt in een grafiek.  Vraag 1 en 2 zijn niet verwerkt 

in de gegevens. In deze vragen wordt er gevraagd naar geslacht en groep.  

 

Grafiek 1: Vraag 3, 6 en 8 t/m 11 uit vragenlijst startevaluatie 

- Uit de gegevens van vraag 3 blijkt dat de leerlingen de instructie te lang vinden. 56% van de leerling 

hebben het antwoord er tussenin gekozen.  Eén leerling heeft het volgende aangegeven: ‘Sommige 

sommen zij heel makkelijk en dan moet je luisteren en mag je niet doorwerken.’  

- In vraag 6 wordt er gevraagd of de leerlingen altijd tijd over hebben tijdens de rekenles. 50 % van de 

leerlingen heeft voor het antwoord er tussen in gekozen. De andere 50% geeft zelfs aan het er mee 

eens zijn of zelfs helemaal mee eens. Veel leerlingen hebben  aangegeven: ‘Heel vaak wel.’ ‘Meestal 

wel.’  

- Uit de gegevens van vraag 8 blijkt dat  één leerling aangeeft het verrijkend werk helemaal niet 

makkelijk te vinden.   

Gedurende 8 weken is het onderzoek in de praktijk tot uitvoering gebracht. De gegevens die in deze 

periode zijn verzameld, worden in dit hoofdstuk geanalyseerd. Naar aanleiding van de verschillende 

evaluatiemomenten wordt het verloop van het onderzoek bijgesteld ter verbetering van het 

eindresultaat .  
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- In vraag 9 wordt er door de onderzoeker geïnformeerd bij de leerlingen of zij behoefte hebben aan 

feedback. 13% geeft duidelijk aan hier geen behoefte aan te hebben.  

- Door de antwoorden van de leerlingen op vraag 10, is de onderzoeker te weten gekomen dat 13% 

van de leerlingen niet rustig aan hun eigen werk kunnen werken in hun eigen groepje.  

- Ruim 35% van de leerlingen vindt dat je wel moet samenwerken bij rekenen (vraag 11).  Eén van de 

leerlingen geeft toelichting bij deze vraag: ‘Als het moeilijk is of wanneer het een projecttaak is, maar 

anders niet.’ 

 

Grafiek 2: Mening over het verrijkend materiaal 

Geen één leerling zegt dat het moeilijk is. 8% vindt het zelfs 

saai en bij de antwoord voor iets anders, geven de leerlingen 

de volgende antwoorden:  

- Soms moeilijk, soms makkelijk. 

- Er tussenin. 

- Soms leuk. 

- Klein beetje moeilijk. 

 

 

 

 

 

 

 

Grafiek 3: Soorten instructie 

Uit de gegevens blijkt dat 62,5 % van de leerlingen geen 

voorkeur heeft voor een bepaalde manier van instructie. Geen 

één leerling geeft aan specifiek de voorkeur te hebben voor 

een instructie met materialen.  
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Grafiek 4: Waardering rekenles 

Wanneer alle gegevens van vraag 12 bij elkaar worden opgeteld 

en gedeeld door het aantal respondenten die deze vraag hebben 

beantwoord, komt de gemiddelde waardering voor de rekenles 

op een 8,1.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

De onderzoeker heeft aan de hand van de literatuur en de toetsgegevens (zie hoofdstuk 2) van de 

leerlingen de volgende conclusies kunnen trekken: 

- De Kangoeroes hebben een hogere DLE dan de Walibi’s.  

- De Kangoeroes behalen een hoger leerrendement dan de Walibi’s.  

- Voor de kinderen moet het duidelijk zijn dat er aan verrijkingsmateriaal ook eisen gesteld worden. 

- De onderzoeker zal voor een goede organisatie van de les gebruik moeten gaan maken van een 

instructiemodel. Dit om de kostbare tijd goed over alle subgroepen te kunnen verdelen.  

 

4.1.2 Aanpassingen t.b.v. het onderzoek  

- De onderzoeker gaat werken met het IGDI-model. Hierdoor kan er tegemoet gekomen worden aan 

verkorte instructie, het geven van feedback, compacten en verrijken. 

- De onderzoeker laat de Kangoeroes werken met de routeboekjes van SLO en voor de Walibi’s zorgt 

zij zelf voor compacting.  

- De Kangoeroes krijgen verrijkingsmateriaal op een hoger niveau dan de Walibi’s. Uit de LVS-

gegevens blijkt namelijk dat ze een grotere voorsprong hebben dan de Walibi’s.  

- Het verrijkend materiaal moet voor zowel de Walibi’s als de Kangoeroes verhoogd worden, want de 

leerlingen geven aan dat het te makkelijk en soms zelfs saai is.  

- Om duidelijk te maken aan de leerlingen dat er eisen worden gesteld aan het werk, zal het werk op 

een bepaalde datum af moeten zijn. Het werk wordt nagekeken en beoordeelt door de onderzoeker.   

- De onderzoeker geeft door middel van een schema duidelijk aan wat alle leerlingen in de les 

moeten doen. (bijlage9) 

 

4.2 Tussenevaluatie 
 

In een periode van vier weken is er getracht te voldoen aan de onderwijsbehoeften die de leerlingen 

in de startsituatie hebben aangegeven. Daarnaast zijn de aanpassingen,  zoals beschreven in 

paragraaf 4.1.2 doorgevoerd.  Na een periode van 4 weken  hebben de leerlingen een vragenlijst 

ingevuld (bijlage 3) en de gegevens  zijn te lezen in bijlage 4. Daarnaast heeft de onderzoeker van 

week tot week gereflecteerd op de lessen (bijlage 8). Het verrijkingsmateriaal dat gemaakt is door de 
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leerlingen heeft een beoordeling gekregen. Dit is te lezen in bijlage 7. 

 

4.2.1. Analyse van de data 

De multiple-choice antwoorden zijn in de tussenevaluatie aangepast, omdat de gegevens uit de 

startevaluatie niet eenduidig te analyseren zijn. De kinderen vonden dat er te veel 

antwoordmogelijkheden waren en uit de gegevens is te zien dat ze vaak voor de middenweg gekozen 

is. De antwoordmogelijkheden zijn in de tussenevaluatie daarom teruggebracht. Hierdoor moeten de 

respondenten duidelijk voor een bepaald antwoord kiezen. Alleen de gegevens uit vraag 7 en 12 van 

de start- en tussenevaluatie zijn daarom duidelijk met elkaar te vergelijken en daarom ook samen in 

een grafiek gezet. Aan de hand van de overige gegevens is de ontwikkeling onduidelijk.  

 

Vraag 1 t/m 3 zijn niet verwerkt in de gegevens. Hierin wordt achtereenvolgens gevraagd naar 

geslacht, groep en subgroep.  

 

Grafiek 5:  Vraag 4 t/m 6 en 8 t/m 11 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

- 68% vindt de instructie niet te lang. (vraag 4) 

- 87,5% vindt dat er een goede instructie wordt gegeven. (vraag 5) 

- 62,5% heeft altijd tijd over  tijdens de les (vraag 6).  

- 100% van de Kangoeroes vinden het werken met de Routeboekjes van SLO makkelijk. (vraag 8) 

- Ruim 68% vindt dat er feedback wordt gegeven op het verrijkend materiaal (vraag 9).  

- Ruim 68% kan rustig werken in zijn eigen groepje (vraag 10). 

- Ruim 68% kan na de instructie op het verrijkend materiaal alleen aan het werk en heeft geen 

vragen. (vraag 11) 
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Grafiek 6: Mening over verrijkend materiaal 

Er is een stijging van 22% wanneer we kijken naar 

het aantal leerlingen dat het verrijkend materiaal 

als leuk bestempelt.  

 

Er is een positieve daling met betrekking tot het saai 

vinden van het werk.   

 

Door  15% van de leerlingen wordt aangegeven dat 

het werk moeilijk is geworden.  

 

 

 

 

Grafiek 7: Waardering rekenles 

Wanneer de gemiddelde waardering voor de 

rekenles wordt berekend, dan is deze tijdens de 

tussenevaluatie een 8,5. De waardering is met 0,4 

gestegen in vergelijking tot de startevaluatie.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Uit de gegevens van bijlagen 7, 8 en 10 kunnen de volgende analyses worden gedaan: 

- De onderzoeker geeft aan dat zij iedere les instructie kan geven over het verrijkend materiaal, maar 

niet iedere subgroep feedback kan geven.   

- De onderzoeker heeft onvoldoende tijd in een les om te werken volgens het IGDI-model.  

- Uit de beoordeling van het verrijkingswerk blijkt dat veel kinderen het werk niet af hebben op de 

afgesproken datum of  het onvoldoende gemaakt hebben.  

 

4.2.2 Aanpassingen t.b.v. het onderzoek 

- De instructie moet verder verkort worden. De onderzoeker vindt dat er nog te veel respondenten 

de instructie te lang vinden.  

- De onderzoeker  gaat onderzoeken hoe zij de tijd tijdens de les beter kan verdelen over de 

verschillende subgroepen. Zij gaat niet meer werken volgens het IGDI-model. Het instructiemodel 

moet er in voorzien dat er zowel instructie als feedback kan worden gegeven aan alle subgroepen.  
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- Het niveau van het verrijkingsmateriaal  wordt goed in de gaten gehouden, zodat het ook uitdagend 

is en aansluit bij het niveau van de leerlingen.  

- Om er voor te zorgen dat het verrijkingsmateriaal toch op de afgesproken datum af is, introduceert 

de onderzoeker het logboek. De planning van het werk wordt hierdoor bij de leerlingen gelegd. In het 

logboek is ruimte om vragen te noteren. Hierdoor kan de leerkracht meer gerichte feedback geven. 

- De groepsindeling wordt verandert,  zodat de kinderen rustiger aan hun eigen werk kunnen werken. 

 

4.3 Eindevaluatie 

 

De leerlingen hebben na  drie weken opnieuw een vragenlijst (bijlage 5) ingevuld waarin het eerste 

deel van de vragen (vraag 1 t/m 13) bijna allemaal hetzelfde zijn als in de tussenevaluatie. In het 

tweede deel van de vragenlijst (vraag 14 t/m 19) worden er vragen gesteld over het verloop van het 

onderzoek.  

 

De onderzoeker heeft in week 5 t/m 7 bijgehouden volgens welk instructiemodel zij heeft gehandeld. 

(bijlage 10) Daarnaast heeft zij ook iedere week gereflecteerd op haar werk (bijlage 8). De 

beoordeling van het verrijkingswerk is te lezen in bijlage 7.    

 

4.3.1. Analyse van de data vraag 1 t/m 13 

Vraag 9 t/m 11 uit de tussenevaluatie komen overeen met de vragen 8 t/m 10 in de 

eindevaluatie. Vraag 11 uit de eindevaluatie is niet in de vragenlijst van de tussenevaluatie 

gesteld. 

 

 



24 Chantal van de Griendt                         2028408 

 

Grafiek 8: Vergelijking tussenevaluatie en eindevaluatie 

 

- 75 % vindt de instructie niet te lang (vraag 4). Dit is een stijging van 7%.  

- 100% vindt dat er een goede instructie wordt gegeven door de onderzoeker (vraag 5). Dit is een 

stijging van 12,5%.  

- 50% geeft aan tijd over te hebben tijdens de les (vraag 6). Dit is een positieve daling van 12,5%. 

- 62,5% geeft aan feedback van de leerkracht te ervaren (vraag 8). Dit is een negatieve daling van 6 

%.   

- 87,5% vindt dat hij/zij rustig aan zijn eigen werk kan werken in zijn groepje (vraag 9). Dit is een 

stijging van 19,5%.  

- 62,5% vindt dat hij na de instructie zonder vragen aan het verrijkend werk kan beginnen (vraag 10).  

Dit is een daling van 6 %.  

- 75% vindt dat hij/zij zijn werk eerder af heeft door het gebruik van het logboek (vraag 11). 

   

Grafiek 9:  Mening over verrijkend materiaal 

In de eindevaluatie hebben 3 leerlingen aangegeven dat 

zij het werk makkelijk vinden. Dit is een positieve daling 

van 9,5%.  

 

Tijdens de eindevaluatie heeft  één leerling aangegeven 

dat het werk saai is en zijn er minder kinderen die het 

werk moeilijk vinden.  
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Grafiek 10: Waardering rekenles 

Bij de berekening van  de gemiddelde waardering voor 

de rekenles is het antwoord 8,56. De waardering voor 

de rekenles door de leerlingen is gestegen  van een 8,5 

naar een 8,56. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Uit de data van bijlagen 7,8 en 10 kan de volgende analyse worden gemaakt: 

-  Uit bijlage 10 blijkt dat de onderzoeker nog niet een vast instructiemodel heeft gevonden.  

- Het werk van de leerlingen is nu vaker af op de afgesproken datum. In de laatste twee weken waren 

er zelfs kinderen eerder klaar. Ze hebben zelfs tijd gehad om het werk te verbeteren. 

- De onderzoeker heeft vaker feedback kunnen geven aan alle subgroepen.   

- Het invullen van het logboek vraagt om meer instructie.  

 

4.3.2 Aanpassingen t.b.v. een vervolgonderzoek 

Naar aanleiding van de eindevaluatie zijn er nog punten die verder onderzocht kunnen worden: 

- Het ontwikkelen van een vast instructiemodel door de onderzoeker voor een combinatieklas, 

waarin wordt voldaan aan de onderwijsbehoeften van alle leerlingen.  

- Het invullen van het logboek door de leerlingen verder verbeteren. Het is belangrijk om iedere dag 

even met de kinderen te bespreken wat ze nu gaan noteren in het logboek.  

- De invulling van de les door de leerlingen beter observeren. Hebben ze werkelijk altijd tijd over?  

- Door het extra materiaal vaker tussendoor na te kijken, kan de leerling ook zijn werk verbeteren. De 

onderzoeker weet dan ook eerder of het werk wel of niet goed gemaakt is en waar zo nodig hulp bij 

nodig is.  

 

4.4 Evaluatie van het onderzoek 

 
In het tweede deel van het onderzoek (vraag 14 t/m 19) hebben de leerlingen vragen beantwoord 

over het verloop van het onderzoek.  
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4.4.1 Analyse van de data 

 

Grafiek 11: Beoordeling onderzoek 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

- Ruim 80% vindt de rekenles leuker dan voor het onderzoek (vraag 14).  

- 100% vindt dat er goede verbeteringen zijn aangebracht aan de rekenles (vraag 15).  

- 87,5 % vindt dat er naar hen is geluisterd tijdens het onderzoek (vraag 16).  

- 75% vindt dat hij/zij nu tijdens de rekenles meer leert dan voor het onderzoek (vraag 17).  Wat de 

leerlingen geleerd hebben, is zeer uiteenlopend (bijlage 6).  

- Ruim 93% vindt dat hij bij het verrijkend materiaal meer moet nadenken dan bij het rekenwerk uit 

het rekenboek (vraag 19).  

 

4.4.2 Aanpassingen t.b.v. een vervolgonderzoek 

Gezien de goede waardering van de leerlingen voor het onderzoek en de onderzoeker kunnen er 

naar aanleiding van deze gegevens geen aanpassingen gegeven worden.  

  

In hoofdstuk 4 is de data van drie meetmomenten geanalyseerd.  De analyse heeft er voor gezorgd dat 

wat er goed gaat is voortgezet en dat wat beter kan is aangepast. Deze aanpassingen zijn in de 

daaropvolgende periode toegepast en met de analyse van het volgende meetmoment meegenomen.  
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5. Conclusie en discussie 

 

5.1  Beantwoording onderzoeksvraag  

In dit onderzoek is er getracht een antwoord te vinden op de volgende onderzoeksvraag: 

 

Hoe kan ik als leerkracht tegemoet komen aan de onderwijsbehoeften van leerlingen met een 

ontwikkelingsvoorsprong op het gebied van rekenen in mijn klas (groep 6/7)? 

 

5.1.1 Ontwikkelingsvoorsprong  

In deelvraag 1 wordt er antwoord gezocht naar de betekenis van het begrip 

ontwikkelingsvoorsprong. Het begrip  is toegelicht in hoofdstuk 2. De school verstaat in haar 

beleidsplan onder een ontwikkelingsvoorsprong leerlingen met een niveau I of II score op de LVS-

toetsen. Dit zijn kinderen die een hogere DLE hebben dan de DL en  halen een leerrendement van 

meer dan 100%. De onderzoeker is van mening dat er meer criteria/voorwaarden moeten worden 

verwerkt in het beleidsplan van de school. Te denken valt aan de werkhouding, zelfstandigheid en 

motivatie.  Als je kijkt naar de LVS-gegevens van de Walibi’s, dan is hun voorsprong beperkt. Dit is 

ook terug te zien in de beoordeling van het verrijkend materiaal. Veel van deze leerlingen hebben 

een zwakke werkhouding. Ze stellen weinig vragen en hebben moeite met het plannen van hun 

verrijkend materiaal. Voor er begonnen wordt met compacten en verrijken, moet er eerst gekeken 

worden of de voorwaarden goed zijn.   

 

Wat de school verstaat onder een ontwikkelingsvoorsprong, hoeft niet door een andere school ook 

zo geformuleerd te worden. Dit zorgt er voor dat dit onderzoek dan ook alleen een meerwaarde kan 

hebben voor de betrokken basisschool.  

 

5.1.2 Onderwijsbehoeften.  

Bij de beantwoording van deelvraag 2 heeft de onderzoeker door middel van de vragenlijsten bij de 

respondenten geïnformeerd naar de onderwijsbehoeften die zij op dat moment hebben. De 

gegevens uit deze vragenlijsten zijn te lezen in de bijlagen 1 t/m 6 en geanalyseerd  in hoofdstuk 4. 

Door middel van de drie evaluatiemomenten heeft de onderzoeker dan ook steeds het onderzoek 

bijgesteld, om te blijven voldoen aan de onderwijsbehoeften van de leerlingen.  

 

 De onderwijsbehoeften die de leerlingen hebben aangegeven zijn: 

- Kortere instructie voor het werk uit het rekenboek.  

- Instructie door middel van materialen, maar ook auditief en visueel.   

- Feedback op het product en het proces.  

- Samenwerken wanneer er vragen zijn. 

- Meer uitdagend verrijkend materiaal. 

- Een rustige werkplek. 

- Instructie voor het verrijkende materiaal.  

In dit hoofdstuk wordt er aan de hand van de data uit hoofdstuk 4 conclusies getrokken. Zijn 

alle deelvragen wel beantwoord? Welke aanbevelingen kunnen er geformuleerd worden? In dit 

hoofdstuk worden de conclusies ook in twijfel getrokken. Zijn er omstandigheden geweest die 

er voor gezorgd hebben dat de data kan hebben beïnvloed?  
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Door middel van het verrijkend materiaal is er getracht te voldoen aan de onderwijsbehoeften zoals 

Nijhof (2012) heeft geformuleerd. Het verrijkend materiaal bestond uit voornamelijk open 

opdrachten van complexe aard. De opdrachten zijn betekenisvol door het thema waar de opdrachten 

binnen vallen. Het verrijkend materiaal vraagt om creativiteit en denken op een hoger abstracter 

niveau. De onderzoeker heeft ervaren dat de werkhouding hier een hele belangrijke rol bij speelt en 

niet alleen intelligentie. Het durven stellen van vragen en niet tevreden zijn met het eerste antwoord 

dat in je opkomt zijn factoren die er voor kunnen zorgen dat het verrijkend werk niet naar behoren 

wordt gemaakt, waardoor het leerrendement minimaal is.  

 

Uit de gegevens uit grafiek 10 in hoofdstuk 4 is te zien dat de waardering voor de rekenles door de 

leerlingen is gestegen van een 8,1 naar een 8,56. De onderzoeker vindt dit een zeer goede stijging. 

Hieruit is te concluderen dat de onderzoeker in betere mate heeft voldaan aan de 

onderwijsbehoeften van de leerlingen. De beoordeling van het verrijkend materiaal is wisselend. 

Zowel de beoordeling van de leerkracht voor het gemaakte werk (bijlage 7) als de beoordeling van de 

leerling (grafiek 9). Dit kan ook komen doordat de leerlingen steeds ander verrijkend materiaal 

krijgen. De ene keer kan dit beter bij de belevingswereld van een kind passen dan de andere keer. 

Daarnaast blijft de onderzoeker steeds zelf het niveau bepalen van het materiaal en of het past bij de 

Kangoeroes of de Walibi’s. Dit kan er voor zorgen dat het werk dan ook de ene keer moeilijker of 

leuker is voor een bepaalde leerling.  

 

Naast positieve verbeteringen, zijn er ook verbeterpunten te constateren. Nog steeds geeft de helft 

van de leerlingen aan dat ze tijd over hebben tijdens de rekenles. Uit de beoordeling van het 

verrijkend materiaal (bijlage 7) geeft de onderzoeker aan dat veel leerlingen hun verrijkend werk 

vaak niet af hebben of niet naar behoren.  Het is voor de onderzoeker van belang om tijdens de les 

beter te observeren. Hebben de leerlingen ook wel daadwerkelijk tijd over? Daarnaast is het 

misschien belangrijk om het verrijkend materiaal tussendoor na te kijken. Hierdoor kunnen fouten 

eerder gesignaleerd worden en beter feedback gegeven worden. Hierdoor kan de feedback van de 

leerkracht ook verbeterd worden. De leerlingen geven in de eindevaluatie namelijk aan dat er minder 

feedback door de leerkracht gegeven wordt.  

 

5.1.3 Aanpassingen aan onderwijs en klassenorganisatie 

Om de voldoen aan de onderwijsbehoeften die d.m.v. deelvraag 2  zijn geformuleerd, zullen er in de 

organisatie van het onderwijs en de klas aanpassingen aangebracht moeten worden. Deelvraag 3 

moet hier antwoord op geven. De onderzoeker heeft de volgende aanpassingen gedaan: 

- Compacten van de leerstof d.m.v. de Routeboekjes van SLO voor de Kangoeroes en het zelf 

compacten van de leerstof voor de Walibi’s. Janson en Noteboom (2004) geven aan de routeboekjes 

door zowel de hoge B als A leerlingen kunnen worden gebruikt. De onderzoeker heeft de 

routeboekjes alleen gebruikt voor de Kangoeroes, omdat ze vindt dat er voor de Walibi’s te veel 

wordt geschrapt. Hun voorsprong is redelijk klein in vergelijking met het niveau dat ze bij het maken 

van de toets moeten hebben.  

- Verrijkend materiaal op niveau aanbieden.  Het verrijkend materiaal moet op een bepaalde datum 

af zijn en wordt door de onderzoeker nagekeken en beoordeeld.  Kieboom (2007) heeft aangegeven 

dat het belangrijk is dat verrijkend materiaal moet worden verplicht om de leerlingen door een 

leerproces heen te sturen. Niet alleen het verrijkend materiaal moet van een hoger niveau zijn om de 
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leerlingen door een leerproces te sturen, maar ook de werkhouding is daarbij van groot belang.   

- Er is gewerkt volgens het IGDI-model. Dit heeft echter niet het effect gehad dat verwacht werd.  

Mogelijke oorzaken kunnen zijn: het leerlingaantal, de leerstof, een combinatieklas en het 

niveauverschil tussen de leerlingen. De onderzoeker is op zoek gegaan naar een ander 

instructiemodel, maar hier is nog geen vast model uitgekomen. Dit kan komen door de oorzaken die 

hierboven ook genoemd zijn.  

- De leerlingen werken met een logboek om het werk beter te plannen en op de afgesproken datum 

af te hebben. Dit moet nog verder ontwikkeld worden. De wijze waarop er gewerkt moet worden 

met het logboek vraagt om meer inoefening. Algra (2009) geeft aan dat het werken met een logboek 

voor een beperkt aantal leerlingen nodig is. De onderzoeker heeft ervaren dat alle leerlingen hier 

profijt van kunnen hebben en dat de leerkracht gerichter feedback kan geven.  

- De les beginnen met een schema waarin staat wat iedere groep die les gaat doen. Hierdoor is het 

werk voor deze les overzichtelijk voor alle leerlingen (bijlage 9). 

 

5.1.4 Leerkrachtvaardigheden 

Naast aanpassingen door de onderzoeker, zal de onderzoeker ook zichzelf moeten aanpassen. Bij de 

beantwoording van deelvraag 4 is de onderzoeker op zoek gegaan naar de vaardigheden die zij nodig 

heeft in de begeleiding van de leerlingen. In hoofdstuk 2 zijn deze leerkrachtvaardigheden(paragraaf 

2.2.2 ) benoemd. De basisvaardigheden waar een leerkracht over moet beschikken zijn hier niet in 

benoemd. De vaardigheden die genoemd worden, zijn niet specifiek gericht op de rekenles. Wat de 

onderzoeker vooral is opgevallen, is dat je als leerkracht een hele goede tijdsplanning moet kunnen 

maken en ook de tijd goed kan bewaken. Je moet beschikken over enorme organisatorische 

vaardigheden om in de les te kunnen voldoen aan alle onderwijsbehoeften van de subgroepen. Een 

goed klassenmanagement kan de beperkte tijd optimaal benutten. Het erkennen van de intelligentie 

van de leerlingen en interesse hebben voor (hoog)begaafdheid is een zeer belangrijke attitude. Zowel 

Webb (2008) als Drent en Van Gerven (2007) geven dit aan.  

 

5.1.5 Conclusie onderzoeksvraag 

Wanneer er teruggekeken wordt op de onderzoeksvraag kan er geconcludeerd worden dat de 

onderzoeker een antwoord heeft gevonden op deze vraag. Door middel van: compacten, verrijken, 

verkorte instructie, proces- en productgerichte feedback, het werken volgens een instructiemodel, 

het werk plannen met een logboek door de leerlingen en het verbeteren van de vaardigheden van de 

leerkracht kan de leerkracht in de rekenles voldoen aan de onderwijsbehoeften van de leerlingen 

met een ontwikkelingsvoorsprong.  

 

5.2  Discussie 

Bij het onderzoeken van de onderwijsbehoeften is er gericht gestuurd naar enkele 

onderwijsbehoeften, zoals verkorte instructie en feedback.  De onderzoeker was op zoek naar een 

algemene aanpak van de leerlingen met een ontwikkelingsvoorsprong met betrekking tot rekenen. 

Het kan dus best mogelijk zijn dat wanneer de leerlingen gevraagd zou worden om zelf de behoeften 

te omschrijven dat er nog meer onderwijsbehoeften aan het licht zouden kunnen komen of juist 

andere behoeften.  

 

Het onderzoek blijft  alleen betrouwbaar voor de school waarop het is uitgevoerd. Daarnaast is het 
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ook mogelijk, dat wanneer het in een andere klas op dezelfde school wordt uitgevoerd de data 

anders zou kunnen zijn. Het onderzoek is dus zeer afhankelijk geweest van de leerlingen met een 

ontwikkelingsvoorsprong, de overige leerlingen in de klas, een combinatieklas, de leerkracht en haar 

klassenmanagement.   

 

5.3 Aanbevelingen 

De volgende aanbevelingen kunnen n.a.v.  het onderzoek geformuleerd worden: 

- Begin met de invoering van de begeleiding van sterke rekenaars eerst bij de Kangoeroes. Maak het 

werken met de routeboekjes eerst eigen voor je eisen gaat stellen aan het verrijkend materiaal. Dit 

zal waarschijnlijk een jaar in beslag gaan nemen.  

- Investeer in de werkhouding van de leerlingen. Leer ze vragen te stellen. Ze hebben niet leren leren 

en toch gaat alles goed als je ze vraagt hoe het gaat. Achteraf blijkt dan dat niet alles goed begrepen 

is.  

- Zorg er voor dat de groep leerlingen niet te groot wordt in vergelijking tot de gehele groep. Wees 

selectief. Niet alle leerlingen met een niveau I of II score hoeven behoefte te hebben aan compacten 

en verrijken. Daarnaast sluit ook het verrijkingsmateriaal niet altijd aan bij het niveau van een leerling 

met een niveau II score.  

- Bij het zelf compacten voor de Walibi’s moet je goed inzicht hebben in de leerlijn van het 

desbetreffende leerjaar. Beperk voornamelijk in hoeveelheid door ze de helft van een opdracht te 

laten doen, dan door veel opdrachten te schrappen. Uit de LVS-gegevens blijkt dat de voorsprong van 

deze leerlingen niet dermate groot is. Het is mogelijk dat deze leerlingen ook goed scoren, omdat er 

veel herhalingsstof in de methode is verwerkt.  Door opdrachten te schrappen, verklein je voor deze 

leerlingen de mogelijkheid tot veelvoudig in te oefenen.  

 

5.4 Betekenis voor mijn eigen professionaliteit 

In hoofdstuk 1 is aangegeven dat de onderzoeker haar kennis wil koppelen aan de praktijk. In de klas 

werd nog weinig tot niets aangepast aan de onderwijsbehoeften van de leerlingen met een 

ontwikkelingsvoorsprong met betrekking tot rekenen. De routeboekjes werden voor enkele kinderen 

ingezet en ook verrijkend materiaal werd aangeboden. Achteraf gezien was dit verrijkend materiaal 

weinig verrijkend. Door het onderzoek is er voor veel meer kinderen een aangepast onderwijsaanbod 

geboden. Uit de LVS-gegevens is gebleken dat er maar liefst 16 leerlingen voldeden aan de criteria 

die beschreven staan in het beleidstuk ‘Compacten en verrijken’ van de basisschool. De 

handelingsverlegenheid die er aan het begin van het onderzoek was, is geheel verdwenen. Het 

eindresultaat is positief en de onderzoeker is van mening dat er voldoende voorzien wordt in de 

onderwijsbehoeften van de leerlingen.  

 

5.5 Mogelijk vervolgonderzoek 

In dit onderzoek is gekeken naar de onderwijsbehoeften en de begeleiding van de leerlingen met een 

ontwikkelingsvoorsprong met betrekking tot rekenen. Een mogelijk vervolgonderzoek zou kunnen 

gaan over de invoering van een doorgaande lijn met betrekking tot de begeleiding van deze 

leerlingen door de gehele school. Afspraken maken over de begeleiding, kijken welke materialen 

nodig zijn en inventariseren naar de behoeften van de leerkrachten. Wat hebben zij nodig om de 

begeleiding van deze leerlingen te kunnen geven? Dat kan zijn kennis, maar ook het ontwikkelen van 

vaardigheden.  
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Daarnaast zou er ook in een vervolgonderzoek gekeken kunnen worden naar het beleidsplan 

‘Compacten en verrijken’. Is dit plan wel compleet? De onderzoeker is van mening dat er veel meer 

criteria/voorwaarden moeten worden omschreven. Op het moment komen er te veel leerlingen in 

aanmerking voor compacten en verrijken, wat niet specifiek overeen hoeft te komen met hun eigen 

behoeften.  

 

5.6 Leeropbrengsten  

 

5.6.1 Leeropbrengsten voor de school 

De opbrengsten voor de school zijn een nieuwe werkwijze voor de begeleiding van de leerlingen met 

een ontwikkelingsvoorsprong met betrekking tot rekenen. De werkwijze kan in iedere klas uitgevoerd 

worden, zoals het in de klas tijdens het onderzoek is uitgevoerd. Compacten door middel van 

routeboekjes of door de leerkracht zelf, verrijkend materiaal aanbieden, verkorte instructie geven en 

instructie en feedback m.b.t. het verrijkend materiaal. Wat in iedere klas anders kan zijn, is het 

instructiemodel dat de leerkracht toepast om te voldoen aan de hierboven genoemde punten. Ook 

kunnen de leerkrachtvaardigheden verschillen. Daarom is het ook van belang dat de school niet 

alleen investeert in materialen en kennis, maar ook in de vaardigheden van de leerkrachten.  De 

onderzoeker zal hier als change agent een bijdrage kunnen leveren. De begeleiding van de 

leerkrachten in het ontwikkelen van hun vaardigheden en een doorgaande lijn m.b.t. de begeleiding 

van de leerlingen met een ontwikkelingsvoorsprong.  

 

5.6.2 Leeropbrengsten voor de onderzoeker 

De onderzoeker heeft geleerd dat : 

- het belangrijk is om van te voren goed na te denken over de inhoud van het onderzoek. Mijn 

impulsiviteit wordt hierdoor beperkt, waardoor je ook een beter resultaat krijgt.  

- de leerlingen meer betrokken moeten worden in hun eigen ontwikkeling en begeleiding. Ze kunnen 

in groep 6/7 goed zelf aangegeven waar ze wel en niet behoefte aan hebben. 

- een weloverwogen onderzoek een positief resultaat kan hebben voor de onderzoeker zelf als voor 

de school waarvoor het wordt uitgevoerd.  

Overige leeropbrengsten zijn te lezen in hoofdstuk 6.  

 

 

 

  

In hoofdstuk 5 is er met een kritisch blik gekeken naar de beantwoording van de onderzoeksvraag. De 

data is alleen betrouwbaar voor de school en de klas waarin het onderzoek is uitgevoerd. Na deze 

kritisch blik heeft de onderzoeker ook aanbevelingen geformuleerd voor de school.  
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6. Evaluatie en Reflectie 

6.1 Nieuw instructiemodel 

Het onderzoek heeft er  niet voor gezorgd dat er een nieuw instructiemodel is gekomen. In de 

voorbereiding van de rekenlessen zal de leerkracht dus steeds in haar achterhoofd moeten houden, 

hoe ze deze specifieke les in deze klas kan organiseren. Ik ben van mening dat dat ieder jaar weer 

anders zou kunnen zijn. Dat er altijd factoren blijven, waardoor een bestaat instructiemodel als 

leidraad gebruikt kan worden, maar altijd aangepast zal moeten worden aan de dagelijkse praktijk. 

Geen één klas of leerkracht is hetzelfde. 

 

6.2 Verrijkend materiaal 

Tijdens het onderzoek is er gebruik gemaakt van verschillende materialen. Kien, Plustaak rekenen en 

Rekentijgers. In het onderzoek is niet meegenomen wat de kinderen van het materiaal vinden. Welk 

materiaal heeft hun interesse het meest? Zelf heb ik een grote voorkeur voor Kien. Het materiaal is 

thematisch en wanneer je goed van te voren het materiaal doorneemt kun je zeker onderscheid 

maken tussen materiaal voor Walibi’s en Kangoeroes. Daarnaast werkt het materiaal ook met 

tipbladen, waardoor je als leerkracht niet altijd direct beschikbaar hoeft te zijn. Daarnaast zit er een 

goede opbouw in de les en voldoet het aan de onderwijsbehoeften zoals Nijhof (2012) heeft 

aangegeven. Het topdown leren komt mijns inziens minder in het materiaal naar voren, omdat er 

vooral een gestructureerde opbouw te ontdekken is van makkelijk naar moeilijk.   

 

Ik ben het met Janson en Notebom (2004) eens dat het werken met een logboek voor alle leerlingen 

een positief effect kan hebben op hun zelfstandigheid. Het is dan ook een meerwaarde geweest om 

het logboek toe te voegen aan het onderzoek. Het verrijkend materiaal was hierdoor vaker af en dit 

was ook de insteek van de onderzoeker. Het systematisch en functioneel werken met het logboek 

vraagt om meer inoefening. Door de strakke planning van de les en de tijd die beschikbaar was per 

subgroep, heb ik hier ook tijdens het onderzoek onvoldoende op ingestoken.  Ik ben er te veel van 

uitgegaan dat deze leerlingen dat wel snel zelf op zouden steken. Dit laat ook wel weer zien dat er in 

het beleidsplan zeker criteria/voorwaarden geformuleerd moeten worden met betrekking tot de 

werkhouding van de leerling.  

 

6.3 Zelfreflectie 

Tijdens het onderzoek heb ik toch een grote druk ervaren. Het onderzoek heeft langer geduurd dan 

dat ik gepland had. In totaal zijn er drie weken uitgevallen, door toetsen en andere omstandigheden. 

Ik vond dat ik in die weken niet het onderzoek uit kon voeren zoals ik van te voren had gepland en 

het vervolg van het onderzoek een week verschoven.  Daarnaast heeft de rekenles me veel energie 

gekost om alles binnen de les te plannen. Ik heb misschien te veel gewild in een te korte tijd. Aan de 

andere kant ben ik ook wel heel tevreden over wat ik heb bereikt. Wanneer ik ergens voor wil gaan, 

dan neem ik ook geen genoegen met half werk en ben ik niet snel tevreden. Dit is al vaker een valkuil 

In hoofdstuk 6 wordt er geëvalueerd en gereflecteerd. Welke verbeteringen kunnen er aangebracht 

worden? Wat zou de onderzoeker de volgende keer anders aanpakken? Op deze vragen en meer zal in 

het hoofdstuk hieronder antwoord worden gegeven. De onderzoeker neemt een kritisch houding aan 

t.o.v. het onderzoek en haar eigen handelen.  
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gebleken.  

 

Het eindresultaat dat is bereikt, is momenteel te veel voor de onderzoeker om te blijven hanteren in 

de combinatieklas. Het legt een enorme druk op iedere rekenles. Deze druk ontstaat voornamelijk 

door de verschillende instructie- en feedbackmomenten voor de verschillende subgroepen. Volgend 

schooljaar heeft de onderzoeker een enkele groep 6 en wil kijken in hoeverre het eindresultaat van 

het onderzoek toe te passen is in een ‘gewone’ groep. Wanneer dit goed georganiseerd is, wil ze ook 

de leerlingen met een ontwikkelingsvoorsprong met betrekking tot taal beter gaan begeleiden.  

 

6.4 Mijn eigen doorgaande leerlijn 

In de feedback van toets 4 werd aangegeven dat ik de fundamentele thema’s explicieter moet 

uitleggen. De thema’s die in dit onderzoek naar voren gekomen zijn: sociaal constructivisme, 

handelingsgericht werken en handelingsgerichte diagnostiek. Het sociaal constructivisme heeft 

invloed gehad door de grote rol die de critical friends hebben gespeeld. Meer over dit thema is te 

lezen in paragraaf 6.5. Het handelingsgericht werken en de handelingsgerichte diagnostiek komen 

voornamelijk naar voren in de invloed die de respondenten hebben gehad op hun eigen begeleiding 

en het uitgaan van de onderwijsbehoeften die zij hebben. De cyclus van het handelingsgericht 

werken is niet doorlopen, maar dit had ook geen meerwaarde voor het beantwoorden van de 

onderzoeksvraag.  

 

Uit toets 2 en 3 komt naar voren dat ik de triade heel goed heb toegepast. Dat er een duidelijke 

samenhang is. Gebruikte theorieën worden goed gepresenteerd en met heldere referenties en 

begripsomschrijving. Wanneer het begrip de eerste keer wordt gebruikt, wordt het begrip 

omschreven en de afkorting aangeven.  Op  het moment dat het begrip nogmaals wordt toegelicht, 

wordt er alleen gebruik gemaakt van de afkorting. In hoofdstuk 2 geprobeerd naast letterlijke citaten 

ook de citaten te omschrijven in eigen woorden om aan te geven dat ik begrijp wat de auteur bedoelt 

en daarnaast mijn eigen visie te laten zien. 

 

6.5 Critical Friend 

Een critical friend zijn vind ik erg belangrijk en heeft me aangemoedigd tijdens de verwerking van het 

onderzoek. Mijns inziens ben ik goed in het zijn van een critical friend. Ik ben kritisch en stel veel 

vragen.  Door het lezen van andermans onderzoek, ook al heeft het een ander onderwerp, ben ik op 

ideeën gebracht en heb ik mezelf verder kunnen ontwikkelen. Feedback waar je iets aan hebt gaat 

vooral in op de inhoud en niet de lay-out. Het moedigt je aan om op metacognitief niveau te denken. 

De gekregen feedback van alle critical friends zijn te lezen in bijlage 12.  

 

In dit hoofdstuk heeft de onderzoeker kritisch teruggekeken op het onderzoek. Verbeterpunten zijn er 

met betrekking tot het instructiemodel, verrijkend materiaal en de vragenlijsten. Het hoofdstuk is 

afgesloten met een zelfreflectie.   
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8. Bijlage  
 
8.1 Bijlage 1   Vragenlijsten leerlingen (startevaluatie) 

 
1. Ben je een jongen of meisje? 
      jongen 
      meisje 
 
2. Zit je in groep 6 of 7? 
      groep 6 
      groep 7 
 
3. De uitleg van de opdrachten bij rekenen is te lang.  
      Helemaal niet mee eens 
      Niet mee eens 
      Er tussenin 
      Mee eens 
      Helemaal mee eens 
 
4. Ik vind de uitleg het fijnst als het … is. 
     visueel (plaatjes, tekeningen, een som  
     op het bord) 
     auditief (luisteren) 
     met materialen (breukentaart, blokjes,  
     etc) 
     alle drie de manieren  
     maakt mij niet uit 
 
5. Wat vind jij van de uitleg van de reken- 
opdrachten door de juffrouw?  
 
 
 
 
 
 
 
6. Ik heb altijd tijd over tijdens de rekenles.  
      Helemaal niet mee eens 
      Niet mee eens 
      Er tussenin 
      Mee eens 
      Helemaal mee eens 
 
7. Ik vind de rekenopdrachten uit het rekenenboek … (meerdere antwoorden mogelijk) 
       makkelijk  moeilijk saai        leuk  iets anders nl…………………….

5.  

3. Eventuele uitleg 

4. Eventuele uitleg 

6. Eventuele uitleg 
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 8. Ik vind het extra werk makkelijk. 
      Helemaal niet mee eens 
      Niet mee eens 
      Er tussenin 
      Mee eens 
      Helemaal mee eens 
 
9. Ik wil weten of ik de juiste strategie heb gebruikt. 
      Helemaal niet mee eens 
      Niet mee eens 
      Er tussenin 
      Mee eens 
      Helemaal mee eens 
 
10. Ik kan rustig aan mijn eigen werk werken zonder 
afgeleid te worden door anderen in mijn groepje.  
      Helemaal niet mee eens 
      Niet mee eens 
      Er tussenin 
      Mee eens 
      Helemaal mee eens 
 
11. Ik vind dat je niet bij rekenen hoeft samen te 
werken? 
      Helemaal niet mee eens 
      Niet mee eens 
      Er tussenin 
      Mee eens 
      Helemaal mee eens 

 
12. Welk cijfer geef jij aan het vak rekenen op dit moment? Omcirkel jouw antwoord.  
 
1   -   2   -   3   -   4   -   5   -   6   -   7   -   8   -   9   -   10  
 

13. Wat zou jij willen veranderen aan het vak rekenen om er voor te zorgen dat het voor jou 
een grotere uitdaging is? 
 
 

 

  

 

8. Eventuele uitleg 

9. Eventuele uitleg 

10. Eventuele uitleg 

11. Eventuele uitleg 



8. 2 Bijlage 2   Gegevens uit de vragenlijst ‘Startevaluatie’ 
 

Door de respondenten is een vragenlijst ingevuld dat een beeld geeft van de onderwijsbehoeften. 

Per vraag zijn het aantal respondenten dat dat antwoord hebben geven vermeld.  Niet alle 

respondenten hebben alle vragen ingevuld. Hierdoor kan het totale aantal per vraag wisselen. De 

vragenlijst is anoniem ingevuld, dus het was niet meer mogelijk om de vragen als nog in te laten 

vullen.  

 

Kwantitatieve gegevens 

Vraag 1 en 2 worden niet vermeld bij de gegevens. In deze vragen werd achtereenvolgens gevraagd 

naar geslacht en groep. Dit is gevraagd om bij mogelijke ‘rare’ gegevens te kunnen achterhalen of er 

een verschil is tussen jongens en meisjes en/of tussen groep 6 en 7.  

Antwoorden Vraag 3 Vraag 6 Vraag 8 Vraag 9 Vraag 10 Vraag 11 

Helemaal niet mee eens 1  0  1 0 0 4 

Niet mee eens 4  0  0 2  2  1 

Er tussenin 9  8  7 6  5 7 

Mee eens 1  4  4 6  5 2 

Helemaal  mee eens 1 4  3  1  3 0 

 

 

Kwalitatieve gegevens 

Vraag  Antwoorden 

Vraag 3 - De nieuwe dingen of die heel veel fout gaat. 
- Als het een grote opdracht is, is het goed als de uitleg ook zo is en dat is hetzelfde met 
een kleine opdracht.  
- Sommige sommen zij heel makkelijk en dan moet je luisteren en mag je niet 
doorwerken.  
- Soms wel. 
- Bij sommige is het fijn, want dan snap het niet zo goed. 
- Bij sommige sommen is het te lang, maar meestal niet. 

Vraag 4 - Het maakt mij niet uit, als het maar duidelijk is.  

Vraag 5 - Ik vind dat de juffrouw het goed uitlegt. 
- Ik vind het soms niet nuttig en vaak best nuttig. 
- Heel vaak makkelijk, maar soms is het wel oké.  
- Ze vraagt of kinderen vragen hebben. Dat is goed.  
- Ik vind het goed. Als iemand het niet snapt, legt ze het gewoon uit, maar je moet het 
dan wel doen als de juf bij jouw groep is.  

Antwoorden Vraag 4  Antwoorden Vraag 7  Antwoorden Vraag 12 

Visueel 3  Makkelijk 11  Cijfer 10 3 

Auditief 1  Moeilijk 0  Cijfer 9 1 

Met 
materialen 

0  Saai 2  Cijfer 8 6 

Alle drie de 
manieren 

2  Leuk 6  Cijfer 7 5 

Maakt mij 
niet uit 

10 
 

 Iets anders 6 
 

 Cijfer 1 t/m 
6 

0 
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- Ik snap het soms niet, maar vaak wel. 
- Goed, maar het duurt wel veel te lang.  
- Ik vind het soms te veel, want ik vind het wel makkelijk. 
- Ik vind het altijd fijn, want ik snap het en het is altijd leuk. 

Vraag 6 - Soms wel, soms ook niet.  
- Ik heb vaak tijd over, maar soms niet. 
- Heel vaak wel. 
- Meestal wel. 

Vraag 7 - Soms moeilijk, soms makkelijk.  
- Er tussenin. 
- Soms leuk. 
- Klein beetje moeilijk. 

Vraag 8 - Sommige zijn moeilijk andere niet.  

Vraag 9 - Ik vind het alleen fijn als ik het fout heb.  
- Ik wil niet dat ik mezelf een som verkeerd ga aanleren.  

Vraag 10 - Door andere kinderen. Kinderen uit de klas niet altijd. 

Vraag 11 - Als het moeilijk is of wanneer het een projecttaak is, maar anders niet. 

Vraag 13 -  Om de meeste sommen wat moeilijker te maken en meer cijfersommen. 
- Niets meer. 
- De sterretjes ook doen. 
- Een spelletje op de computer. 
- Leukere opdrachten. 
-Moeilijkere sommen of langere. 
- Meer opdrachten in een les, maar dan hoeft het extra werk niet af te zijn. 
- Moeilijkere opdrachten soms, want te moeilijk is niet altijd leuk. 
- Het zo houden. 
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8. 3 Bijlage 3   Vragenlijsten leerlingen (tussenevaluatie) 

 
1. Ben je een jongen of meisje?  3. In welke rekengroep zit je? 
      jongen           Walibi 
      meisje           Kangoeroe 
 
2. Zit je in groep 6 of 7? 
      groep 6 
      groep 7 
 
4. De uitleg van de opdrachten bij rekenen is te lang.  
    Ja 
    Nee 
 
5. De manier waarop de uitleg wordt gegeven (met  
woorden, tekeningen, materialen) vind ik fijn?  
     Ja 
     Nee 
 
6. Ik heb altijd tijd over tijdens de rekenles.   
     Ja 
     Nee 
 
 
7. Ik vind het extra werk met rekenen … (meerdere antwoorden mogelijk) 
       makkelijk  moeilijk saai        leuk  iets anders nl…………………….

8. Ik vind het werken met de routeboekjes makkelijk.  
(alleen de Kangoeroes vullen deze vraag in.) 

     Ja 
     Nee 
 
9. De juf geeft feedback op mijn extra werk.  
Feedback is tips en tops geven over het werk dat je gemaakt 
hebt en hoe dat je het gemaakt hebt.  
     Ja 
    Nee 
 
10. Ik kan rustig aan mijn eigen werk werken zonder 
afgeleid te worden door anderen in mijn groepje.  
     Ja 
     Nee 
 
 

  

4. Eventuele uitleg: 

5. Eventuele uitleg: 

9. Eventuele uitleg: 

6. Eventuele uitleg: 

8. Eventuele uitleg: 

10. Eventuele uitleg 
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11. Na de instructie van het extra werk, kan ik altijd 
het werk alleen maken. Ik hoef dus niets te vragen  
aan een ander.  
     Ja 

    Nee 
 
12. Welk cijfer geef jij aan het vak rekenen op dit moment? Omcirkel jouw antwoord.  
 
1   -   2   -   3   -   4   -   5   -   6   -   7   -   8   -   9   -   10  
 

13. Heb jij nog een voorstel voor verbetering van het werk(en) tijdens rekenen? 
 
 

 

  

 

11. Eventuele uitleg 



8.4 Bijlage 4   Gegevens uit vragenlijst ‘Tussenevaluatie’ 

 

bij deze vragenlijst is er gekozen voor minder keuzemogelijkheden per vraag. De kinderen 

vonden het bij de vorige vragenlijst moeilijk om het verschil te zien tussen de verschillende 

keuzeantwoorden.  

 

Kwantitatieve gegevens 

Vraag 1 t/m 3 zijn niet verwerkt in de tabellen. Deze gegevens hebben alleen een 

meerwaarde wanneer de gegevens om meer opheldering vragen. Vraag 1 t/m 3 vraagt 

achtereenvolgens om geslacht, groep en subgroep (Walibi of Kangoeroe).  

Antwoorden Vraag 4 Vraag 5 Vraag 6 Vraag 8 Vraag 9 Vraag 10 Vraag 11 

Ja 5 14 10 7 11 11 11 

Nee 11 2 6 0 5 5 5 

 

  

 

De antwoorden die bij vraag 7 gegeven zijn bij ‘iets anders’, zijn te lezen bij de kwalitatieve 

gegevens. 

 

Kwalitatieve gegevens 

Vraag 13 is de enige open vraag. Bij de andere vragen konden de kinderen eventuele toelichting 

geven. Ook deze gegevens zijn in de tabel hieronder verwerkt.  

Vraag  Antwoorden 

Vraag 4 - Soms 
- Precies goed. 
- Bij nieuwe dingen.  

Vraag 5 - Daardoor snap je het beter.  

Vraag 6 - Meestal wel, soms niet.  
- Want soms moet je ergens lang over nadenken.  

Vraag 7 - Er tussen in.  
- Soms moeilijk. 

Vraag 8 - Het is fijn om mee te werken.  
- Soms niet.  

Vraag 9 - Meestal wel, soms ook niet, maar dat is heel soms.  
- Soms. 

Vraag 10 - Kinderen in het groepje zitten soms te kletsen.  
- Soms niet.  

Antwoorden Vraag 7  Antwoorden Vraag 
12 

Makkelijk 6  Cijfer 10 2 

Moeilijke 4  Cijfer 9 6 

Saai 0  Cijfer 8 6 

Leuk 12  Cijfer 7 2 

Iets anders 5  Cijfer 1 t/m 
6 

0 
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- Er wordt veel aan mij gevraagd.  
- Meestal wel.  

Vraag 11 - Soms snap ik het niet.  
-Soms wel soms niet. 
- Heel vaak wel.  

Vraag 13 - Veel puzzels en net als de vorige keer met de rekenmachine.  
- Nee. 
- Nee, ik vind het prima zo.  
- Nee, eigenlijk niet. De rekenles is al helemaal goed.  
- Na rekenen, een ander na laten kijken.  
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8.5 Bijlage 5    Vragenlijsten leerlingen (eindevaluatie) 

 
1. Ben je een jongen of meisje?  3. In welke rekengroep zit je? 
      jongen           Walibi 
      meisje           Kangoeroe 
 
2. Zit je in groep 6 of 7? 
      groep 6 
      groep 7 
 
4. De uitleg van de opdrachten bij rekenen is te lang.  
    Ja 
    Nee 
 
5. De manier waarop de uitleg wordt gegeven (met  
woorden, tekeningen, materialen) vind ik fijn?  
     Ja 
     Nee 
 
6. Ik heb altijd tijd over tijdens de rekenles. Dus ook  
het extra werk is tijdens de les af.    
     Ja 
     Nee 
 
7. Ik vind het extra werk met rekenen … (meerdere antwoorden mogelijk) 
       makkelijk  moeilijk saai        leuk  iets anders nl……………………

 8. De juf geeft feedback op mijn extra werk.  
Feedback is tips en tops geven over het werk dat je gemaakt 
hebt en hoe dat je het gemaakt hebt.  
     Ja 
    Nee 
 
9. Ik kan rustig aan mijn eigen werk werken zonder 
afgeleid te worden door anderen in mijn groepje.  
     Ja 
     Nee 
 
10. Na de instructie van het extra werk, kan ik altijd 
het werk alleen maken. Ik hoef dus niets te vragen  
aan een ander.  
     Ja 

    Nee 

4. Eventuele uitleg: 

5. Eventuele uitleg: 

9. Eventuele uitleg: 

6. Eventuele uitleg: 

8. Eventuele uitleg: 

10. Eventuele uitleg 
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11. Door mijn eigen werk te plannen 
met het logboek heb ik mijn extra werk  
ook vaker af.  
   Ja 
   Nee 
 
12. Welk cijfer geef jij aan het vak rekenen op dit moment? Omcirkel jouw antwoord.  
 
1   -   2   -   3   -   4   -   5   -   6   -   7   -   8   -   9   -   10  
 

13. Heb jij nog een voorstel voor verbetering van het werk(en) tijdens rekenen? 
 

 

 

14. Ik vind rekenen nu leuker.  

    Ja 

    Nee 

 

15. Ik vind dat er goede verbeteringen zijn  

aangebracht door de juf in de les.  

    Ja 

    Nee 

 

16. Ik vind dat er naar mij geluisterd is tijdens het  

onderzoek?  

    Ja 

    Nee 

 

17. Ik leer nu meer tijdens de les dan voor het onderzoek. 

    Ja 

    Nee 

 

18 Als je bij vraag 17 ja hebt geantwoord. Wat heb je dan geleerd? 

 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

19. Ik moet bij het extra rekenwerk beter nadenken  

dan bij het gewone rekenwerk.  

    Ja 

    Nee  

 

Bedankt voor het meerwerken aan het onderzoek en het eerlijk invullen van de verschillende 

vragenlijsten. 

 

14. Eventuele uitleg 

15. Zo nee, wat dan niet?  

16. Eventuele uitleg 

19. Eventuele uitleg 

11. Eventuele uitleg 
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8.6 Bijlage 6   Gegevens uit de vragenlijst ‘Eindevaluatie’ 

 

In het eerste deel van de vragenlijst (vraag 1 t/m 13) worden bijna dezelfde vragen gesteld 

als in de tussenevaluatie. Hierdoor kan goed het verschil tussen de tussenevaluatie en de 

eindevaluatie worden gezien.  

 

In het tweede deel van de vragenlijst (vraag 14 t/m 19) worden er vragen gesteld over het 

verloop van het onderzoek. Dit geeft een beeld van hoe de leerlingen het onderzoek hebben 

ervaren.  

 

8.6.1 Kwantitatieve gegevens deel 1  

Vraag 1 t/m 3 zijn niet verwerkt in de tabellen. Deze gegevens hebben alleen een 

meerwaarde wanneer de gegevens om meer opheldering vragen. Vraag 1 t/m 3 vraagt 

achtereenvolgens om geslacht, groep en subgroep (Walibi of Kangoeroe).  

Antwoorden Vraag 4 Vraag 5 Vraag 6 Vraag 8 Vraag 9 Vraag 10 Vraag 11 

Ja 4 16 8 10 14 10 12 

Nee 12 0 8 6 2 6 4 

 

 

 

De antwoorden die bij vraag 7 gegeven zijn bij ‘iets anders’, zijn te lezen bij de kwalitatieve 

gegevens. 

 

8.6.2 Kwantitatieve gegevens deel 2 

Antwoorden Vraag 
14 

Vraag 
15 

Vraag 
16 

Vraag 
17 

Vraag 
19 

Ja 13 16 14 12 15 

Nee 3 0 2 4 1 

 

8.6.3 Kwalitatieve gegevens deel 1 

Vraag 13 is de enige open vraag. Bij de andere vragen konden de kinderen eventuele toelichting 

geven. Ook deze gegevens zijn in de tabel hieronder verwerkt.   

Vraag  Antwoorden 

Vraag 4 - Heel soms.  
- Voor mij is de uitleg duidelijk.  

Antwoorden Vraag 7  Antwoorden Vraag 
12 

Makkelijk 3  Cijfer 10 3 

Moeilijke 3  Cijfer 9 6 

Saai 1  Cijfer 8 4 

Leuk 11  Cijfer 7 3 

Iets anders 5  Cijfer 1 t/m 
6 

0 
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- Soms te lang.  
- In het midden.  
- Is precies goed.  
- Alleen bij sommige opdrachten.  
- Het is goed op tempo en als iemand een vraag heeft legt de juf het uit.  

Vraag 5 - Dan zie je getekend wat je moet uitrekenen.  
- Met die materialen enzo wordt het voor mij duidelijker hoe het zit.  

Vraag 6 - Bijna altijd. 
- Meestal wel.  
- Soms als ik veel moed dan heb ik geen tijd, maar dat gebeurt bijna nooit.  
- Ja, meestal wel. Maar heel soms niet. Als het rekenwerk veel is.  
- Soms loop ik voor op mijn schema.  
- Niet altijd. Meestal wel.  

Vraag 7 - Middel 
- Tussen makkelijk en moeilijk in.  
- Leerzaam 
- Soms moeilijk. 
- Op goede moeilijkheidsgraad.  

Vraag 8 - Soms. 
- Soms, maar je kan het wel vaker gaan doen.  
- Meestal schrijft ze er bij goed zo of niet te vlug.  

Vraag 9 - Of ze moeten heel hard praten, dan ben ik afgeleid.  
- Alleen soms praten we met z’n allen.  
- Behalve als iemand iets vraagt. Maar dat is niet zo erg.  

Vraag 10 - Soms. 
- Heel soms wel.  
- Soms snap ik het niet en dan vraag ik het aan J.  
- Meestal wel. Anders kijk ik gewoon op het tipblad.  

Vraag 11 - Als ik geen tijd over heb, klopt het niet meer.  

Vraag 13 - Nee.  
- Ik heb geen verbeteringen.  
- Nee, ik vind het nu fijn met het logboek.  
- Langer de tijd voor extra werk.  
- Elk kind van Kangoeroes bij elkaar zetten.  
- Nee, niet echt.  
- Weer het ene op het bord, wat wij moeten doen.  
- Nee, het is wel goed zo.  

 

8.6.4 Kwalitatieve gegevens deel 2 

Vraag 18 is de enige open vraag. Bij de andere vragen konden de kinderen eventuele toelichting 

geven. Ook deze gegevens zijn in de tabel hieronder verwerkt.  

Vraag  Antwoorden 

Vraag 14 - Omdat we nu heel veel moeten maken.  
- Een beetje.  
- Leuker dan in groep 5.  
- Ligt er aan hoe moeilijk het is.  

Vraag 15  

Vraag 16 - Een beetje.  

Vraag 17  
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Vraag 18 - Op de werkbladen.  
- Met extra werk zijn er verschillende vragen over het rekenen.  
- Met de uitleg is het wel duidelijker.  
- Hoe je grote getallen kunt delen.  
- Ik heb leren werken met een rekenmachine.  
- Moeilijke dingen.  
- Keersommen onder elkaar.  
- Wat een wortel is van iets.  
- Eerst was het te makkelijk en nu ietsie moeilijker.  
- Meer moeilijkere schema’s tijdens extra werk.  
- Alle hulpstapjes of hoe je sneller een som uit kunt rekenen.  

Vraag 19 - Dat is wel handig of niet! 
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8.7 Bijlage 7   Verrijkend materiaal 
 
8.7.1 Verrijkingswerk  
In de tabel hieronder wordt per groep per week aangegeven met welk verrijkingsmateriaal 
zij gewerkt hebben.  

Week Kangoeroe 
groep 7 

Kangoeroe 
groep 6 

Walibi groep 7 Walibi groep 6 

Week 1 Rekentijger 7A 
blz 7 en 8 

Rekentijger 6A 
blz 7  

Rekentijger 7B 
blz 28 

Rekentijger 6A 
blz 1 

Week 2 Plustaak 
rekenen 6/7 
Blz 7 en 8 

Plustaak 
rekenen 5/6 
Blz 19 en 20 

Plustaak 
rekenen 6/7 
Blz 5 en 19 

Plustaak 
rekenen 6/7  
Blz 1 en 4  

Week 3 Kien getallen 
groep 7 
‘De rekenmachine’ 

Kien getallen 
groep 6 
‘De rekenmachine’ 

Kien getallen 
groep 7 
Restjespuzzel 

Kien getallen 
groep 6 
‘Een heel 
gepuzzel’ 

Week 4 Kien getallen 
groep 7 
‘De rekenmachine’ 

Kien getallen 
groep 6 
‘De rekenmachine’ 

Kien getallen 
groep 7 
Restjespuzzel 

Kien getallen 
groep 6 
‘Een heel 
gepuzzel’ 

Week 5 Plustaak 
rekenen 7/8 
Blz 7 en 8 

Plustaak 
rekenen 5/6 
Blz 13 en 29 

Plustaak 
rekenen 6/7 
Blz 30 en 31 

Plustaak 
rekenen 5/6 
Blz 13 en 27 

Week 6 Kien thema’s 
groep 7 
‘Tennistoernooi’ 

Kien meet en 
meetkunde 
groep 6 
‘Puzzelen met 
Tangram (A)’ 

Kien thema’s 
groep 7 ‘Stand 
in de Eredivisie 
(A)’ 

Kien getallen 
groep 6 
‘Geldzaken’ 

Week 7 Kien thema’s 
groep 7 
‘Tennistoernooi’ 

Kien meet en 
meetkunde 
groep 6 
‘Puzzelen met 
Tangram (A)’ 

Kien thema’s 
groep 7 ‘Stand 
in de Eredivisie 
(A)’ 

Kien getallen 
groep 6 
‘Geldzaken’ 



8.7.2 Beoordeling  

In de tabel hieronder wordt per subgroep (Kangoeroe of Walibi) aangegeven hoe het 

verrijkingsmateriaal per week is gemaakt.   

Kangoeroes 

Leerling 
 

Week 1 Week 2 Week 3/4 Week 5 Week 
6/7 

Gemiddelde 
totale  

beoordeling 

Leerling 1   M V V M RV V 

Leerling 2   G RV RV M RV RV 

Leerling 3   G G RV RV G G 

Leerling 4   M V RV M V V 

Leerling 5   G M V M V V 

Leerling 6   RV M RV M RV V 

Leerling 7    RV RV RV RV G RV 

Walibi’s  
Leerling 

 
Week 1 Week 2 Week 3/4 Week 5 Week 

6/7 
Gemiddelde 

totale  
beoordeling 

Leerling 8 M M V V G V 

Leerling 9 G M V RV V V 

Leerling 10 V V RV RV RV RV 

Leerling 11 V M RV RV G RV 

Leerling 12 V M RV V V V 

Leerling 13 V V RV M G V 

Leerling 14 V V M M V V 

Leerling 15 V V RV V RV V 

Leerling 16 V  V V V RV V 

 

8.7.3 Evaluatie  

 

Week 1 

De Walibi’s van groep 6 hadden geen van allen hun werk af. Van de vier puzzels hadden ze er 

allemaal maar drie af. De Walibi’s van groep 7 hadden erg moeilijk werk. Bij het uidelen heb ik ze per 

ongeluk het werk van de Kangoeroes gegeven. Ondanks dat is het toch nog goed gegaan. Het was 

misschien niet handig om deze opdracht als eerste te geven. 

De Kangoeroes van groep 7 hebben hun werk goed gemaakt. Leerling 1 moet voornamelijk aan zijn 

tempo werken. Zijn werk was pas voor de helft af. De Kangoeroes van groep 6 hebben hun werk 

redelijk gedaan. Ze hebben vooral fouten gemaakt, doordat ze pentonimo’s hebben gebruikt die 

omkeerbaar  zijn. 

 

Week 2 

- Walibi’s groep 6 hebben blz 4 van plustaak rekenen niet goed begrepen. Sommige hebben ook geen 

gebruik gemaakt van de spiegels. Blz 1 van plustaak rekenen is wel goed gemaakt. Niemand had het 

werk af en hierdoor is de beoordeling ook erg laag.  

- De Kangoeroes groep 6 hadden over het algemeen wel hun werk af. Leerling 5 en 6 hebben niet het 

ruimtelijk inzicht om van het papier de verschillende aanzichten te kleuren. Zij hebben niet uit 
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zichzelf om hulp gevraagd. De volgende keer moet ik er voor zorgen dat er blokjes klaar liggen en ze 

dit laten gebruiken.  

- De Walibi’s van groep 7 hebben bij blz 5 zich niet gehouden aan de opdracht. Ze hebben allemaal 

getallen dubbel gebruikt. Hierdoor kwamen de puzzels wel uit, maar zijn ze als nog niet goed. Dit was 

van te voren wel duidelijk gezegd. Blz 19 is redelijk gemaakt. De kinderen hebben zich niet goed 

gehouden aan het herkennen van patronen. Hierdoor zien ze niet dat er fouten in zitten of dat ze 

niet alles gevonden hebben.  

- De Kangoroes van groep 7 hebben alles af. De lijnpatronen zijn goed gegaan. De getallenvierkanten 

zijn minder goed gemaakt. Leerling 1 en 2 hebben dezelfde getallen gebruikt, maar dit mocht juist 

niet. Hierdoor is bijna alles fout en zijn de beoordelingen laag. 

 

Week 3/4  

- Waiibi’s groep 6 hebben bijna allemaal hun werk af op twee leerlingen na. De eerste en derde 

puzzel zijn naar verhouding beter gemaakt dan de tweede puzzel. Hiervoor moest ook gecijferd 

worden op een manier die ze nog niet eerder hebben gehad. Je ziet dan ook dat bij kleinere getallen 

de antwoorden over het algemeen goed zijn en bij de grotere getallen er meer fouten gemaakt 

worden.  

- Kangoeroes groep 6 hebben bijna allemaal hun werk af. Leerling 7 heeft haar werk bijna af. Zij heeft 

één opdracht niet begrepen. De jongens hebben naar verhouding wel meer fouten gemaakt. Leerling 

5  heeft één opdracht wel goed begrepen, maar verkeerd opgeschreven, waardoor het antwoord niet 

klopt. De kinderen hebben zich te veel laten leiden door de lay-out van de opdracht. Als er drie 

streepjes stonden, hebben ze ook op alle streepjes een antwoord gezet. Dit terwijl er bijvoorbeeld 

maar twee mogelijke antwoorden waren.  

- Walibi’s groep 7 hebben hun werk niet af. Leerling 8 is wel klaar met het werk. Hij heeft wel naar 

verhouding veel fouten gemaakt. De anderen hebben het niet af, maar naar verhouding veel minder 

fouten gemaakt. Er is te weinig gebruik gemaakt van controlegetallen. Hierdoor is er niet opgemerkt 

dat een antwoord in de puzzel niet klopt. De werkhouding kan hierin verbeteren.  

- Kangoeroes groep 7 hebben bijna hun werk af. Leerling 3 heeft tot nu toe steeds haar werk af 

gehad. Leerling 1 niet, maar heeft nu wel meer af, dan bij de vorige materialen. Er zijn voornamelijk 

fouten gemaakt in het intypen van de volgorde van de getallen in de rekenmachine. Een deling gaat 

bijvoorbeeld voor een plus of min. Hierdoor is het antwoord anders.  

 

Week 5 

- De Walibi’s groep 6 hebben hun werk niet af. De getallen wielen zijn ruim voldoende tot voldoende 

gemaakt. De eerste 4 gaan bij iedereen goed en daarna wordt het moeilijker en wordt er 

onvoldoende nagedacht en hierdoor veel fouten gemaakt. De plattegrond van de streekbus is 

voldoende tot matig gemaakt. Vooral in de tabel zitten veel fouten. Er is niet goed begrepen hoe de 

tabel moet worden ingevuld.  

- De Walibi’s groep 7 hebben allemaal hun werk ruim van te voren af en naar behoren gemaakt. De 

eerste twee roosters zijn door 3 van de 4 kinderen goed gemaakt. Vooral bij het laatste rooster lag 

het probleem. Deze is door alle 4 de leerlingen niet goed gemaakt. Het berekenen van de kosten 

voor een dagje uit is wisselend gemaakt. Twee kinderen hadden maar één fout en de andere twee 

kinderen hadden 4 of meer fouten. Ook zat er een fout in het materiaal. Wouter komt uit Roermond, 

maar in de tabel staan niet de kosten om met de trein vanuit Roermond te reizen. Wel vanuit Venlo.  

- De Kangoeroes van groep 7 hadden hun werk wisselend gemaakt. Leerling 3 is de enige die haar 
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werk af heeft. Leerling 1 heeft tot nu toe nog geen één keer zijn werk af gehad. Hij heeft meer 

behoefte aan begeleiding na de instructie. Denkt soms ook te moeilijk na over bepaalde opdrachten. 

Leerling 2 heeft veel tijd besteed aan de tegelpatronen en hier uiteindelijk alsnog bijna alles in fout 

gedaan.  

- De Kangoeroes groep 6 hebben hun werk allemaal af. De jongens hadden allemaal ruim tijd over, 

maar hun werk is heel slecht gemaakt. De Tangramfiguren zijn allemaal fout. Ze hebben niet eens de 

juiste figuren gebruikt. Het meisje daarentegen heeft ze allemaal goed. Zij heeft ook echt de tijd goed 

besteed. Nauwkeurig nagedacht en ook vragen gesteld. Bij de jongens ben ik een paar keer langs 

geweest om te vragen hoe het ging, maar het ging altijd goed. De plattegrond van de streekbus is 

wisselend gemaakt. Bij één vraag wordt er gevraagd om twee mogelijke antwoorden en dan wordt er 

door leerling 6 maar één mogelijkheid gegeven. De tabel is door deze subgroep beter gemaakt dan 

door de Walibi’s.  

 

Week 6/7 

Bij de instructie hadden een aantal leerlingen moeite met het zelf plannen van het werk. Wat ze 

tijdens welke les gingen doen. Sommige leerlingen hebben hun werk gepland zonder de opdracht te 

lezen. Ze weten dus eigenlijk helemaal niet hoe lang ze over een opdracht denken te doen. Door het 

werken met het logboek hoop ik dat ik gerichter feedback kan geven door de vragen die de 

leerlingen op kunnen schrijven, maar ook dat het werk op de afgesproken datum af is.  

- Kangoeroes groep 6. Drie (jongens)  van de vier kinderen waren heel snel klaar met hun werk. Dit 

werk heb ik eerder nagekeken. Het bleek voldoende tot matig gemaakt te zijn. Vooral één leerling 

had veel fout. Hij vraagt niet om hulp en als ik vraag hoe het gaat, dan gaat het altijd goed. Met deze 

leerling moet er een goed gesprek gevoerd worden over de werkhouding. Wat er van hem verwacht 

wordt en welke houding daarbij hoort. Op de afgesproken datum hebben alle leerlingen hun werk 

weer ingeleverd. De ene leerling die veel fouten had, heeft zichzelf heel goed verbeterd. De andere 

twee leerlingen hebben weinig goede verbeteringen aangebracht. Het meisje was de enige die het 

werk niet eerder in heeft geleverd. Zij heeft echter het werk het beste gemaakt. Ze heeft netjes 

gewerkt en ook in het logboek aangegeven dat ze soms goed na moest denken. Alle vier de 

leerlingen hebben geen vragen in het logboek genoteerd.  

- Kangoeroes groep 7. Leerling 1 heeft weer zijn werk niet af, maar wat hij dit keer gedaan heeft is 

wel allemaal goed. Leerling 3 heeft haar werk al eerder ingeleverd. Dit heb ik nagekeken en zij heeft 

tijd gehad om haar werk te verbeteren.  Zij heeft van de 8 foute antwoorden er 4 goed weten te 

verbeteren. Leerling 2 is de enige die het logboek heeft gebruikt zoals het gebruikt moet worden. Ze 

heeft drie keer een vraag gesteld en iedere dag duidelijk aangegeven wat ze heeft gedaan. De andere 

twee leerlingen hebben het logboek nauwelijks ingevuld.  

- Walibi’s groep 6. Geen één leerling heeft zijn werk eerder ingeleverd. Leerling 14 was zelfs nog niet 

helemaal klaar. De  opdrachten zijn redelijk goed gemaakt. Leerling 15 heeft heel slordig gewerkt. Hij 

heeft zijn werkblad ook als kladblad gebruikt. Daarnaast heeft hij in meerdere hokjes meerdere 

getallen staan. Dit is niet mogelijk bij een puzzel. Het invullen van het logboek is niet tot weinig 

gedaan. Er zijn geen vragen opgeschreven. De uitspraken komen niet verder dan ‘goed’ en ‘nee’.  

Leerling 12 heeft haar werk helemaal niet ingeleverd op de afgesproken datum.  

- Walibi’s groep 7. Leerling 8 heeft het werk al heel snel af. Hij is een voetballer in hard en nieren. Hij 

heeft het werk dan ook heel goed gemaakt. Er waren wel enkele foutjes en die heeft hij in de tijd die 

hij over had kunnen verbeteren. Van de 8 fouten heeft hij er 5 goed verbeterd. In zijn logboek heeft 

hij echter weinig geschreven. Leerling 9 heeft haar werk ook eerder af. Zij heeft ook de tijd gehad om 
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het werk te verbeteren. De eerste keer is het werk slecht gemaakt. Het stuk dat ze heeft verbeterd 

heeft ze goed gedaan, maar ze heeft niet alles verbeterd.  Leerling 11 is de enige uit de groep die 

voor informatie achter de computer is gekropen. Hij kon niet achterhalen wat de getallen in de 

verschillende kolommen betekenden. Dit was daarentegen makkelijk te achterhalen, want bij de 

vorige opdracht stond het gewoon voorgedaan. Hij is er echter op zijn eigen manier ook achter 

gekomen.  
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8.8 Bijlage 8    Evaluatie van week tot week 

 

In de tabel hieronder wordt er per week aangegeven wat er wel en niet goed ging en hoe ik dat kan 

verbeteren.  

Week 1 

Wat ging er goed? Wat ging er niet goed? Hoe kan het beter?  

- De leerlingen stelden vragen 
wanneer het onduidelijk was.  
- Het gebruik van het sjabloon 
waarin per subgroep wordt 
aangegeven wat we in de les 
gaan doen.  

- De leerlingen stelden te veel 
vragen waarop ze als ze 
nadachten het antwoord zelf al 
wisten. . 
- onvoldoende tijd voor 
feedback en instructie aan de 
subgroepen. 
- Te veel tijd nodig voor de 
‘zwakkere’ leerlingen. 
- Verrijkend materiaal was niet 
af binnen de afgesproken tijd.  

- Betere tijdsplanning van te 
voren maken.  
- Gebruik maken van een 
wekkertje.  
- Kinderen meer tijd geven voor 
het verrijkende materiaal. Een 
langere periode of ook tijdens 
andere lessen?  

Week 2 

Wat ging er goed? Wat ging er niet goed? Hoe kan het beter?  

- Verrijkingsmateriaal aan 
kunnen bieden voor na de 
toetsen.  

- Niet kunnen compacten door 
de hoeveelheid toetsen.  
- Te weinig instructie en 
feedback kunnen geven voor 
het verrijkende materiaal.  

- Leerlingen laten werken met 
een ‘tipblad’ , zodat ze wel 
verder kunnen als ze vragen 
hebben en na kunnen lezen of 
ze de opdracht goed hebben 
begrepen.  

Week 3 

Wat ging er goed? Wat ging er niet goed? Hoe kan het beter?  

- Werken met het sjabloon. 
Overzicht van het werk.  
- Iedere subgroep heeft 
instructie kunnen krijgen voor 
hun verrijkingsmateriaal. 
- Verkorte instructie voor de 
Kangoeroes en Walibi’s.  
- Verlengde instructie aan 
‘zwakkeren’ kunnen geven.  
- Werk is voor de Kangoeroes 
en Walibi’s compact.  
- Extra werk van vorige dag 
kunnen evalueren.  
- Voor het extra werk van de 
Walibi’s groep 6 is de 
mogelijkheid geweest om extra 
instructie te geven door 
leerstof aan te bieden wat ze 
nog niet gehad hadden. 

- Werk is niet nabesproken. 
Geen feedback.  
- Onvoldoende tijd om vragen 
over het extra werk te 
beantwoorden. De 
vragenrondjes waren hier te 
kort voor.  
- Weinig controle over het 
verrijkingsmateriaal dat de 
leerlingen in de les maken.  
- De zwakke leerlingen vragen 
om te veel aandacht. Er gaat te 
veel tijd in de les hier naar toe.  
- De les gaat nog te veel van de 
hak op de tak.  
 

- Betere tijdsplanning.  
- Leerlingen meer elkaar laten 
helpen.  
- Het extra werk dat de 
leerlingen aan het einde van de 
les af moeten hebben, samen 
nakijken. Vooral het proces 
bespreken.  
- Eén structuur ontwikkelen. 
Het IGDI-model wel als basis.  
 

Week 4 

Wat ging er goed? Wat ging er niet goed? Hoe kan het beter?  

- Werk van vorige week terug 
kunnen koppelen. Wat ging er 

- Te weinig tijd voor verlengde 
instructie aan ‘zwakkeren’.  

- Een andere structuur voor de 
les dan het IGDI-model. Ik ben 
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goed en wat kan beter? 
- Feedback aan Kangoeroes en 
Walibi’s kunnen geven.  
- Beter de tijd in de gaten 
kunnen houden door het 
gebruik van een wekkertje.  
- Feedback geven om de dag 
aan de verschillende 
subgroepen. Hierdoor is het 
meer verspreid en kost het 
minder tijd per les.  

- Er ontstaat steeds meer 
onrust in de groepjes, door te 
veel samenwerken.  

in de les meer tijd kwijt aan 
instructie dan in het model is 
opgenomen, omdat het een 
combinatieklas is.  
- Andere groepssamenstelling.  

Week 5 

Wat ging er goed? Wat ging er niet goed? Hoe kan het beter?  

- Feedback kunnen geven over 
het gemaakte 
verrijkingsmateriaal.  
- Niet hoeven compacten 
doordat ze de hele les werk 
hadden op eigen niveau. 
- Het werk was aan het einde 
van iedere les af en naar 
behoren. 
- Feedback kunnen geven op 
het werk en het proces kunnen 
bespreken. 
- Verlengde instructie kunnen 
geven aan ‘zwakkere’ 
leerlingen.  

- De leerlingen waren te veel op 
eigen niveau bezig, waardoor 
het lastig was om instructie aan 
de subgroepen te geven.  

 

Week 6 

Wat ging er goed? Wat ging er niet goed? Hoe kan het beter?  

- Uitleg van het logboek.  
- Hulp bieden bij het plannen 
aan de leerlingen die het nodig 
hadden.  
- Verkorte instructie geven.  

- Geen feedback op het extra 
materiaal kunnen geven op dag 
1. 
- Op dag 2 en 3 niet aan alle 
subgroepen feedback en 
instructie kunnen geven op 
extra materiaal.  
- Te veel tijd aan de zwakke 
leerlingen moeten besteden.  
- De betere rekenaars hebben 
te lang zelfstandig moeten 
werken.  
- De sterke rekenaars vragen 
weinig, maar bij het nakijken 
van het extra werk blijkt niet 
alles begrepen te zijn.  

- Zwakkeren sneller los laten.  

Week 7 

Wat ging er goed? Wat ging er niet goed? Hoe kan het beter?  

- De leerkracht heeft iedere les 
feedback en instructie kunnen 
geven over het verrijkend 

- Niet iedere dag volgens 
hetzelfde model kunnen 
werken.  

- Het hebben van een 
combinatieklas geeft 
beperkingen. In de ideale 
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materiaal.  
- Betere tijdsbewaking.  
 

- Naar verhouding hoeven de 
zwakkere leerlingen weinig 
zelfstandig te werken.  
- De feedback en instructie zijn 
beperkt door tijdgebrek. 
- De sterke rekenaars vragen 
niet naar hoe ze het logboek 
ingevuld moet worden als ze 
meer gedaan hebben dan ze 
gepland hebben.  

situatie zou het een enkele klas 
moeten zijn.  
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8.9 Bijlage 9   Schema ‘Wat gaan we doen?’ 
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8.10 Bijlage 10   Nieuw instructiemodel 
 

In de weken 5 t/m 8 ben ik op zoek gegaan naar de mogelijkheden binnen mijn klas naar een ander 

instructiemodel. Hoe kan ik de les organiseren, waardoor ik wel voor alle subgroepen de tijd heb 

voor  zowel een goede instructie als feedback. De gegevens die ik hierover verzameld heb, zijn 

hieronder te lezen. De volgende subgroepen worden tijdens de les gehanteerd: 

 

De grijze gedeelten zijn momenten dat ik met de groep of een subgroep bezig ben. Bijvoorbeeld het 

geven van instructie of feedback. Tijdens het zelfstandig werken probeer ik één keer een rondje te 

lopen om korte vragen te beantwoorden. 

Dag 1 week 5 

Groep 7 Groep 6 

Kikkers Walibi’s Kangoeroes Walibi’s en Kangoeroes 

Zwakke 
leerling 

Gemiddelde 
leerling 

2 min ‘Wat gaan we deze les doen?’ 
3 min verkorte instructie 3 min rekenallerlei maken 

2 min zelfstandig werken 17 min 
zelfstandig 
werk Walibi’s  

17 min 
zelfstandig 
werk 
Kangoeroes 

2 min rekenallerlei 
nabespreken 

10 min instructie Kikkers   25 min Zelfstandig werken 
Kangoeroes en Walibi’s  5 min verlengde 

instructie 
zwakkeren  

30 min 
zelfstandig 
werken 

25 min zelfstandig 
werken 

10 min feedback en instructie 
verrijkend materiaal 

 

15 min 
zelfstandig 
werk Walibi’s  

15 min 
zelfstandig 
werk 
Kangoeroes 

10 min instructie en 
feedback extra materiaal 
Walibi’s en Kangoeroes 

5 min zelfstandig werken 

2 min gemeenschappelijke afsluiting 

 
Dag 2 week 5 

Groep 7 Groep 6 

Kikkers Walibi’s Kangoeroes Walibi’s en Kangoeroes 

Zwakke 
leerling 

Gemiddelde 
leerling 

 

2 min Wat gaan we vandaag doen?  

3 min rekenallerlei 3 min verkorte instructie 

2 min nabespreken rekenallerlei 27 min Zelfstandig werken  

5 min verkorte instructie  

10 min groepsinstructie 30 min 
Zelfstandig 
werken 
 

30 min 
Zelfstandig 
werken 

10 min 
verlengde 
instructie 

30 min 
Zelfstandig 
werken 

 

20 min 10 min instructie en feedback 
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Zelfstandig 
werken 

verrijkend materiaal 

10 min instructie en feedback 
verrijkend materiaal 

10 min Zelfstandig werken 

2 min gezamenlijke afsluiting 

 

Dag 3 week 5 

Groep 7 Groep 6 
Kikkers Walibi’s Kangoeroes Walibi’s en Kangoeroes 

Zwakke 
leerling 

Gemiddelde 
leerling 

 

2 min ‘Wat gaan we vandaag doen?’ 

1 min wie heeft er nog vragen?  1 min rekenallerlei 

12 min 
zelfstandig 
werken 

12 min 
zelfstandig 
werken 

17 min 
zelfstandig 
werken 

17 min 
zelfstandig 
werken 

2 min rekenallerlei 
nabespreken 

10 min verkorte instructie 

5 min instructie 10 min 
Zelfstandig 
werken 

10 min 
Zelfstandig 
werken 

10 min 
Zelfstandig 
weken 

10 min 
Zelfstandig 
werken 

5 min instructie  verrijkend 
materiaal 

Zelfstandig 
werken 

Zelfstandig 
werken 

5 min instructie verrijkend 
materiaal 

2 min gezamenlijke afsluiting 

 

Dag 1 week 6  

Groep 7 Groep 6 
Kikkers Walibi’s  Kangoeroes Walibi’s en Kangoeroes 

Zwakke leerling Gemiddelde 
leerling 

2 min. Wat gaan we doen?  

3 min verkorte instructie 5 min 
zelfstandig 
weken 

5 min 
zelfstandig 
weken 

2 min groepsinstructie  2 min 
verrijkend 
materiaal 
bekijken 

2 min 
verrijkend 
materiaal 
bekijken 

10 min 
zelfstandig 
werken 

10 min 
zelfstandig 
werken 

10 min uitleg werken met logboek 

10 min groepsinstructie 5 min werk 
plannen 

5 min werk 
plannen 

5 min werk 
plannen 

5 min werk 
plannen 

30 min 
zelfstandig 
werken 
 

 30 min 
zelfstandig 
werken 
 

30 min 
zelfstandig 
werken 

30 min 
zelfstandig 
werken 25 min 

Zelfstandig 
werken 

10 min 
verlengde 
instructie 

15 min 
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Zelfstandig 
werken 

2 min gemeenschappelijk afsluiting 

 

Dag 2 week 6  

Langere instructie aan groep 6, omdat zij deze dag een projecttaak hebben.  

Groep 7 Groep 6 
Kikkers Walibi’s  Kangoeroes Walibi’s en Kangoeroes 

Zwakke 
leerling 

Gemiddelde 
leerling 

 

2 min. Wat gaan we doen?  

15 min 
zelfstandig 
werken 

15 min 
zelfstandig 
werken 

15 min 
zelfstandig 
werken 

15 min 
zelfstandig 
werken 

15 min instructie 

5 min verkorte instructie 25 min 
Zelfstandig 
werken 

25 min 
Zelfstandig 
werken 

10 min groepsinstructie 30 min 
Zelfstandig 
werken 

30 min 
Zelfstandig 
werken 

20 min 
Zelfstandig 
werken 

10 min 
verlengde 
instructie 

10 min 
Zelfstandig 
werken 

10 min feedback en 
instructie verrijkend 
materiaal  

2 min gezamenlijke afsluiting 

 

Dag 3 week 6 

Groep 7 Groep 6 
Kikkers Walibi’s  Kangoeroes Walibi’s en Kangoeroes 

Zwakke 
leerling 

Gemiddelde 
leerling 

 

2 min Wat gaan we doen?  

10 min 
Zelfstandig 
werken 

10 min 
Zelfstandig 
werken 

10 min 
Zelfstandig 
werken 

10 min 
Zelfstandig 
werken 

10 min instructie 

5 min verkort 20 min 
Zelfstandig 
werken 

20 min 
Zelfstandig 
werken 

5 min groepsinstructie 20 min 
Zelfstandig 
werken 

20 min 
Zelfstandig 
werken 

10 min 
verlengde 
instructie 

15 min 
Zelfstandig 
werken 

10 min 
Zelfstandig 
werken 

  5 min feedback en 
instructie extra materiaal 

5 min feedback en instructie 
extra materiaal 

5 min 
Zelfstandig 
werken 

5 min 
Zelfstandig 
werken 

2 min gezamenlijke afsluiting 
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Dag 1 week 7 

Groep 7 Groep 6 
Kikkers Walibi’s  Kangoeroes Walibi’s en Kangoeroes 

Zwakke 
leerling 

Gemiddelde 
leerling 

 

2 min Wat gaan we doen?  

3 min verkorte instructie 13 min 
Zelfstandig 
werken 
 

13 min 
Zelfstandig 
werken 

10 min groepsinstructie 15 min 
Zelfstandig 
werken 

15 min 
Zelfstandig 
werken 

10 min 
Zelfstandig 
werken 
 

30 min 
Zelfstandig 
werken 

  5 min feedback en 
instructie extra materiaal 

5 min feedback en instructie 
extra materiaal 

25 min 
Zelfstandig 
werken 

25 min 
Zelfstandig 
werken 

10 min 
verlengde 
instructie 

 20 min 
Zelfstandig 
werken  

20 min 
Zelfstandig 
werken 
 

  

  

  

10 min 
Zelfstandig 
werken 

2 min gezamenlijke afsluiting 

 

Dag 2 week 7 

Groep 7 Groep 6 
Kikkers Walibi’s  Kangoeroes Walibi’s en Kangoeroes 

Zwakke 
leerling 

Gemiddelde 
leerling 

 

2 min Wat gaan we doen? 

8 min 
zelfstandig 
werken 

8 min 
zelfstandig 
werken 

8 min 
zelfstandig 
werken 

8 min 
zelfstandig 
werken 

3 min verkorte instructie 

5 min feedback en 
instructie extra materiaal 

3 min verkorte instructie 28 min 
Zelfstandig 
werken 

28 min 
Zelfstandig 
werken 

10 min groepsinstructie 20 min 
Zelfstandig 
werken 

20 min 
Zelfstandig 
werken 

10 min 
verlengde 
instructie 

25 min 
Zelfstandig 
werken 

15 min 
Zelfstandig 
werken 

5 min feedback en instructie 
verrijkend materiaal 

10 min 
Zelfstandig 
werken 

10 min 
Zelfstandig 
werken  

2 min gezamenlijke afsluiting 
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Dag 3 week 7 

Groep 7 Groep 6 
Kikkers Walibi’s  Kangoeroes Walibi’s en Kangoeroes 

Zwakke 
leerling 

Gemiddelde 
leerling 

 

2 min Wat gaan we doen?  

3 min verkorte instructie 13 min 
Zelfstandig 
werken 
 

13 min 
Zelfstandig 
werken 

10 min groepsinstructie 15 min 
Zelfstandig 
werken 

15 min 
Zelfstandig 
werken 

10 min 
Zelfstandig 
werken 
 

30 min 
Zelfstandig 
werken 

  5 min feedback en 
instructie extra materiaal 

5 min feedback en instructie 
extra materiaal 

25 min 
Zelfstandig 
werken 

25 min 
Zelfstandig 
werken 

10 min 
verlengde 
instructie 

 20 min 
Zelfstandig 
werken  

20 min 
Zelfstandig 
werken 
 

  

  

  

10 min 
Zelfstandig 
werken 

2 min gezamenlijke afsluiting 
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8.11 Bijlage 11    Logboek  

 

Naam…………………..   Wanneer moet het af zijn……………… 

Dag  Wat ga ik 
doen? 

Hoe is het gegaan? Heb ik nog vragen?  

Maandag 
 
 
 
 

 
 
 

  

Dinsdag 
 
 
 
 

   

Woensdag  
 
 
 
 

   

Donderdag 
 
 
 
 

   

Vrijdag 
 
 
 
 

   

 

 
 

 


