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Inleiding

Onder de rook van Sprang-Capelle wordt al een aantal jaar flink gebouwd. De gemeente 
Waalwijk realiseert hier een nieuwbouwwijk met de naam ‘Landgoed Driessen’.
Het gebied ‘Driessen’, een oude naam van dit stukje moerassige polder, heeft altijd bij het 
dorp Sprang gehoord. Dat verklaart dat het ook binnen de kerkelijke grenzen valt van het 
geografisch gebied van de Hervormde gemeente Sprang. Om die reden voelde en voelt de 
kerk zich verantwoordelijk om ook kerk voor deze wijk te zijn. 
De gemeente had de mogelijkheid om een eerste stap te zetten en in samenwerking met de 
de IZB een missionair werker aan te stellen die naast taken in de gemeente belast werd met 
de opdracht om in de nieuwbouwwijk te werken aan christelijke presentie. Het gaat de 
kerkelijke gemeente Sprang niet om uitbreiding en versterking van de eigen gemeente, maar 
in de eerste plaats om een zo helder mogelijk getuigenis aangaande het evangelie in deze 
wijk. Een onderdeel van het missionaire werk in deze wijk is het Godsdienstig 
Vormingsonderwijs op basisschool Villa Vlinderhof.

Godsdienstig Vormingsonderwijs (GVO) is een bijzonder soort onderwijs. Dit onderwijs kan 
en mag eigenlijk niet ontbreken op de openbare basisschool en hoort thuis binnen de 
Nederlandse samenleving met haar christelijke wortels. 
De commissie LGD (Landgoed Driessen) voelt zich betrokken bij het godsdienstonderwijs op 
de openbare basisschool in deze wijk. Daarnaast beoogt deze commissie missionaire 
activiteiten te organiseren in de wijk Landgoed Driessen. Vanuit het godsdienstonderwijs wil 
de commissie verdere activiteiten ontwikkelen, zoals kindermiddagen en gespreksavonden 
met ouders. Het GVO-onderwijs wordt dus als een opstapje gezien voor andere missionaire 
activiteiten. Hier is echter geen plan voor gemaakt, geen doordenking van de mogelijke 
problemen met betrekking tot de grondbeginselen van het Openbaar Onderwijs. 

Om te komen tot een aanbeveling, die zowel aansluit bij het missionair werk in Landgoed 
Driessen, als ook bij de identiteit van het Openbaar Onderwijs, is het belangrijk om eerst na 
te denken  over de historie van het (godsdienstonderwijs binnen het) Openbaar Onderwijs, 
de relaties met de kerken, de identiteit van het Openbaar Onderwijs en de doelstellingen van 
het godsdienstonderwijs. 

Mijn hoofdvraag in dit afstudeerproject is als volgt:
Op welke manier kan de commissie GVO/commissie LGD onderwijs- en kinderactiviteiten 
vormgeven, die in overeenstemming zijn met de grondbeginselen van het Openbaar 
Onderwijs, maar ook passen binnen het missionaire plan van Landgoed Driessen?

Op deze vraag probeer ik in dit eindproduct een antwoord te geven. 
Ik begin in hoofdstuk 1 met het beschrijven van de historie van het godsdienstonderwijs op
de openbare basisscholen, die gezien moet worden in het licht van de schoolstrijd. In dit 
hoofdstuk kijk ik ook naar de historisch-juridische geschiedenis van het godsdienstonderwijs.
In hoofdstuk 2 kijk ik naar de geschiedenis van de relatie tussen kerken en 
godsdienstonderwijs en de kerkelijke motivatie voor hun inzet bij dit onderwijs.
In hoofdstuk 3 bespreek ik de identiteit van het openbaar onderwijs en de betekenis van 
deze identiteit voor het godsdienstonderwijs, en andersom, de betekenis van het 
godsdienstonderwijs voor de identiteit van het openbaar onderwijs.
In hoofdstuk 4 geef ik de verschillen en overeenkomsten tussen godsdienstonderwijs en het 
kennisgebied geestelijke stromingen aan, om vervolgens tot de doelstellingen van 
godsdienstonderwijs te komen.
In de daarop volgende hoofdstukken maak ik een koppeling tussen de literatuurstudie en de 
huidige situatie in Landgoed Driessen, om vervolgens tot een aanbeveling te komen. 
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Mijn doel is om tot een aanbeveling te komen voor het vervolg van de onderwijs- en 
kinderactiviteiten in en rondom basisschool Villa Vlinderhof in de wijk Landgoed Driessen. 
Deze aanbeveling komt voort uit de gesprekken met verschillende partijen, uit 
literatuurstudie en uit eigen ervaringen met mijn deelname aan de verschillende commissies. 

De opbrengst van mijn afstudeerproject is tweeledig:
-Aan de ene kant wil ik –in een specifieke conclusie- een oplossing aandragen voor de vraag 
die speelt in Landgoed Driessen. 
-Daarnaast wil ik –in een generieke conclusie- een visie bieden op GVO in relatie tot 
missionaire doelstellingen, die ook te denken geeft voor andere openbare basisscholen. 
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1. Historisch overzicht

Inleiding
Historisch gezien moet godsdienstonderwijs op openbare scholen begrepen worden als 
onderdeel van de schoolstrijd. Dit zal ik in dit hoofdstuk nader toelichten, maar daarvoor is 
het belangrijk om eerst een kort historisch overzicht te geven van de ontwikkeling van het 
onderwijs in Nederland.

Vóór de Franse Revolutie van 1789 was het onderwijs in Nederland in de meeste gevallen 
een overheidszaak, geregeld bij plaatselijke en gewestelijke reglementen. In de praktijk 
betekende dit dat de Hervormde Kerk – ook al werd deze sterk beïnvloed door de overheid –
de inhoud van het openbaar onderwijs bepaalde. Daarin kwam aan het eind van de 18e

eeuw verandering. Eén van de principes van de Franse revolutie was de noodzaak van 
staatszorg voor het volksonderwijs. Er ontstond daardoor langzamerhand één nationale 
regelgeving. Het onderwijs moest toegankelijk zijn voor kinderen uit alle lagen van de 
bevolking en de kwaliteit moest worden gegarandeerd door de rijksoverheid. 
De term ‘openbaar onderwijs’ komt voor het eerst voor in 1796, in een onderwijsrapport van 
de daartoe ingestelde commissie van de Maatschappij van Nut tot ’t Algemeen van de 
gemeente Leiden: ‘Openbare Schoolen dienen open te staan voor kinderen van alle 
gezindten en daarom verdient het leerstellig onderwijs dat bovendien voor jonge kinderen 
ongeschikt is, geen plaats op het onderwijsprogramma’.1 Openbare scholen werden uit 
‘eenige openbare kas’ gefinancierd. 
Het rapport gaat uit van de gedachte dat onderwijs kennis en deugd bij kinderen moest 
bevorderen. Dat was niet alleen goed voor het persoonlijk welzijn van het kind, maar vooral 
ook voor de maatschappij als geheel. Nadrukkelijk stelde het rapport dat de nationale 
overheid een belangrijke taak had in het vervaardigen van wetgeving voor het 
volksonderwijs. Het aanstellen van een minister van onderwijs in 1798, Agent van Nationale 
Opvoeding geheten, was een eerste stap op weg naar dit doel. Hij kreeg de taak 
onderwijswetgeving tot stand te brengen, waarin de eenheidsbevorderende functie van het 
onderwijs centraal moest staan. De eerste onderwijswetten uit 1801 en 1803 sneuvelden 
tijdens opeenvolgende machtswisselingen, maar die van 1806 legde de grondslag voor een 
geheel nieuw onderwijsbestel. Veel ideeën uit bovengenoemd rapport zijn in deze wet terug 
te vinden.2

De 19e eeuw
In 1806 werd voor het eerst het karakter van het openbaar onderwijs omschreven: het 
wordt onderscheiden van het (particulier) huisonderwijs en kent twee kernpunten. Openbaar 
onderwijs is ‘van overheidswege gefinancierd’ onderwijs en ‘in het openbaar gegeven’. 
In Nederland werd het uitgangspunt van het door de staat gegarandeerde onderwijs in de 
wet van 1806 vastgelegd.3

De wet van 1806 was allereerst een uitwerking van de grondwettelijk vastgelegde scheiding 
van kerk en staat: onderwijs moest kinderen opleiden tot staatsburgers en daarin had de 
kerk niet langer een rol. Er kwam een onderscheid tussen openbare en bijzondere lagere 
scholen.4 Openbare scholen werden ingericht en geheel of gedeeltelijk bekostigd door de 
lokale overheid. Bijzondere scholen gingen uit van private rechtspersonen. Daarbij 
onderscheidde men twee soorten bijzondere scholen. 

                                          
1 Onderwijsrapport ‘Algemene denkbeelden over het nationaal onderwijs’ 1796
2 Bakker, Noordman en Rietveld-van Wingerden, Vijf eeuwen opvoeden in Nederland, Idee en praktijk 1500-2000, 2006, van 
Gorcum Assen, p.455-456
3 Lagere-onderwijswet van 1806. Zij bijlage 1
4 Bakker, Noordman en Rietveld-van Wingerden, Vijf eeuwen opvoeden in Nederland, Idee en praktijk 1500-2000, 2006, van 
Gorcum Assen, p.456
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Die van de eerste klasse werden in stand gehouden door vereniging en corporaties; daartoe 
behoorden bijvoorbeeld de scholen van kerkelijke diaconieën en weeshuizen. 
Bijzondere scholen van de tweede klasse, de grootste categorie, waren in handen van 
zelfstandige onderwijzers, die hun inkomsten verwierven uit schoolgelden. De overheid 
streefde ernaar openbare scholen regel en bijzondere uitzondering te laten zijn. Bijzondere 
scholen waren er in die tijd nauwelijks, 85% van de leerlingen ging naar een openbare 
school. Overigens waren en nog maar weinig kinderen die de school bezochten. Bovendien 
kwam er veel schoolverzuim voor, vooral in de oogsttijd.5

De openbare school – vooral die op het platteland – was een ‘gemengde’ school, een school 
voor kinderen met diverse christelijke levensovertuigingen. 
De wet legde het doel van het onderwijs vast met de bekende zinsnede ‘opvoeding tot alle 
maatschappelijke en christelijke deugden’. Kinderen dienden opgeleid te worden tot 
deugdzame en nuttige leden van de maatschappij. Morele opvoeding vormde de kerntaak 
van het onderwijs. De belangrijkste deugden, zo blijkt uit schoolboekjes uit die tijd, waren 
vaderlandsliefde, ijver, gehoorzaamheid, naastenliefde, nederigheid en verdraagzaamheid. 
Onderwijs verzorgd door de afzonderlijke kerkgemeenschappen paste niet in dat denken. De 
wetgever had een christendom boven geloofsverdeeldheid voor ogen, zonder overigens te 
expliciteren wat dat inhield. Wel hoopte men, dat het gemeenschappelijk geloof in een 
Opperwezen de eenheid zou bevorderen. Bovendien zou het samen naar school gaan van 
protestantse, katholieke, joodse, remonstrantse en doopsgezinde kinderen de onderlinge 
verdraagzaamheid in de samenleving bevorderen.
Niet-dogmatische godsdienstige vorming vond men belangrijk vanwege de ‘geschied- en 
zedekundige’ aspecten van de christelijke godsdienst. Met het weren van ‘leerstellig’ 
godsdienstonderwijs kwam er ook het verbod op het gebruik van Bijbel en catechismus, die 
tot 1795 op vele scholen in gebruik waren als leer- en leesboeken. Dat betekende niet dat 
het onderwijs en de daar gebruikte leerboeken na 1806 geen christelijke sfeer meer 
ademden: de in 1810 gepubliceerde verplichte boekenlijst bevatte tal van lees- en 
leerboeken met een algemeen christelijke strekking en thematiek. Daartoe behoorden 
bijvoorbeeld losse, voor kinderen aangepaste Bijbelverhalen. De openbare scholen hadden 
een algemeen christelijk karakter. Dat blijkt bijvoorbeeld ook uit artikel 6 van de ‘Algemene 
schoolorde’: ‘De schooltijd zal, hetzij wekelijks, hetzij dagelijks met een kort en gepast 
Christelijk gebed worden geopend en gesloten…’6 waarbij ook een christelijk lied kon worden 
gezongen.7

Bij wijziging van de Grondwet in 1848 werd de zinsnede opgenomen: ‘Het openbaar 
onderwijs is een aanhoudende zorg der Regeering’. In feite werd daarmee aangegeven dat 
al het andere onderwijs dus géén zaak voor de regering was.8 Vaak nam de algemene 
christelijke openbare school als een kameleon de kleur aan van zijn omgeving: in het 
noorden meer protestants-christelijk en in het zuiden meer rooms-katholiek. 

De schoolstrijd
Tegen dit algemeen christelijk karakter kwam in de jaren 1815-1857 het eerste verzet. De 
katholieken protesteerden tegen het hervormde karakter van de school en wensten recht op 
het stichten van eigen scholen. De gereformeerden protesteerden eveneens: voor hen was 
de openbare school niet orthodox genoeg. 

                                          
5 VOO (Vereniging Openbaar Onderwijs), Openbaar onderwijs in de praktijk, 2001, VOO Almere, p. 12
6 Artikel 6 van de Algemene schoolorde van 1806. Zie bijlage 1
7 Bakker, Noordman en Rietveld-van Wingerden, Vijf eeuwen opvoeden in Nederland, Idee en praktijk 1500-2000, 2006, 
Uitgeverij van Gorcum Assen, p.457
8 Artikel 194 van de Grondwet van 1848. Zie bijlage 1
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Eerste Fase schoolstrijd
We zijn hier bij de eerste fase van de schoolstrijd beland (1806-1857). Een opgeloste 
strijdvraag was namelijk de vraag wat de inhoud, het zedelijk en godsdienstig karakter van 
de openbare school moest zijn. Hier waren vier opvattingen over9:

1. De overheid wilde het liefst één openbare school bestemd voor alle leerlingen, met een 
boven de kerkgenootschappen uitstijgend algemeen protestants-christelijk karakter. Om de 
al eerder aangehaalde formulering uit de schoolwet van 1806 te citeren: ‘Alle 
schoolonderwijs zal zoodanig moeten worden ingericht, dat onder het aanleeren vaan 
gepaste en nuttige kundigheden, de verstandelijke vermogens der kinderen ontwikkeld, en 
zij zelven opgeleid worden tot alle Maatschappelijke en Christelijke deugden’. Het gaat dus 
om algemene, dat wil zeggen door de maatschappij en het christendom aanvaarde deugden 
en niet om kerkgenootschappelijke leerstukken. De schoolorde oppert wel de mogelijkheid 
om wekelijks of dagelijks de schooltijden met een kort en gepast gebed te openen. Dat de 
scheiding tussen kerk en staat definitief is, blijkt uit de bepaling dat alleen de overheid 
toestemming mag geven voor de oprichting van een school, of die nu openbaar of bijzonder 
is. De overheid claimde het monopolie van deze oprichting. Als een school niet uit een 
publieke kas werd bekostigd, werd deze school bijzonder genoemd. Als voorbeeld van deze 
laatste categorie, de eerder genoemde scholen van diaconieën. Deze scholen kwamen in de 
eerste helft van de vorige eeuw nauwelijks voor. 
2. Voorstanders van de tweede opvatting over het karakter van de openbare school 
opteerden voor een strikt neutrale school, dat wil zeggen een school waar de onderwijzer 
zich volledig onthoudt van uitspraken die voor sommige godsdienstige bevolkingsgroepen 
krenkend kunnen zijn. Zo klaagden vele katholieken beneden de grote rivieren dat de 
openbare school te veel protestants bleef, en dat was terecht in strijd met de geest van de 
schoolwet uit 1806. Koning Willem II willigde deze door liberalen en katholieken geuite wens 
in door in 1842 een Koninklijk Besluit te doen uitvaardigen waarin deze zogenaamde 
passieve neutraliteit werd gesanctioneerd. Leerkrachten dienden zich van godsdienstige 
uitspraken te onthouden en bij niet-naleving van dit Koninklijk besluit werd –getuige diverse 
lokale incidenten- daadwerkelijk ingegrepen. 
3. Een derde opvatting, afkomstig van de protestantse Groen van Prinsterer, kreeg weinig 
bijval. Groen van Prinsterer wenste de zogenaamde facultatieve splitsing, dat wil zeggen de 
openbare school bleef naar het voorbeeld van de 17e en 18e eeuw voluit protestants-
christelijk, maar –afhankelijk van de plaatselijke situatie- kon de school van kleur verschieten 
en als een kameleon bijvoorbeeld een katholiek of joods karakter dragen. 
4. De vierde opvatting is afkomstig van de toenmalige minister van Justitie, Mr. J.J.L. van der 
Brugghen, die in 1857 een nieuwe schoolwet door het parlement wist te loodsen. Deze 
vierde opvatting kan als een nadere uitwerking van artikel 2 en 3 van de schoolwet uit 
180610 worden gezien, waar het in 1806 nauwelijks spelende onderscheid tussen het 
openbaar en het bijzonder onderwijs nader was uitgewerkt. De opvatting van Van der 
Brugghen was dat dat ouders de mogelijkheid moeten hebben om bijzondere scholen op 
confessionele grondslag te stichten. Van der Brugghen was namelijk een van de oprichters 
geweest van de eerste protestants-christelijke lagere school in zijn woonplaats Nijmegen, 
waar op Den Klokkenberg in 1844 een ongesubsidieerde school werd opgericht. Het was een 
voorbeeld dat korte tijd later in Nijkerkerveen, Amsterdam en Den Bosch werd opgevolgd. 
Mede omdat de grondwet van 1848 in artikel 194 de zinsnede had opgenomen dat ‘het 
geven van onderwijs vrij is’, meenden de jurist en rechter Van der Brugghen en zijn 
medestanders dat ouders de mogelijkheid moeten hebben om bijzondere scholen op 
confessionele grondslag te stichten. 

                                          
9 Stilma, L.C., Van Kloosterklas tot basisschool, Een historisch overzicht van opvoeding en onderwijs in Nederland, Uitgeverij 
2002, Intro Nijkerk, p.85-86
10 Artikel 2 en 3 van de Lagere-onderwijswet van 1806. Zij bijlage 1
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Geen School zonder de Bijbel, maar een School met de Bijbel. De schoolwet uit 1857 gaf Van 
der Brugghen in zoverre gelijk, dat het formele recht om bijzondere scholen te mogen 
stichten wel werd erkend, maar niet het recht op subsidie. Uiteindelijk heeft van 
bovenstaande vier opvattingen, de vierde opvatting van Van der Brugghen doorgang 
gevonden. 

Tweede Fase schoolstrijd
We zijn in de tweede fase van de schoolstrijd beland: de volledige financiële gelijkstelling 
tussen het openbaar en het bijzonder onderwijs (1857-1917). 
Ouders in Nederland hebben tot op de dag van vandaag in verreweg de meeste plaatsen de 
keuze tussen openbaar of bijzonder onderwijs. Dit –in Europees verband gezien- vrij unieke 
duale schoolstelsel kan op het conto van Van der Brugghen geschreven worden. 

De Grondwet van 1848 regelde uiteindelijk de vrijheid van onderwijs. Als extra artikel werd 
daarbij opgenomen: ‘Er wordt overal in het Rijk van overheidswege voldoend openbaar 
onderwijs gegeven.’11 Daarmee is het aanwezig zijn van openbaar onderwijs een 
afdwingbaar sociaal grondrecht geworden. Geregeld is er discussie over het woord ‘voldoend’ 
in het artikel van de Grondwet. Bedoeld is niet ‘voldoende’ in de betekenis van ‘in voldoende 
mate aanwezig’, maar in de betekenis van ‘een behoorlijk inhoudelijk-organisatorische 
inrichting van het openbaar onderwijs’. In huidige wetten is voorzien in de zekerstelling van 
kwalitatief goed openbaar onderwijs door voorschriften over eisen van deugdelijkheid en de 
controle daarop.12

De Lager-onderwijswet van 1857 bevestigde nog eens het algemeen christelijk karakter.13

De tegenstanders van deze openbare school begonnen in die tijd te ijveren voor volledige 
financiering door de staat van bijzondere (confessionele) scholen. In deze turbulente tijd 
wordt door de voorstanders van het openbare onderwijs de vereniging ‘Volkonderwijs’ 
opgericht. Voor deze nieuwe vereniging viel er genoeg te doen, onder andere op te maken 
uit de verharding van de schoolstrijd in de periode 1870-1876. De openbare school werd 
inzet van de verkiezingen. Uiteindelijk leidde dit tot heftige discussies over een nieuw 
voorstel om de grondwet te wijzigen. Daarbij ging het vooral om het artikel, waarin de 
bepaling was opgenomen dat ‘elke ouder neutraal onderwijs voor zijn kind kan ontvangen’. 
In 1889 wordt uiteindelijk het voorstel tot (gedeeltelijke) subsidiëring van het bijzonder 
onderwijs aangenomen.14

De strijd om volledige financiering van bijzondere scholen werd in 1917 in het voordeel van 
de voorstanders van bijzondere scholen beslecht.15 De huidige formulering van het 
onderwijsbestel werd toen in de wet vastgelegd. Naast de openbare school werd het 
bijzonder onderwijs op zodanige wijze door de overheid gesubsidieerd dat er sindsdien 
sprake is van financiële gelijkstelling aan het openbaar onderwijs. Men noemt dit wel het 
‘pacificatiebeginsel’. 

Openbaar onderwijs in de 20e eeuw
Na 1917 ontstond er relatieve rust in het onderwijs. De verhoudingen leken voorgoed 
vastgelegd, hoewel door het stichten van allerlei bijzondere scholen het aanbod aan 
openbaar onderwijs daalde. 
Sinds de Lagere-onderwijswet van 1920 zijn er verschillende formuleringen in de daarop 
volgende wetten geweest, hoewel deze formuleringen elkaar voor wat hun strekking betreft 
niet veel verschillen, is in de woordkeus duidelijk steeds een eigentijdse formulering terug te 
vinden. 
                                          
11 Artikel 194 van de Grondwet van 1848. Zie bijlage:
12 VOO (Vereniging Openbaar Onderwijs), Openbaar onderwijs in de praktijk, 2001, VOO Almere, p. 14-15
13 Artikel 23 van de Lager-onderwijswet van 1857. Zie bijlage 1
14 Artikel 3 van de Lager-onderwijswet van 1889. Zie bijlage 1
15 Artikel 192 van de Grondwet van 1917. Zie bijlage 1



7

In 1920 sprak men van opvoeding tot alle christelijke en maatschappelijke deugden.16

In 1968 ging het over waarden, door christendom en humanisme erkend. De deugden zijn
vervangen door waarden, wat een veel ruimer begrip is. Tevens wordt het humanisme nu in 
de doelstelling van de openbare school betrokken.17

In 1981 echter is deze formulering achterhaald. De Nederlandse samenleving herbergt 
steeds meer culturen, die nog als christelijk, noch als humanistisch te kenschetsen zijn. 
Het openbaar onderwijs zou zichzelf verloochenen als het deze culturen niet in zijn 
doelstelling zou betrekken. 
De formulering van 1981 – ongewijzigd overgenomen in 1998 – is dan ook het meest open 
van alle drie. Er is sprake van ‘waarden zoals die leven in de Nederlandse samenleving’. Dat 
sluit geen enkele waarde, dus geen enkele godsdienst, levensovertuiging of 
wereldbeschouwing uit. 18

Openbaar onderwijs nu
Openbaar onderwijs is nog steeds een overheidszaak. Het is een gegarandeerde 
basisvoorziening die voor alle leerlingen toegankelijk is. Openbare scholen kenmerken zich 
door een actief beleid ten opzichte van verschillende culturen die in onze Multi-etnische en 
multiculturele samenleving voorkomen. Men noemt dit de actieve pluriformiteit van het 
openbaar onderwijs.19 Steeds vaker leggen openbare scholen de nadruk op hun identiteit. In 
de publicaties van de school, in voorlichting aan ouders en leerlingen, wordt de identiteit 
centraal gesteld en wordt aangegeven op welke wijze de openbare identiteit in praktijk wordt 
gebracht. Bij de identiteit van het openbaar onderwijs sta ik in een volgend hoofdstuk stil. 

Historisch-juridische geschiedenis van het Godsdienstig Vormings Onderwijs
Historisch gezien moet godsdienstonderwijs op openbare scholen begrepen worden als 
onderdeel van de schoolstrijd. Dit onderwijs was met name bedoeld voor hen die 
voorstander waren van openbaar onderwijs en daarnaast toch godsdienstonderwijs wilden 
zonder over te gaan tot het oprichten van eigen richtingsscholen.20

Al in de Lager-onderwijswet van 1806 maakt leerstellig godsdienstonderwijs geen deel meer 
uit van het leerplan van de openbare lagere school. Leerstellig onderwijs kan plaats vinden 
op de openbare school buiten de reguliere schooltijden en op bijzondere scholen.21

In de Lager-onderwijswet van 1857 wordt aangaande het godsdienstonderwijs in artikel 23 
het volgende bepaald: ‘Het geven van onderwijs in de godsdienst wordt overgelaten aan de 
kerkgenootschappen. Hiervoor kunnen de schoollocalen buiten de schooluren ten behoeve 
van de leerlingen, die er ter school gaan, beschikbaar worden gesteld’. 22

In de Lager-onderwijswet van 1920 werd de mogelijkheid gecreëerd om deze lessen tijdens 
de schooltijden te laten plaatsvinden.23

Het godsdienstonderwijs wordt op dit moment geregeld in de artikelen 50 en 51 van de Wet 
op het Primair Onderwijs (WPO) van 1998. Artikel 50 bepaalt dat het bevoegd gezag van 
openbare scholen de leerlingen in de gelegenheid stelt binnen de schooltijden op de school 
dit onderwijs te ontvangen. Wettelijk dienen gemeentebesturen als bevoegd gezag van 
openbare scholen dus de gelegenheid te bieden tot het volge van godsdienstonderwijs voor 
leerlingen die het openbaar onderwijs bezoeken en van wie de ouders dat wensen. 

                                          
16 Artikel 42 van de Lager-onderwijswet van 1920. Zie bijlage 1
17 Artikel 42 van de Wet op het Voortgezet onderwijs van 1968. Zie bijlage 1
18 Artikel 46 van de Wet op het Primair onderwijs van 1998. Zie bijlage:
19 VOO (Vereniging Openbaar Onderwijs) Openbaar onderwijs in de praktijk, 2001, VOO Almere, p. 18
20 Claassen, A. en Esch, W. van, Godsdienstonderwijs en Levensbeschouwelijk vormingsonderwijs op de openbare basisschool, 
1992, ITS Nijmegen, p. 1
21 Artikel 23 van de Lager-onderwijswet van 1806. Zie bijlage 1
22 Artikel 23 van de Lager-onderwijswet van 1857. Zie bijlage 1
23 Artikel 26 van de Lager-onderwijswet van 1920. Zie bijlage 1
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Gemeenten hebben een zekere mate van beleidsruimte inzake de bevordering van dit 
onderwijs. Minimaal omvat het gelegenheid bieden het beschikbaar stellen van een ruimte 
met licht en verwarming. Maar gemeenten kunnen ook overgaan tot het beschikbaar stellen 
van subsidie aan instellingen die dit onderwijs verzorgen. In navolging van regelingen in 
eerdere Lager-onderwijswetten bepaalt artikel 51 WPO dat godsdienstonderwijs gegeven 
wordt door leraren die daartoe zijn aangewezen door kerkelijke gemeenten, plaatselijke 
kerken of rechtspersonen met volledige rechtsbevoegdheid die zich blijkens hun statuten het 
geven van dit onderwijs ten doel stellen, respectievelijk door volledig rechtsbevoegdheid 
bezittende organisaties op geestelijke grondslag.24

                                          
24 Artikel 50 en 51 van de Wet op het Primair Onderwijs van 1998. Zie bijlage 1
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2. Relatie GVO en de kerk(en)

Voorbeelden uit de praktijk
-Tijdens het eerste jaar van mijn opleiding heb ik de cursus ‘Leraar Godsdienstige Vorming 
Openbaar Onderwijs’ gevolgd. Voor deze cursus heb ik stage gelopen op de Calluna 
Montessorischool in Ede. In Ede is de relatie tussen GVO en de kerken als volgt:
GVO wordt in Ede geregeld door de Raad van Kerken in Ede25. Binnen de raad van kerken is 
er een ‘Werkgroep Godsdienstonderwijs op Openbare Basisscholen’. Vanuit deze werkgroep 
werken er vrijwilligers op verschillende openbare basisscholen in Ede. De werkgroep heeft 
regelmatig vergaderingen en de vrijwilligers worden ook op de scholen bezocht door het 
bestuur van de werkgroep. Op deze manier is de opdrachtgever (de kerken) betrokken bij 
het werk op de basisscholen.26

-In Eethen, een dorp vlak boven de Maas wordt het godsdienstonderwijs op de openbare 
basisschool27 gegeven door de dominee van de hervormde kerk van het dorp.  Een directere 
link tussen godsdienstonderwijs en de kerk is niet denkbaar. Het godsdienstonderwijs is 
vrijwillig te volgen in de groepen 1 t/m 8, maar in de praktijk is het zo dat (vrijwel) alle 
leerlingen de lessen volgen. 

-In Babyloniënbroek, een ander dorp vlak boven de Maas wordt er sinds jaar en dag op de 
openbare basisschool gespaard voor De Zending, een goed doel geïnitieerd door de 
plaatselijke Hervormde kerk.  Op den Biekûrf28 is het mogelijk, om één lesuur Bijbelse 
geschiedenis per week te volgen. Deze les is vrijwillig te volgen en de verantwoordelijkheid 
van deze lessen ligt bij de plaatselijke kerk (Hervormde Gemeente Babyloniënbroek/Hill). In 
deze lessen vormen Bijbelverhalen de rode draad. Er wordt gelezen, getekend, gekleurd,en  
gelegenheid gegeven tot meebidden.

-In Wijk en Aalburg, nog een ander dorp vlak boven de Maas wordt het godsdienstonderwijs 
gegeven door een pastoraal werker, ‘uitgezonden’ door de kerk uit het dorp. 
Op deze school29 is er de mogelijkheid alle kinderen uit de groepen 3 t/m 8 één maal per 
week lessen in de Bijbelse geschiedenis te laten ontvangen. De kinderen maken kennis met 
verhalen uit de bijbel. Het is geen catechese. Ook kinderen uit niet-kerkelijke gezinnen 
kunnen deze lessen volgen om kennis te maken met de Westerse, christelijke traditie. 
Bovenstaande lessen zijn niet verplicht. Van de pastoraal werker in deze gemeente begreep 
ik, dat het in het overwegend protestantse dorp Wijk en Aalburg de normaalste zaak van de 
wereld is om ook met de leerlingen te bidden en hen liederen van bijvoorbeeld Elly en 
Rikkert aan te leren. 

Wat door deze voorbeelden wel duidelijk zal zijn is dat de situatie op de verschillende 
basisscholen in heel Nederland zeer verschillend is en dat de relatie tussen GVO en de 
kerken dan ook niet eenduidig aan te geven valt. 

                                          
25 www.raadvankerkenede.nl Werkgroep godsdienstonderwijs
26  Bijlage Stageverslag GVO: beschrijving praktijksituatie 
27 www.pwaschooleethen.nl Digitale schoolgids
28 www.biekurf.nl Digitale schoolgids
29 www.henridunantschool.nl Digitale schoolgids
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De kerk als opdrachtgever
Waar men binnen het GVO eenduidig over is, is het feit dat de kerken de opdrachtgevers 
zijn. Vanuit het perspectief van de kerk als opdrachtgever gaat het om een vorm van 
presentie en dienst 30. Door aanwezig en zichtbaar te zijn in de openbare school wordt een 
tegenreactie gegeven op de steeds verder gaande privatisering van de godsdienst; alsof 
geloof en godsdienst slechts privé hobby’s zijn. Tegelijk is het ook een dienst aan de 
openbare school: er wordt namelijk een aanbod van levensbeschouwelijke vorming gedaan, 
dat de openbare school niet kan en niet mag bieden. 
In deze woorden van presentie en dienst zijn de missionaire en diaconale dimensies van het 
kerk-zijn te proeven. Het woord missionair zou in deze context weerstanden kunnen 
oproepen; daarom mag niet vergeten worden dat een vertaling van deze kerkelijke motivatie 
en begrippen nodig is naar een doelstelling en aanpak die passen bij het karakter en de 
pluriformiteit van de openbare school. Dit punt zal ik later verder uitwerken. 

Kerkelijke motivatie
De vraag kan gesteld worden waarom kerken tijd, energie en eventueel ook geld zouden 
moeten inzetten voor het godsdienstonderwijs op openbare basisscholen. 

De brochure ‘Godsdienstonderwijs en Vorming’ van de Samen op Weg-kerken noemt drie 
mogelijke antwoorden op de vraag waarom kerken tijd, energie en eventueel ook geld 
zouden moeten inzetten voor het godsdienstonderwijs op openbare basisscholen31:
-Een formeel en afstandelijk antwoord, namelijk dat in de wet staat dat de kerken 
godsdienstonderwijs kunnen aanbieden aan diegenen die daar prijs op stellen. Als ouders 
daarom vragen, kan de plaatselijke kerk voorzieningen daarvoor treffen.
-Een meer betrokken reactie. Wanneer ouders, zeker kerkelijk betrokken of belangstellende 
ouders, om godsdienstonderwijs vragen dan ligt een dienstbare opstelling van de kerk voor 
de hand. Sterker nog, zij heeft een verantwoordelijkheid voor deze ouders, die op grond van 
hun opvattingen over opvoeding en onderwijs kiezen voor de openbare school.
-Een positieve en actieve benadering. De kerken gaan er van uit dat het tot hun 
verantwoordelijkheid hoort zich in te zitten voor het hele onderwijs, ook het openbare. 
Daarbij accepteren zij de schoolkeuze van de ouders als een gegeven.

De bovenstaande vraag heb ik ook neergelegd bij de commissie godsdienstlessen. Ik heb 
hen gevraagd waarom zij zich inzetten voor het godsdienstonderwijs op OBS Villa Vlinderhof. 
Ik kreeg van hen de volgende antwoorden:

1. Toen ik in de gemeente kwam werken leefde daar al langer het idee om op de openbare 
school lessen over het christelijk geloof aan te bieden. Na wat ervaringsdeskundigen uit 
andere plaatsen te hebben gesproken, was ik al snel enthousiast voor deze mogelijkheid. Op 
dit moment zet ik me ervoor in omdat ik hoop dat het een stabiele factor gaat worden als 
onderdeel van christelijke presentie in de nieuwbouwwijk Landgoed Driessen en omdat ik het
jammer vind dat veel kinderen van de dag opgroeien zonder enige kennis van de Bijbel en 
het Christelijk geloof en vaak ook geen christenen kennen of ontmoeten. 
2. Het is belangrijk dat kinderen leren kennismaken met het Christelijk geloof. De kinderen 
leren over de Bijbel en de boodschap meegeven uit de bijbel. Ook vind ik het vertellen over 
Jezus Christus en de Here God belangrijk. Ik vind het goed dat kinderen horen uit de Bijbel 
en wat het met ons doet. Dit kan later van grote waarde zijn. Ook de geschiedenis vanuit de 
Bijbel is van grote waarde kinderen kennen personen uit de Bijbel.
3. Om kinderen de gelegenheid te geven, kennis te laten maken met de Bijbel, het christelijk 
geloof.
                                          
30  Hans Spinder, Godsdienst en Vorming, 2000, Landelijk Dienstencentrum SoW-kerken, p. 10
31  Hans Spinder, Godsdienst en Vorming, 2000, Landelijk Dienstencentrum SoW-kerken, p. 9
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4. Omdat er op dit moment geen christelijke basisschool in deze wijk is en ik het belangrijk 
vindt dat kinderen in aanraking met het evangelie kunnen komen.

De leden van de commissie godsdienstlessen kiezen voor een positieve en actieve 
benadering. 

Over deze positieve en actieve benadering is ook het één en ander geschreven door de Raad 
van Kerken in Nederland. In een notitie van de sectie Educatie van de Raad van Kerken in 
Nederland32 wordt beschreven dat er van oudsher verschillen bestaan in visie tussen de 
lidkerken over de wijze waarop het godsdienst- of levensbeschouwelijk onderwijs vorm moet 
krijgen. Zo zijn er lidkerken waarin de keuze voor bijzonder, met name confessioneel, 
onderwijs bepleit wordt, terwijl binnen andere kerken de voorkeur eerder naar openbaar 
onderwijs uitgaat. Daarnaast is het zo dat er ook binnen een zelfde kerkgenootschap 
verschillende opvattingen kunnen bestaan; niet alle leden delen altijd dezelfde mening met 
betrekking tot dit punt. Uiteindelijk is het aan de ouders om te beslissen naar welke school 
hun kind(eren) gaan. Eensgezindheid is er echter wel over het belang van 
godsdienstonderwijs en, in breder zin, levensbeschouwelijk vormingsonderwijs voor alle 
kinderen. De notitie van de raad van kerken beschrijft de motivatie, waarom kerken zich met 
dit onderwijs bezig moeten houden. 

De Raad van Kerken stelt nadrukkelijk dat aandacht voor het godsdienstonderwijs op de 
openbare school niet in mindering komt op de waardering en aandacht voor de bijzondere 
school.33 Het onderscheid ligt voor de Raad hierin, dat er voor het godsdienstonderwijs op de 
openbare school niet of nauwelijks organisaties zijn, in tegenstelling tot allerlei christelijke 
onderwijsorganisaties binnen het confessionele onderwijs. 
Ouders hebben echter wel het recht godsdienstonderwijs of levensbeschouwelijk 
vormingsonderwijs voor hun kinderen te vragen. Het recht om dit onderwijs aan te bieden is 
bij wet34 rechtstreeks aan onder meer de kerken toebedeeld. Hier ligt dus, volgens de Raad 
van Kerken, een directe verantwoordelijkheid en uitdaging voor de kerken!
De Raad van kerken beschrijft in haar notitie ook de kerkelijke motivatie voor het aanbieden 
van godsdienstonderwijs.35 Namelijk het ‘aanwezig zijn’ in de openbare school en de 
leerlingen een belangrijke aanvulling op het onderwijsaanbod te geven. Op de manier wordt 
inhoud gegeven aan een vorm van presentie en dienst van de kerken in relatie tot de 
openbare school, zoals hierboven ook eerder beschreven. 
Het gaat hier echter niet om de kerk –om een verkapte ledenwerfactie- maar om de leerling. 
Vanuit een christelijke visie op mensen, onderwijs en opvoeding is het officiële programma 
van de openbare school onvolledig; er is onvoldoende aandacht voor de godsdienstige en 
levensbeschouwelijke dimensie van het leven. Het is binnen de visie van de raad van kerken 
heel belangrijk dat kinderen en jongeren gevoelig gemaakt worden voor deze dimensie en 
gestimuleerd worden daarover na te denken en te praten. Zonder een bepaalde mening op 
te willen dringen kan een kennismaking met Bijbel en christendom hen helpen hierin hun 
eigen weg te vinden. Daarom behoort het de kerken een zorg te zijn dat het 
godsdienstonderwijs op zoveel mogelijk openbare scholen wordt aangeboden. 

                                          
32 Sectie Educatie van de Raad van Kerken in Nederland, Godsdienstonderwijs op de openbare basisschool: een 
verantwoordelijkheid van de kerken, 1997, Amersfoort, p. 1
33 Sectie Educatie van de Raad van Kerken in Nederland, Godsdienstonderwijs op de openbare basisschool: een 
verantwoordelijkheid van de kerken, 1997, Amersfoort, p. 3
34 Artikelen 50 en 51 van de Wet op het Primair Onderwijs. Zie ook bijlage 1
35 Sectie Educatie van de Raad van Kerken in Nederland, Godsdienstonderwijs op de openbare basisschool: een 
verantwoordelijkheid van de kerken, 1997, Amersfoort, p. 5
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De Samen op Weg kerken hebben deze kerkelijke motivatie beschreven in de vorm van 
presentie en dienst, zoals eerder omschreven. Zij geven echter duidelijk aan dat er een 
vertaalslag nodig is van de kerkelijke motieven naar het karakter van de openbare school.36

In de context van de openbare school houdt die vertaalslag een goede doordenking in van 
zowel de doelstelling, de methode als de houding van de docenten. Die houding wordt 
gekenmerkt door terughoudendheid in wat hen beweegt en inspireert. Zij zullen daar uit 
zichzelf niet zo snel mee komen, maar deze slechts bij gelegenheid of wanneer leerlingen 
ernaar vragen verwoorden. Oprecht uitkomen voor eigen keuze en geloof kan zelfs op zijn 
plaats zijn, zodat de leerlingen duidelijkheid hebben over wie voor hen staat.
In de openbare school gaat het om een open aanbod aan leerlingen, opdat zij op hun eigen 
weg verder geholpen worden in de groei naar volwassenheid, waarin ook een 
levensbeschouwelijke dimensie aanwezig is. Door een kennismaking met het christendom en 
de Bijbel, door verhalen, symbolen en gebruiken kunnen de leerlingen inzicht krijgen in de 
wereld van geloven en krijgen ze woorden en taal om over hun eigen levensbeschouwing na 
te denken, nu of misschien later. De vertaalslag van kerkelijke motivatie en intentie is voor 
Hans Spinder dus nodig om het godsdienstonderwijs pedagogisch te kunnen verantwoorden. 

In haar notitie komt de Raad van Kerken tot de volgende conclusies 37:

-Vanuit haar apostolaire zelfverstaan als kerk in de samenleving, is de kerk geroepen tot 
presentie en dienst, ook in het onderwijs. Christelijk godsdienstonderwijs op openbare 
basisscholen is daarom een legitieme en belangrijke vorm van kerkenwerk.
-De betrokkenheid van de kerk bij het bijzonder onderwijs kent een lange traditie en blijft 
van eminent belang. Daarnaast is er een kerkelijke betrokkenheid bij het openbaar onderwijs 
die vorm krijgt via het christelijk godsdienstonderwijs. 
-De belangstelling van ouders voor hun recht dit godsdienstonderwijs voor hun kinderen te 
vragen op openbare basisscholen is groeiende. Kerken hebben de mogelijkheid dit onderwijs 
aan te bieden en kunnen daarmee present zijn in het openbaar onderwijs. 

Geschiedenis van de relatie tussen kerken en godsdienstonderwijs
In de geschiedenis van het Nederlandse onderwijs is de verhouding tussen openbaar en 
bijzonder onderwijs altijd heel precaire geweest en onderwerp van vele discussies en 
controverses. De discussiebundel over de Nederlands Hervormde Kerk en het Onderwijs 
‘Huiswerk voor de Kerk’ beschrijft de positie van de Nederlands Hervormde Kerk in deze 
discussie.38 De Hervormde Kerk voelde zich als volkskerk verantwoordelijk voor heel het volk 
en de hele cultuur en daarmee ook voor het onderwijs aan de kinderen van heel het volk. 
Dat werd met zoveel woorden ook expliciet geformuleerd in de kerkorde van 195139

Met deze positiekeuze werd de Hervormde Kerk ook betrokken in de discussie en conflicten 
die met de spanningsvolle relatie tussen openbaar en bijzonder onderwijs gegeven zijn. 
Vanaf 1940 is er een apart orgaan voor Kerk en School: eerst een commissie en vanaf 1942 
een Hervormde Raad voor Kerk en School, welke in de kerkorde van 1951 als een van de 
organen van bijstand de naam Raad voor de zaken van Kerk en School krijgt. Later is deze 
raad, met enkele andere organen, opgegaan in het Centrum voor Educatie, waarmee de zorg 
voor het onderwijs binnen een breder perspectief van een educatief beleid van de hervormde 
kerk wordt geplaatst. Tegenwoordig is Kerk en Onderwijs een terrein binnen het protestants 
Landelijk Dienstencentrum van de Protestantse Kerk in Nederland (PKN).

                                          
36 Hans Spinder, Godsdienst en Vorming, 2000, Landelijk Dienstencentrum SoW-kerken, p. 10-11
37 Sectie Educatie van de Raad van Kerken in Nederland, Godsdienstonderwijs op de openbare basisschool: een 
verantwoordelijkheid van de kerken, 1997, Amersfoort , p. 9
38 Hans Spinder, Huiswerk voor de Kerk, discussiebundel over de Nederlands Hervormde Kerk en het Onderwijs, 1991, Centrum 
voor Educatie van de Nederlands Hervormde Kerk, Driebergen, p. 9
39 Artikel IX, zie voor de formulering bijlage 1
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De Hervormde Kerk heeft nooit willen kiezen tussen bestaande schooltypen. De kerkelijke 
verantwoordelijkheid voor het ‘onderwijs aan de jeugd van het gehele volk’ impliceert dat in 
het concrete beleid zowel met het openbaar als het bijzonder onderwijs relaties opgebouwd 
dienen te worden. Een belangrijke reden waarom de Hervormde Kerk geen voorkeur 
uitspreekt, is dat de keuze voor (een deel van) het bijzonder onderwijs een afwijzing 
impliceert van het openbaar en omgekeerd. Daarmee zou de Hervormde Kerk alle recht van 
spreken verliezen ten aanzien van het niet gekozen deel. Door de aanwezigheid van het 
godsdienstonderwijs op de openbare basisschool en door mee te denken en mee te spreken 
waar dat mogelijk is, kan de kerk het openbaar onderwijs herinneren aan haar taak niet 
slechts ‘neutraal’ maar actief en bewust pluriform en open te zijn.40

Kenmerkend voor het godsdienstonderwijs is, dat hier het verschil tussen openbaar en 
bijzonder onderwijs heel duidelijk wordt. In het openbaar onderwijs is geen voorziening voor 
godsdienstonderwijs, maar is het aan de kerken en vergelijkbare organisaties toegestaan 
hun eigen onderwijs te verzorgen in de basisschool. Het is een oude en eerbiedwaardige 
hervormde traditie om zich voor dit godsdienstonderwijs in te zetten, de laatste decennia 
overigens steeds meer in oecumenisch verband. 41

Johan van Bruggen noemt in dezelfde discussiebundel drie historische motieven, op grond 
waarvan de grote inzet en verantwoordelijkheid voor het onderwijs vanuit landelijke 
kerkverbanden en ook vanuit plaatselijke gemeenten of groepen is te verklaren.42

-Het eerste motief is als het ware een motief van eigenbelang. Gemeenten, kerken en 
theologen hebben het altijd belangrijk gevonden dat toekomstige leden van de gemeente 
zouden leren als volwaardige gemeenteleden met een eigen priesterschap van gelovigen, 
zichzelf oordelen te vormen, kennis te verwerven, mee te beslissen en dergelijke. Daarvoor 
was en is het nodig, dat gemeenteleden een zekere algemene vorming hebben genoten. Van 
oudsher is in de protestantse geschiedenis het zelf lezen, het zelf zingen, het verwerven van 
vaardigheden om oordelen te vormen en mee te werken in het bestuur van de gemeente erg 
belangrijk gevonden. Dat is een belangrijk motief geweest voor de ontwikkeling van het 
volksonderwijs in Noord-West Europa.
-Het tweede motief hangt samen met algemene opvattingen over de wenselijkheid van 
emancipatie van de bevolking; een emancipatie van de overheersing door kerkelijke 
waardigheidsbekleders; door feodale of economische machtigen; een emancipatie van 
familiale druk of van neigingen van predikanten om te overheersen. Het 
democratiseringsmotief ging samen met de emancipatie van een grote groep in de 
bevolking. Dit motief is in geheel Noord-West Europa sterk geweest tot ver in de 19e eeuw. 
Ook vanuit christenen, gemeenten en landelijke kerkverbanden, die vooraan hebben gestaan 
in de totstandkoming van een algemeen stelsel van onderwijsvoorzieningen, dat toegankelijk 
zou zijn voor allen en dat zou bijdragen van de zelfstandigwording van zo groot mogelijke 
groepen van de bevolking. 
-Het derde motief was, dat de kerk als spoedig zag dat er aanvullende godsdienstige 
vorming zou moeten en kunnen worden gegeven in de school. Dit naast de godsdienstige 
vorming die de kerk zelf verzorgde via kerkdiensten en catechese. De godsdienstige vorming, 
die de kerk zelf kon aanbieden was immers tamelijk beperkt van tijdsduur en omvang en het 
lang voor de hand dat de school, die toch al zo sterk werd gepromoot vanuit de kerk daarbij 
zou helpen. Door godsdienstonderwijs, maar ook door een cultuur te creëren waarin allerlei 
elementen van Bijbelkennis, kerkgeschiedenis, zingen, geschiedenis onderwijs mede werden 
gezien in verband met de godsdienstige vorming. 

                                          
40 Reactie van Centrum voor Educatie, Huiswerk voor de Kerk, discussiebundel over de Nederlands Hervormde Kerk en het 
Onderwijs, 1991, Centrum voor Educatie van de Nederlands Hervormde Kerk, Driebergen, p. 86-87
41  Hans Spinder, Huiswerk voor de Kerk, discussiebundel over de Nederlands Hervormde Kerk en het Onderwijs, 1991, Centrum 
voor Educatie van de Nederlands Hervormde Kerk, Driebergen, p. 12-13
42 Johan van Bruggen, Huiswerk voor de Kerk, discussiebundel over de Nederlands Hervormde Kerk en het Onderwijs, 1991, 
Centrum voor Educatie van de Nederlands Hervormde Kerk, Driebergen, p. 15-16
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Wat betreft het laatste motief is in onze tijd de situatie veel problematischer en ook 
diverser.43 Een vergelijking met Duitsland, Engeland en Zweden is hier leerzaam. Daar is het 
namelijk zo, dat de Staat voorschrijft dat godsdienstonderwijs in de school behoort gegeven 
te worden, tenzij ouders of leerlingen vanaf een jaar of dertien daarvan vrijstelling willen 
hebben en bijvoorbeeld kiezen voor een vak als ‘Ethiek’. De welzijnsvoorziening ‘Onderwijs’ 
die in die landen door de staat wordt gegarandeerd en geregeld (althans in hoofdzaak) bevat 
dus automatisch godsdienstonderwijs. Duidelijk voortkomend vanuit het Staatskerkgedachte. 
In ons land is het in de ontwikkeling precies andersom gelopen sinds ongeveer 150 jaar. In 
het staatsonderwijs wordt godsdienstonderwijs niet gegeven; vanuit een reeds vroeg 
bestaande gedachte over de scheiding van kerk en staat en de sterke positie van het 
bijzonder onderwijs. Maar men kan in de openbare school op verzoek en met wat moeite wel 
godsdienstonderwijs krijgen. Precies andersom dus als in Duitsland, Engeland of Zweden. 
Johan van Bruggen geeft aan dat er in onze tijd geen sprake meer is van ‘aanvullende’ 
godsdienstige vorming.44 Er is veelal niets voorhanden, waarop een aanvulling mogelijk is. 
Catechese en de kerkelijke vorming van kinderen tot twaalf jaar is marginaal geworden. Het 
gaat nu vooral om een presentie van de missionaire gemeente. Hij ziet het als plicht van 
gemeenten en ook van de landelijke kerk godsdienstonderwijs in openbare scholen aan te 
bieden en te verbeteren. Als een belangrijk evangelisatiemiddel voor groepen kinderen die 
nauwelijks op een andere wijze nog in aanraking komen met het Evangelie. 
De kerk heeft tot haar opdracht uit te dragen en gestalte te geven aan haar geloof dat de 
Heer de mensen en de wereld wil vernieuwen. Het beperken van deze taak tot de kerk, de 
grenzen van de kerkelijke gemeenten zou een verloochening van haar universele uitdaging 
zijn. Dit stelt Maarten van Krimpen in eerdergenoemde discussiebundel.45 Artikel IX/2 van de 
kerkorde geeft daarom –terecht- uitdrukking aan deze naar buiten gerichte opdracht: ‘Ook is 
de kerk medeverantwoordelijk voor de opvoeding van en het onderwijs aan de jeugd van het 
gehele volk in gezin en school, opdat ook daarin de gehoorzaamheid aan Gods geboden 
gestalte krijgt. De kerkorde motiveert deze kersteningsgedachte in navolging van Artikel 36 
van de Nederlandse Geloofsbelijdenis theocratisch.46

                                          
43 Johan van Bruggen, Huiswerk voor de Kerk, discussiebundel over de Nederlands Hervormde Kerk en het Onderwijs, 1991, 
Centrum voor Educatie van de Nederlands Hervormde Kerk, Driebergen, p. 17-18
44 Johan van Bruggen, Huiswerk voor de Kerk, discussiebundel over de Nederlands Hervormde Kerk en het Onderwijs, 1991, 
Centrum voor Educatie van de Nederlands Hervormde Kerk, Driebergen, p. 21
45 Maarten van Krimpen, Huiswerk voor de Kerk, discussiebundel over de Nederlands Hervormde Kerk en het Onderwijs, 1991, 
Centrum voor Educatie van de Nederlands Hervormde Kerk, Driebergen, p. 73
46 Artikel IX en artikel 36, zie voor de formulering bijlage 1
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3. Identiteit Openbaar Onderwijs

Inleiding
Het karakter van de openbare school verschilt principieel van dat van de bijzondere school. 
Het bijzonder onderwijs is er voor degenen die met een beroep op de vrijheid van richting 
zelf de identiteit van de school willen bepalen. De doelstelling van de openbare school, is 
daarentegen door de overheid bij wet vastgelegd. Als school van de overheid heeft de 
openbare school geen voorkeur voor een bepaalde religie of levensovertuiging.
Levensbeschouwelijk gezien is de staat neutraal en vroeger werd deze karakteristiek ook wel 
op de openbare school toegepast. Maar de school is geen politiek, maar een pedagogisch 
instituut; opvoeden en onderwijzen zijn per definitie waardengeladen.                                                                                                                            
In dat opzicht kan de openbare school niet neutraal zijn. Dit wordt de laatste tientallen jaren 
hoe langer hoe meer erkend en uitgedrukt in de omschrijvingen van de identiteit van de 
openbare school. 
Met de komst van de Wet op het Basisonderwijs is de identiteit van de openbare basisschool 
omschreven, nu in artikel 46 van de Wet op het Primair Onderwijs.47 Kernwoorden zijn 
hierin: aandacht voor waarden zoals die leven in de Nederlandse samenleving, met 
onderkenning van de betekenis van de verscheidenheid van die waarden, algemeen 
toegankelijk voor alle kinderen en eerbiediging van ieders godsdienst of levensovertuiging. 
Daarmee is de openbare school te typeren als een actief pluriforme school. Deze term werk 
ik later in dit hoofdstuk uit. 

Definitie van identiteit
Als je in een woordenboek48 het woord identiteit opzoekt vind je daar de betekenissen ‘eigen 
karakter’ en ‘individuele kenmerk’. 

Iemand die veel geschreven heeft over de identiteit van (christelijke) scholen, is Anneke de 
Wolff. Zij geeft de volgende definitie van de ‘identiteit van een school’49:
‘Iets dat kenmerkend is voor déze school, wat de leden van de schoolgemeenschap met 
elkaar gemeen hebben en wat min of meer duurzaam is door de tijd.’
De Wolff geeft aan dat we definities van identiteit in twee groepen kunnen verdelen. In 
beide groepen staat een bepaald onderscheid centraal, alleen datgene ten opzichte waarvan 
de school zich onderscheidt, verschilt. 
-In de eerste groep staat het onderscheid tussen een christelijke school en een niet-
christelijke school centraal. ‘Identiteit’ wordt hier gedefinieerd als: ‘datgene wat de school tot 
een christelijke school maakt’. Identiteit heeft volgens deze definities betrekking op de 
levensbeschouwing of de levensbeschouwelijke dimensie van de school. 
-In de tweede groep staat een ander onderscheid centraal, namelijk tussen déze (specifieke) 
school en die school. ‘Identiteit’ wordt hier gedefinieerd als: ‘datgene wat een school tot 
déze specifieke school maakt’. Hier gaat het dus bij de identiteit dus om het kenmerkende, 
het eigen profiel van een school. 

De Wolff noemt drie verschillende opvattingen van identiteit, de traditionele opvatting, de 
gematigde opvatting en de constructivistische opvatting50. 

                                          
47 Artikel 46 van de Wet op het Primair Onderwijs. Zie ook bijlage 1
48 Hier gebruikt: Koenen Woordenboek Nederlands 30e druk
49 Wolff, A. de, Identiteit in uitvoering, de christelijke school in discussie, 2002, Uitgeverij Meinema Zoetermeer, p. 18-1924-31
50 Wolff, A. de, Identiteit in uitvoering, de christelijke school in discussie, 2002, Uitgeverij Meinema Zoetermeer, p. 24-31
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-De identiteit van een christelijke school is volgens de traditionele opvatting ‘datgene wat 
een school tot een christelijke school maakt’, oftewel de levenbeschouwing of de 
levensbeschouwelijke dimensie van de school. Ook openbare scholen kunnen in deze 
opvatting een identiteit hebben, ook die gaan namelijk uit van een bepaalde 
levensbeschouwing of een visie op mens en wereld. 
-Volgens de constructivistische  opvatting is de identiteit voor een christelijke school ‘dat wat 
kenmerkend of specifiek is voor een bepaalde school’, kortweg het kenmerkende of het 
eigen profiel van een school.  Aanhangers van de constructivistische opvatting gaan er 
vanuit dat identiteit verschillende dimensies heeft. (Een levensbeschouwelijke-, 
pedagogische-, organisatorische-, maatschappelijke-, en onderwijskundige dimensie). 
Volgens hen is er een samenhang tussen de verschillende dimensies. Het is echter niet 
eenvoudig om helder te krijgen hoe constructivisten de verhouding tussen de verschillende 
dimensies van identiteit precies zien. In ieder geval vormt de levensbeschouwelijke dimensie 
niet de basis van de overige dimensies, noch gaat deze niet aan de andere dimensies vooraf. 
-De gematigde opvatting van identiteit is een gematigde versie van de constructivistische 
opvatting. Er bestaan veel overeenkomsten tussen beide opvattingen. Ook volgens de 
gematigde opvatting gaat het bij ‘identiteit’ om het kenmerkende of het eigen profiel van een 
(christelijke) school. Kenmerkend voor de gematigde opvatting is dat aan de (christelijke) 
levensbeschouwing een voorgegeven of funderende plaats wordt toegekend: voor de 
identiteit van de school staat deze op de eerste plaats of deze is funderend voor de identiteit 
(het eigen profiel) van een (christelijke) school. 

Als ik het heb over de identiteit van het openbaar onderwijs, neem ik de definitie van de 
VOO over. ‘Onder identiteit wordt verstaan: het geheel van opvattingen waar het instituut 
‘de openbare school’ voor wil staan. De identiteit van een school kan worden opgevat als de 
hier-en-nu uitwerking van de grondslag van de openbare school, zoals die in de wet is 
verankerd. Identiteit is een heel wezenlijke keuze die – in tegenstelling tot de grondslag –
niet vanzelf spreekt, noch statisch van karakter is. De identiteit wordt telkens opnieuw door 
alle betrokken in de schoolgemeenschap gemaakt en verder ontwikkeld. Identiteit is een 
keuze die zichtbaar is in alles wat je op de school doet of nalaat. Identiteit blijkt onder 
andere uit de opvattingen met betrekking tot pluriformiteit, tolerantie en een democratische 
houding.’ 

Gewijzigde identiteit van de openbare school
Tot voor enkele decennia presenteerde het openbaar onderwijs zich bij voorkeur als 
neutraal. Op basis van artikel 42 van de Lager-onderwijswet van 1920 dienden leerkrachten 
van openbare scholen zich te onthouden van ‘iets te leren, te doen of te laten wat strijdig is 
met den eerbied, verschuldigd aan de godsdienstige begrippen van andersdenkenden’.51

Terwijl rooms-katholieke en protestants-christelijke scholen zich op basis van de betreffende 
godsdienst profileerden, werd de godsdienst op de openbare school nagenoeg taboe 
verklaard. 
Later is dit taboe uitgebreid naar ‘niet-godsdienstige levens- en wereldbeschouwelijke 
inzichten van andersdenkenden. Openbaar onderwijs is zonder voorbehoud neutraal.’
Voor zover er door externe instanties gebruik werd gemaakt van de mogelijkheid om 
godsdienstonderwijs te geven, diende zorgvuldig vermeden te worden dat deze lessen de 
neutraliteit van de school zouden ondergraven. Het gevolg was ook dat de aandacht voor de 
ontwikkeling van normen en waarden binnen het openbaar onderwijs gering was. 

                                          
51 Artikel 42 van de Lager-onderwijswet van 1920. Zie bijlage 1
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Onder invloed van onderwijsopvattingen uit de jaren zeventig heeft zich binnen het openbaar 
onderwijs geleidelijk aan een wending voltrokken van een passieve neutraliteit naar een 
actieve neutraliteit. ‘In plaats van passieve neutraliteit in de betekenis van een onthouding 
door het openbaar onderwijs van enige inmenging op godsdienstig gebied, is nu actieve 
neutraliteit norm geworden, waarbij het openbaar onderwijs actief en intentioneel aandacht 
besteedt aan de verscheidenheid in godsdienstige en levensbeschouwelijke waarden en 
normen’52

Deze wending komt ook tot uiting artikel 29 van de Wet op het Basisonderwijs.53

In recentere publicaties wordt de term ‘neutraliteit’ bij het weergeven van de kenmerken van 
het openbaar onderwijs zelfs niet meer gehanteerd. In plaats daarvan wordt gesproken van 
een actieve pluriformiteit. ‘Dat houdt in dat de openbare school nadrukkelijk de taak heeft 
om aandacht te schenken aan de levensbeschouwelijke en maatschappelijke waarden in de 
Nederlandse samenleving, met onderkenning van de betekenis van de verscheidenheid van 
die waarden en met eerbiediging van ieders godsdienst en levensbeschouwing.’ 54

Actieve pluriformiteit in de praktijk
Op de website www.actiefpluriform.nl (een initiatief van VOO en APS) staan in concrete 
casussen dilemma’s uitgewerkt, uit de pluriforme praktijk van alledag in het openbaar 
onderwijs. Deze website is gemaakt voor pabo-studenten die zich willen oriënteren op het 
Openbaar Onderwijs.

Het uitgangspunt 'actieve pluriformiteit' klinkt mooi, maar hoe herken je het in de dagelijkse 
praktijk van de openbare school? 
Eerder werd gezegd dat de openbare school niet 'neutraal' is. De wet geeft de openbare 
school nadrukkelijk de opdracht aandacht te schenken aan de godsdienstige, 
levensbeschouwelijke en maatschappelijke waarden in de Nederlandse samenleving met de 
toevoeging 'met onderkenning van de betekenis van de verscheidenheid van die waarden'.
De openbare school zal bewust en vooral open verschillende godsdiensten en 
levensovertuigingen aan de orde laten komen.55

-In de eerste plaats door jonge kinderen te laten vertellen over hun eigen ervaringen. Het 
zijn dan simpele alledaagse dingen, zoals eten en drinken, slapen, straffen en belonen, 
vriendschap, maar ook naar de kerk of de moskee gaan.
Jonge kinderen leren ontdekken dat anderen dingen soms anders doen, maar ook anders 
beleven. Het leergedrag dat de school bij kinderen wil stimuleren, kunnen we het beste 
omschrijven als exploratief: vanuit een natuurlijke nieuwsgierigheid kinderen stimuleren 
vragen te stellen.
In de hoogste klassen van de basisschool zullen de leerlingen op een meer abstracte manier 
bezig zijn met normen en waarden. Zij kunnen al enige afstand nemen en begrijpen dat 
normen van situatie tot situatie kunnen verschillen.
-Actieve pluriformiteit in de praktijk brengen betekent hier kinderen stimuleren met elkaar 
van gedachten te wisselen, hun mening te geven en vragen te stellen. De openbare school 
vormt kinderen, maar niet vanuit één tot in details vastgelegde visie op mens en 
samenleving. Ieder kind krijgt de ruimte eigen normen en waarden in contact met anderen 
te ontwikkelen.

                                          
52 Claassen, A. en Esch, W. van, Godsdienstonderwijs en Levensbeschouwelijk vormingsonderwijs op de openbare basisschool, 
1992, ITS Nijmegen, p. 12
53 Artikel 29 van de Wet op het Basisonderwijs 1985. Zie bijlage 1
54 Claassen, A. en Esch, W. van, Godsdienstonderwijs en Levensbeschouwelijk vormingsonderwijs op de openbare basisschool, 
1992, ITS Nijmegen, p. 12
55 www.actiefpluriform.nl
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-Geestelijke stromingen en Godsdienstonderwijs bieden de mogelijkheid godsdiensten en 
levensbeschouwingen aan de orde te stellen. Vertrouwd maken met de verscheidenheid aan 
godsdiensten en geestelijke stromingen helpt het leren samenleven en omgaan met elkaar. 
-Een manier om 'actieve pluriformiteit' heel zichtbaar te maken is het met leerlingen vieren 
van belangrijke feesten uit de verschillende godsdiensten. Het suikerfeest (led-ui-Fitr) aan 
het einde van de Ramadan (Islam), het Holifeest (lentefeest) van de Hindoes, Chanoeka 
(lichtfeest) uit het Jodendom of het christelijke Paasfeest; het vieren van deze en andere 
feesten op school maakt het mogelijk met leerlingen na te denken over elkaars religieuze en 
levensbeschouwelijke achtergronden en daarvoor respect te ontwikkelen.

Een concreet voorbeeld uit de praktijk:
Kerstmis op een openbare school wordt meer gevierd als een vredesfeest waarbij alle 
geloven/levensovertuigingen elkaar ontmoeten in een streven naar meer vrede. Het gaat dus 
niet alleen over het kerstfeest zoals het christendom dat beleeft maar het wordt in een veel 
breder kader geplaatst. Onder de kerstboom wordt daarom geen kerststal geplaatst omdat 
dit geen representatie is van hetgeen we allemaal beleven binnen de verschillende 
opvattingen. Er wordt hier wel in de kring over gepraat en de kinderen vertellen misschien 
iets over de door hun meegebrachte kerststal en geven die een plaatsje naast de andere 
materialen op de thematafel. Tijdens deze gesprekken is het belangrijk om erop te letten 
hoe verschillende mensen dit feest ervaren, welke verschillen en overeenkomsten er zijn en 
wat nu een individuele ervaring is en wat een gezamenlijke ervaring. De inbreng van de 
kinderen is hierbij natuurlijk erg belangrijk. Het plaatsen van een kerstboom en het 
aanbrengen van niet-religieuze versieringen is maatschappelijk zo ingeburgerd als 
sfeergegeven dat dit niet beschouwd wordt als zijnde een uiting van een bepaald geloof. Op 
dezelfde wijze gaan we ook om met: het Suikerfeest, goede vrijdag, pinksterfeest, ramadan, 
advent Pasen enz.
Veel kerkelijke gebruiken zijn vaak zo vertrouwd voor sommige mensen dat men er niet bij 
stilstaat dat andere mensen dit zo niet ervaren en er soms zelfs afstand van nemen. De 
openbare school probeert hiermee zoveel mogelijk rekening te houden, ook al is het soms 
wel eens moeilijk om schijnbaar vanzelfsprekende patronen te doorbreken. Door er open 
voor te staan en het gesprek gaande te houden streven we naar respect en acceptatie.56

Betekenis van de identiteit voor het godsdienstonderwijs
De gewijzigde identiteit van het openbaar onderwijs heeft ook betekenis voor het 
godsdienstonderwijs dat op deze scholen plaats kan vinden. 
Zoals eerder aangegeven kan, behalve in het reguliere onderwijs de pluriformiteit van de 
openbare school ook tot uiting komen in het door kerken en andere levensbeschouwelijke 
groeperingen verzorgde godsdienstonderwijs en levensbeschouwelijk vormingsonderwijs. De 
Vereniging voor Openbaar Onderwijs beschouwt de mogelijkheid de lessen te volgen zelfs als 
‘essentiële aanvulling op het reguliere onderwijsprogramma’. 
Daarbij staat voorop dat deze lessen facultatief zijn. ‘Het moet zeker niet zo zijn dat de 
school zich identificeert met een bepaalde dominante stroming uit de omgeving en bewust of 
onbewust de leerlingen onder druk zet aan het vormingsonderwijs deel te nemen’. De 
bijdrage die deze lessen kunnen leveren aan de identiteit van de openbare school bestaat 
daarom uit vergroten van de pluriformiteit, waarbij uitdrukkelijk vermeden dient te worden 
dat die identiteit door één of meer richtingen overheerst gaat worden.57

                                          
56 Schoolgids openbare basisschool "De Lindt", hoofdstuk 2: Openbaar onderwijs.
57 VOO (Vereniging Openbaar Onderwijs). Tijd voor identiteit. Godsdienst- en vormingsonderwijs op de openbare school, 1992, 
VOO Almere, p. 5
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Later kom ik nog terug op de relatie tussen het voor alle leerlingen verplichte kennisgebied 
geestelijke stromingen en het facultatieve godsdienstonderwijs. Ook het kennisgebied 
geestelijke stromingen draagt bij aan de pluriformiteit van het openbaar onderwijs. Echter 
gaat het bij geestelijke stromingen om een kennisvak, terwijl godsdienstonderwijs een 
vormingsvak is. 
Kennisoverdracht van waarden en normen is een noodzakelijke, maar niet voldoende 
voorwaarde voor verantwoord pluriform onderwijs. Daartoe dient de mogelijkheid geboden 
te worden godsdienstonderwijs te volgen op grond waarvan geleerd kan worden tot keuzes 
te komen.58

In aansluiting hierop kan verwezen worden naar een zinsnede uit de publicatie die de 
Vereniging voor Openbaar Onderwijs aan het godsdienstonderwijs gewijd heeft. Doel van dit 
onderwijs ‘is om vanuit een specifiek levensbeschouwelijke invalshoek kinderen zodanig te 
begeleiden dat zij op zinvolle wijze vorm aan hun bestaan kunnen geven.’59

GVO kan dus als bijdrage worden gezien aan het gestalte geven aan actieve pluriformiteit. 
Recente wetgeving (februari 2006) over burgerschapsvorming en sociale integratie laat zich 
eveneens verbinden met enkele van de intenties van het GVO. 60

Dit gaf de directeur van basisschool Villa Vlinderhof ook aan in het gesprek dat ik met haar 
had. Zij gaf aan dat GVO inderdaad als een bijdrage kan worden gezien aan het gestalte 
geven aan de actieve pluriformiteit op deze basisschool. Ook gaf zij aan dat ouders normen, 
waarden en burgerschapsvorming erg belangrijk vinden. De maatschappij roept er, volgens 
deze directeur, om. 

                                          
58 Claassen, A. en Esch, W. van, Godsdienstonderwijs en Levensbeschouwelijk vormingsonderwijs op de openbare basisschool, 
1992, ITS Nijmegen, p. 12
59  VOO (Vereniging Openbaar Onderwijs). Tijd voor identiteit. Godsdienst- en vormingsonderwijs op de openbare school, 1992, 
VOO Almere, p. 10
60 Kuyk, E. Aanzet referentiedocument G/HVO. www.pkn.nl/kerkenonderwijs
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4. Algemene doelstellingen GVO

Verschil tussen godsdienstonderwijs en geestelijke stromingen
Hier en daar wordt de wenselijkheid van godsdienstonderwijs ter discussie gesteld, omdat de 
scholen de verplichting hebben onderwijs in geestelijke stromingen aan te bieden. Er zijn 
inderdaad raakvlakken tussen beide vakgebieden, maar er zijn ook duidelijk verschillen.61

Allereerst de formele verschillen:
‘Geestelijke stromingen’ is een van de kennisgebieden die in de wet (WPO) worden 
genoemd. In artikel 9 wordt de inhoud van het onderwijs omschreven. Eén van die 
kennisgebieden heet geestelijke stromingen, dat is ingevoerd om leerlingen inzicht te 
verschaffen ‘in de verschillende in de samenleving gehanteerde normen en 
waardesystemen.’ Dit kennisgebied is verplicht voor alle scholen, openbare en bijzondere. Dit 
betekent dus ook dat alle leerlingen er aan deel moeten nemen. 
Het godsdienstonderwijs op de openbare school is echter facultatief en valt niet onder de 
verantwoordelijkheid van het bevoegd gezag van de openbare school.

Naast deze formele verschillen zijn er ook inhoudelijke onderscheidingen. Uiteraard geeft de 
wet geen inhoudelijke aanwijzingen voor het godsdienstonderwijs, maar wel voor het vak 
geestelijke stromingen. Dit vak dient namelijk objectief en informatief van karakter te zijn. 
In de praktijk van het godsdienstonderwijs wordt uitdrukkelijk de vormingsdimensie van dit 
onderwijs benadrukt. Onderwijs in levensbeschouwing en normen en waarden kan niet 
neutraal gegeven worden en daarom presenteren de verantwoordelijke instanties, met 
respectering van de vrijheid van leerlingen, dit onderwijs vanuit hun eigen achtergrond. 
In geestelijke stromingen komen in principe allerlei religies en wereldbeschouwingen aan de 
orde, inclusief het christendom. Gezien de beperkte tijd en de vele onderwerpen, zal de 
aandacht voor het christendom heel beperkt zijn. In het godsdienstonderwijs staan kerk en 
christendom juist centraal en kan men daar veel dieper en van binnenuit op ingaan. 
Er zijn verschillende vakgebieden op de openbare basisschool die tot doel hebben de 
leerlingen inzicht bij te brengen in allerlei maatschappelijke verschijnselen en dit te vertalen 
naar een verantwoordelijke houding ten opzichte van de omgeving en de medemens. Er zijn 
veel overeenkomsten met godsdienstig georiënteerde thema’s.62 Het verschil zit in de wijze 
waarop de onderwerpen worden benaderd. In het gesprek dat ik met de directeur van 
openbare basisschool Villa Vlinderhof had, gaf zij ook duidelijk dit verschil in benadering aan. 
Binnen geestelijke stromingen een theoretische benadering en binnen het 
godsdienstonderwijs meer een ervaringsgerichte benadering. 

Als je in het woordenboek63 het woord ‘godsdienstonderwijs’ opzoekt, vind je de betekenis 
‘onderwijs in de geloofsleer’. Die omschrijving zal velen vertrouwd voorkomen en op het 
eerste gezicht weinig aanleiding geven tot discussie. Toch kun je je afvragen in hoeverre 
deze omschrijving overeenkomt met de werkelijke inhoud van veel lessen die als 
godsdienstonderwijs worden gegeven. Soms lijkt godsdienstonderwijs immers nauwelijks nog 
betrekking te hebben op een geloofsleer. Wat in deze lessen wel aan de orde komt, zijn 
eerder alledaagse aardse zaken die ook buiten het godsdienstonderwijs om besproken 
zouden kunnen worden. Voor zover geloof er nog een rol speelt is dat eerder als aanduiding 
van een mogelijk interpretatiekader dan als een leer die moet worden overgedragen.

                                          
61

Hans Spinder, Godsdienst en Vorming, 2000, Landelijk Dienstencentrum SoW-kerken, p. 7-8
62

VOO (Vereniging Openbaar Onderwijs). Godsdienst- en humanistisch vormingsonderwijs op de openbare school, 2000, VOO 
Almere, p. 14
63

Hier gebruikt: Koenen Woordenboek Nederlands 30e druk
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Visie van Meijer
Volgens Meijer is het begrip godsdienstonderwijs van een andere orde dan het begrip 
godsdienst.64 Zij baseert zich daarbij op een onderscheid dat gehanteerd wordt in de 
analytische taalfilosofie. Zoals filosofisch taalgebruik beschouwd kan worden als een taal van 
de tweede orde (metataal), waarin gesproken kan worden over de taal van de eerste orde 
(de dagelijkse taal), zo moet godsdienstonderwijs gezien worden als een activiteit van de 
tweede orde, terwijl de godsdienst zelf een activiteit van de eerste orde is.
Of anders gezegd: in tegenstelling met de godsdienst zelf moet het godsdienstonderwijs niet 
worden opgevat als een godsdienstige activiteit maar als een onderwijs-leeractiviteit.
Meijer vergelijkt het godsdienstonderwijs in dit opzicht onder meer met de kunstzinnige 
vorming binnen het onderwijs. Zoals de kunstzinnige vorming niet mislukt hoeft te zijn 
wanneer de leerling geen kunstenaar wordt, zo hoeft de godsdienstige vorming niet als 
mislukt beschouwd te worden wanneer de leerling later als volwassene een godsdienstig 
zingevingsysteem van de hand wijst. Het komt er in beide gevallen alleen op aan dat de 
leerling inzicht heeft in de betreffende materie en weet wat hij afwijst. Het doel van 
godsdienstonderwijs in deze zienswijze is –net als overigens bij andere gebieden van 
opvoeding en onderwijs- dat de leerling in staat is tot het maken van zelfstandige keuzes. 
Meijer ziet geen principieel verschil ‘tussen het schoolvak godsdienst en het nieuwe vak 
geestelijke stromingen’. Ook bij dit nieuwe vak dat sinds het van kracht worden van de Wet 
op het basisonderwijs op zowel bijzondere als openbare basisscholen verplicht is, wordt van 
de onderwijsgevende immers in de eerste plaats kennisoverdracht verwacht, en geen 
godsdienstige of levensbeschouwelijke vorming. Dat vergt van de docent een gedistantieerde 
houding, wat overigens niet hoeft te betekenen dat het onderwijsleerproces niet 
verlevendigd zou mogen worden door daadwerkelijke ervaringen en contacten met religies 
en religieuze mensen. 

Visie van onze overheid
Anders dan Meijer ziet de overheid wel een principieel verschil tussen godsdienstonderwijs 
enerzijds en het nieuwe van geestelijke stromingen anderzijds. In de Memorie van Antwoord 
bij de behandeling van het betreffende wetsonderwerp in de Eerste Kamer werd immers 
aangegeven dat het er bij geestelijke stromingen sprake is van een objectieve 
kennisoverdracht, terwijl er bij godsdienstonderwijs juist van een subjectieve benadering 
sprake zou zijn, waarbij de onderwijsgevende iets van zijn eigen geloofsbeleving of 
levensbeschouwing aan de leerlingen tracht over te dragen.65

Tegen deze voorstelling van zaken zijn overigens bezwaren aangetekend, zowel met 
betrekking tot het veronderstelde objectieve karakter van geestelijke stromingen als met 
betrekking tot het veronderstelde subjectieve karakter van godsdienstonderwijs. 
Wat het objectieve karakter van het vak geestelijke stromingen betreft, is het wellicht 
relevant een onderscheid te maken tussen enerzijds openbare en anderzijds bijzondere, met 
name protestants-christelijke en rooms-katholieke basisscholen. Als gevolg van de vrijheid 
van onderwijs beschikken deze laatste scholen immers over de mogelijkheid het vak 
geestelijke stromingen in te vullen in overeenstemming met hun grondslag, zodat het door 
de overheid verlangde objectieve karakter van deze lessen in het gedrang kan komen. Het is 
overigens niet zeker of dit ook gebeurt. 
Op openbare, en vermoedelijk ook op algemeen-bijzondere basisscholen, lijkt het objectieve 
karakter van geestelijke stromingen minder gevaar te lopen. Dit vanwege het feit dat de 
openbare school, als school van de overheid geen voorkeur heeft voor een bepaalde religie 
of levensovertuiging. Het is uiteraard niet uitgesloten dat de groepsleerkrachten een 
subjectieve invulling aan deze lessen geven.

                                          
64

Meijer, W.A.J., Godsdienst en godsdienstonderwijs. Verschillen en relaties. Pedagogische Studiën, jrg. 64, 1987, p. 246-255
65 Klok, J.E., Pilon, R., Roeders, P.J.B., De implementatie van het kennisgebied geestelijke stromingen in het basisonderwijs 
(deelrapport). RION, Groningen, 1990, p. 14
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Ook over het door de overheid veronderstelde subjectieve karakter van godsdienstonderwijs 
kan men vragen hebben, zeker wanneer met subjectief wordt bedoeld dat er bij dit 
onderwijs per definitie sprake is van een eenzijdige voorstelling van zaken of zelfs van 
indoctrinatie.

Persoonlijke visie
Persoonlijk ben ik van mening, dat er wel degelijk een onderscheid te maken valt tussen 
geestelijke stromingen enerzijds en godsdienstonderwijs anderzijds. En dat om twee 
verschillende redenen:
-Allereerst is het zo dat het kennisgebied geestelijke stromingen verplicht is voor alle 
scholen. Het godsdienstonderwijs is echter facultatief.
-Daarnaast is het zo dat de wet geen inhoudelijke aanwijzingen geeft voor het 
godsdienstonderwijs en dat dit kennisgebied ook niet onder de verantwoordelijkheid van het 
bevoegd gezag van de openbare school valt. De inhoud van het vak geestelijke stromingen 
echter, is bij wet bepaald en dient objectief en informatief van karakter te zijn. 
-Als laatste wil ik –tegen Meijer- inbrengen dat het godsdienstonderwijs meer is dan een 
onderwijs-leeractiviteit. Onderwijs in godsdienst kan mijns inziens niet neutraal gegeven 
worden. Daarom is het ook zo dat de verantwoordelijke instanties (zoals kerken), met 
respectering van de vrijheid van leerlingen, die onderwijs presenteren vanuit hun eigen 
achtergrond.

Doelen van het godsdienstonderwijs
Nu ik een duidelijk onderscheid heb gemaakt tussen de doelen van godsdienstonderwijs en 
geestelijke stromingen, wil ik mij richten op de specifieke doelen van het 
godsdienstonderwijs. 
Zoals duidelijk zal zijn geworden in de hiervoor beschreven hoofdstukken, zijn er 
verschillende instanties binnen kerkelijk Nederland, die zich bezig houden met het 
godsdienstonderwijs. Begrijpelijk is dat ook dat deze verschillende instanties tot verschillende 
doelstellingen komen.
Aangezien de inhoudelijke verantwoordelijkheid voor de invulling van het 
godsdienstonderwijs bij de plaatselijke kerken ligt, vertoont de praktijk een behoorlijke 
diversiteit. Ook zijn de opvattingen over het godsdienstonderwijs langzamerhand 
verschoven. Vroeger werd vooral nadruk op het kennen van de Bijbelverhalen gelegd, 
eventueel aangevuld met kennis van kerk en christendom. Tegenwoordig wordt ook veel 
belang gehecht aan de inbedding van de kennis in de leef- en belevingswereld van de 
leerlingen. Deze situatie maakt het moeilijk om tot een precieze definiëring te komen van de 
doelstelling van het godsdienstonderwijs. Hieronder een omschrijving van verschillende 
instanties. 

Raad van kerken
De Raad van kerken beschrijft in haar notitie66 het doel van christelijk godsdienstonderwijs 
op de openbare basisschool als volgt:
‘Christelijk godsdienstonderwijs op de openbare basisschool is erop gericht dat kinderen:
-in staat zijn levensbeschouwelijke aspecten van de werkelijkheid te onderkennen
-kunnen omgaan met levensvragen
-die kunnen verbinden met antwoorden uit met name de christelijke godsdienst en 
geloofsbeleving, en ook uit andere godsdienstige stromingen
-en één en ander een plaats kunnen geven in hun eigen leven. 
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Vanuit deze algemene doelstelling kunnen leerkrachten hun eigen, concrete doelstellingen 
ontwikkelen, in relatie tot de plaatselijke situatie. Deze zullen gericht moeten zijn op het 
verwerven van basisvaardigheden waarmee kinderen zich kunnen oriënteren op hun 
levensweg en een eigen levensvisie kunnen vormen.

Daarbij zijn onder meer de volgende aspecten van belang:
-dat kinderen gevoeliger worden voor de religieuze dimensie van het bestaan
-dat kinderen levensvragen kunnen stellen
-dat kinderen kennis en inzicht verwerven in een christelijke levensbeschouwing
-dat kinderen vertrouwd raken met de Bijbelse verhalentraditie
-dat kinderen antwoorden kunnen zoeken op deze levensvragen, ook vanuit christelijk 
perspectief
-dat kinderen inzien dat ‘geloven’ voor mensen niet eenduidig is
-dat kinderen begrijpen dat geloven voor mensen belangrijk kan zijn
-dat kinderen met respect mede- en andersgelovigen kunnen ontmoeten
-dat kinderen culturele uitingen in relatie kunnen brengen met christendom of andere 
levensbeschouwingen. 

Het verhaal centraal
In de methode ‘Het verhaal centraal’67, een van de weinige lesmethodes speciaal ontwikkeld 
voor het godsdienstonderwijs op de openbare school, staat de volgende doelstelling:
‘De leerlingen maken kennis met belangrijke aspecten van Bijbel en christendom. Ze leren, in 
relatie met bepaalde thema’s, daarvan iets over andere, in Nederland en in de school 
aanwezige, godsdiensten. Zij worden geholpen de thema’s uit de verhalen te verbinden met 
gebeurtenissen en ervaringen uit hun eigen leven en worden gestimuleerd eigen ideeën over
levensbeschouwelijke vragen te ontwikkelen.’

In aansluiting op de huidige praktijk is gekozen voor een open doelstelling, dat wil zeggen 
dat inhoud en methode een aanbiedend karakter hebben: de leerlingen worden 
aangemoedigd hun eigen mening te vormen, maar zonder dat er sprake is van druk of 
suggestie dat de leerlingen eigenlijk een bepaalde keuze zouden moeten maken. Het 
merendeel van de opdrachtgevers voor het godsdienstonderwijs –de plaatselijke kerken-
kiest voor deze aanpak omdat die het beste bij de openbare school past en er op deze wijze 
zoveel mogelijk kinderen bereikt worden. Dit betekent overigens niet dat hiermee een vorm 
van relativisme wordt uitgedragen of voorondersteld. Het uitgangspunt is en blijft dat de 
leerkracht dit onderwijs als christen, namens de lokale kerken, geeft. Voor hem of haar is het 
geloof juist een bron van inspiratie om dit werk te doen. 

HGJB
De HGJB beschrijft dat hun inhoudelijke invulling van het godsdienstonderwijs ten nauwste 
samenhangt met de visie die men op godsdienstonderwijs op de openbare basisschool 
heeft.68 Temidden van andere meningen hierover heeft de werkgroep van de HGJB de 
volgende omschrijving gegeven:
‘Godsdienstonderwijs op de openbare basisschool wil kinderen in aanraking brengen met de 
Bijbel en hen vertrouwd maken met de inhoud en de uitwerking ervan, rekening houdend 
met het karakter van het openbaar onderwijs.’ 
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Deze inhoud heeft volgens de HGJB als centrum: ‘Jezus Christus, Redder en Heer van ons 
leven. Dit onderwijs raakt niet alleen de verhouding tot God en de naaste, maar ook de 
verschijnselen die zich voordoen in onze cultuur, wereld, taal en samenleving’. 69

IKOS
Het IKOS is gebaseerd op interkerkelijke samenwerking. Omdat de inhoudelijke 
verantwoordelijkheid voor GVO bij vele verschillende IKOS-afdelingen, kerken en andere 
organisaties ligt, vertoont de praktijk een behoorlijke diversiteit. Ook de docenten hebben elk 
hun eigen talenten en accenten in het les geven. Toch is een algemene doelstelling wel te 
geven. Bij de reorganisatie in 1990 is deze doelstelling als volgt geformuleerd.70 Deze luidt: 
‘…door middel van een introductie tot de Bijbelse en tot de christelijke geloofstradities de 
leerlingen te stimuleren een eigen levensbeschouwelijke attitude te ontwikkelen, benevens 
begrip en respect voor godsdienstigheid. ‘

Op de website van het IKOS71 is hierop de volgende aanvulling te vinden:
Het doel is nooit om van kinderen gelovigen te maken.
Het gaat om drie dingen:
1.Kennis krijgen over christendom en andere godsdiensten…
2.Kennis maken met ….
3.Zelf leren nadenken

Ad 1.
Bij GVO gaat het om kennis te krijgen over de Bijbel en christendom. De kinderen leren iets 
over het ontstaan van de Bijbel en ze horen de belangrijkste Bijbelverhalen. Ze leren iets 
over het christelijke gedachtegoed, de christelijke feestdagen en gewoonten. In mindere 
mate wordt aandacht geschonken aan andere grote godsdiensten zoals Jodendom, Islam en 
Hindoeïsme. Zo kunnen de kinderen ontdekken wat de grote invloed is die godsdienst en 
geloof op cultuur kunnen hebben.
Ad 2.
Bij de GVO lessen kunnen de kinderen kennis maken met het godsdienst en het christendom 
in het bijzonder. Ze kunnen er een beetje aan proeven. Ze ontdekken dat godsdienst en 
geloven belangrijk kan zijn voor mensen. Soms wordt er een kerk, synagoge, moskee of 
tempel bezocht. Kinderen proeven een hostie, ruiken de wierook, zien een gebedshouding. 
Ze kunnen ook de docent bevragen op zijn of haar eigen beleving.
Ad 3.
Door veel met de kinderen te praten wordt gestimuleerd om zelf na te denken. Kinderen 
ontdekken zo hun eigen levensvragen en kunnen die stellen. De kinderen worden 
uitgenodigd om ideeën over levensbeschouwing met elkaar uit te wisselen.

PKN (voorheen Samen op Weg kerken)
De PKN72 geeft in haar brochure twee doelstellingen voor het godsdienstonderwijs weer. Ze 
neemt de doelstellingen van zowel de Raad van kerken, als van de methode ‘het verhaal 
centraal’ over. Daarnaast geeft zij aan dat het ook mogelijk is een meer specifieke 
doelstelling te kiezen, zoals in streken van het land, waar in de buurt geen rooms-katholiek 
onderwijs voorhanden is, en waar men dan kiest voor het voorbereiden van de katholieke 
kinderen van de onderbouw op de eerste communie. Daarmee wordt de deelname beperkt 
tot kinderen van een specifieke doelgroep. 

                                          
69 Godsdienstonderwijs op de openbare basisschool, HGJB, Bilthoven 1996
70 VOO (Vereniging Openbaar Onderwijs). Godsdienst- en humanistisch vormingsonderwijs op de openbare school, 2000, VOO 
Almere, p. 31
71 www.ikoslandelijk.nl
72 Hans Spinder, Godsdienst en Vorming, 2000, Landelijk Dienstencentrum SoW-kerken, p. 16-18
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Samenvatting en conclusie
Er is weinig geschreven over de doelstelling van het godsdienstonderwijs op openbare 
basisscholen. Vanuit het openbaar onderwijs wordt hier niets over gezegd, omdat dit 
onderwijs niet onder de verantwoordelijkheid van het bevoegd gezag van de openbare 
school valt. Daarnaast is het ook zo dat verantwoordelijke instanties (zoals kerken), dit 
onderwijs presenteren vanuit hun eigen achtergrond. Deze achtergrond zal in elke streek van 
het land, soms zelfs in elk dorp anders zijn, vandaar dat er vanuit het openbaar onderwijs 
zelf geen doelstelling vastgelegd kan worden. De vraag is ook, of men dit wel moet willen. 
Hierboven heb ik vier verschillende doelstellingen, van vier verschillende instanties naast 
elkaar gezet. Er zijn opvallende verschillen en opvallende overeenkomsten te noemen. 
Allereerst de overeenkomsten:
-Bijbel en Christelijke godsdienst staan centraal
-Kennis maken met/In aanraking brengen met, staat centraal
-Levensvragen staan centraal
-De uitwerking van godsdienst/geloven staat centraal

Een belangrijk verschil zie je vooral bij de doelstelling van de HGJB. De HGJB is eigenlijk de 
enige instantie die een theologische opvatting betrekt binnen hun doelstelling. Andere 
instanties blijven vrij algemeen en voorzichtig in de formulering van hun doelstelling. Hoewel 
de methode ‘het verhaal centraal’ wel duidelijk aangeeft dat men niet wil dat met hun 
doelstelling een vorm van relativisme wordt uitgedragen of voorondersteld. Het uitgangspunt 
is en blijft dat de leerkracht dit onderwijs als christen, namens de lokale kerken, geeft. Voor 
hem of haar is het geloof juist een bron van inspiratie om dit werk te doen. 

Het is belangrijk om goed naar de doelstellingen van de verschillende instanties te kijken, 
temeer ook omdat de inhoud van het onderwijs en de structurering van de lesstof nauw 
samen hangen met de doelstelling. Daarnaast spelen theologische, pedagogische en 
didactische opvattingen een belangrijke rol. Vaak staat of stond, zeker in protestantse 
kringen, kennis van de Bijbel in de doelstelling centraal.73 Het ligt voor de hand dat de 
inhoud van het godsdienstonderwijs dan ook rechtstreeks aan de Bijbel ontleend wordt: men 
kiest voor de belangrijkste Bijbelverhalen die exemplarisch zijn voor een bepaalde lijn die 
men in de Bijbel ziet, bijvoorbeeld de heilshistorische lijn. Voor de leerstofordening zal dan 
meer de chronologische lijn de Bijbel worden gevolgd. Legt men echter meer nadruk op de 
ontstaansgeschiedenis van de Bijbel, dan komen de verhalen in een andere volgorde en 
context aan de orde. De laatste jaren is er minder aandacht voor de cognitieve dimensie en 
komt de vormingsdimensie meer naar voren. Dat heeft ook gevolgen voor de leerstofkeuze 
en –ordening.
Bij het vaststellen van de leerstof wordt op grond van didactische inzichten over de 
aansluiting van de leerstof sterker rekening gehouden met de leef- en belevingswereld van 
de leerlingen en met hun ontwikkeling op levensbeschouwelijk gebied. 

In het licht van deze literatuurstudie wil ik kijken naar de doelstellingen die binnen het 
project op Landgoed Driessen gehanteerd worden. Ook wil ik gaan kijken naar de 
doelstellingen die ouders en de school zelf hebben, met betrekking tot dit project. 
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5. Beschrijving praktijksituatie

Geschiedenis
Openbare basisschool Villa Vlinderhof, voorheen Koningin Julianaschool, was de eerste 
openbare basisschool in de gemeente Sprang-Capelle. De school is gesticht in 1915 (midden 
in de jaren van de schoolstrijd) en tot eind jaren zeventig gevestigd te ’s-Grevelduin-Capelle. 
Vanaf 1978 tot 1 augustus 2007 was de school gehuisvest in de wijk Vrijhoeve. Sinds 
augustus 2007 staat deze school in de wijk Landgoed Driessen. 

Openbare Basisschool ’s-Grevelduin-Capelle

Openbare Basisschool Landgoed Driessen

In het verleden is er eerder godsdienstonderwijs in Sprang-Capelle gegeven. Er waren twee 
vormen, Katholiek vormingsonderwijs en Protestants vormingsonderwijs (georganiseerd 
vanuit de gereformeerde kerk van Capelle). Beide werden gegeven door vrijwilligers uit 
bovengenoemde kerken. Toen de gemeente Waalwijk de subsidie heeft stopgezet, is dit 
onderwijs langzaam verdwenen. Sinds het najaar 2007 is er opnieuw gestart met het geven 
van godsdienstonderwijs, vanuit de hervormde kerk van Sprang. 

Algemeen
Kinderen vanaf groep 5 tot en met groep 8 worden in de gelegenheid gesteld 
godsdienstonderwijs te volgen. Twee maal per jaar wordt er een blok/module van circa 8 
lessen aangeboden rondom een bepaald thema. Deze lessen duren een half uur. 

Commissie godsdienstlessen
Als onderdeel van de commissie Landgoed Driessen, bestaat de commissie godsdienstlessen, 
welke verantwoordelijk is voor de godsdienstlessen. Voorheen was enkel de kerkelijke 
gemeente Sprang verantwoordelijk, maar het onderwijs valt nu onder bovengenoemde 
commissie. 
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Taken commissie godsdienstlessen 
-Het voorbereiden en het evalueren van de module lessen 
-Het onderhouden van contact met de school en met de betrokken kerken (ook i.v.m. 
voorbede)
-Het uitbrengen van verslag richting kerkenraden van betrokken kerken, 
evangelisatiecommissies en natuurlijk de projectgroep 'Leven in Landgoed Driessen'
-Het informeren van gemeenteleden d.m.v. een stukjes in kerkbladen en op de website etc. 
-Zorgen voor een vrijwilliger met onderwijsbevoegdheid om de lessen te geven.
-Het opstellen van een informatiebrief aan de ouders 

Het programma
Vanaf de start van het project zijn er 4 modules aangeboden op OBS Villa Vlinderhof.
Tot op heden wordt er niet gewerkt met een methode, maar met eigen materiaal. 
Er is tot op heden gebruik gemaakt van materiaal voor het christelijk basisonderwijs, 
materiaal voor de Vakantie Bijbel Klub en materiaal ontwikkeld door de Christelijke 
Hogeschool Ede. 
Als commissie zijn we op dit moment in contact met de HGJB, waar op dit moment aan een 
nieuwe methode wordt gewerkt. Het lijkt ons prettig om met een vaste methode te werken, 
speciaal ontwikkeld voor het godsdienstonderwijs op de openbare basisschool. 

Hieronder een kort overzicht van de aangeboden modules:

Module 1: 8 lessen: Schepping tot en met Abraham
Oktober-November 2007 

Module 2: 6 lessen: Mozes tot en met intocht Kanaän
Mei-Juni 2008 

Module 3: 7 lessen: Verhalen rondom het thema: ‘De dag van je leven’ uit het Oude 
en het Nieuwe Testament
Oktober-November 2008

Module 4: 8 lessen: Verhalen over Jezus, met het accent op Pasen
April-Juni 2009

De voordelen van het aanbieden van modules zijn dat de school niet altijd in haar drukke 
lesprogramma ruimte voor godsdienstlessen hoeft te scheppen. En tegelijk blijft het project 
voor de kerk overzichtelijk en bindt een docent zich slechts aan een blok van acht weken.  

Docent
De docent wordt op voordracht van de commissie en na overleg met OBS Villa Vlinderhof 
aangesteld door de commissie Landgoed Driessen. Meelevende gemeenteleden uit de 
betrokken kerkelijke gemeentes, komen in aanmerking om als leerkracht voor dit onderwijs 
benoemd te worden. Het gaat om mensen die geheel, dan wel bijna lesbevoegd zijn voor het 
(basis)onderwijs. 

Afspraken met de school
-In overleg met de school wordt twee keer een blok van acht weken gekozen voor de lessen. 
Bij voorkeur gaat het om een blok dat begint na de herfstvakantie tot (ruim voor) 5 
december en om een blok dat begint na Pasen tot (ruim voor) de zomervakantie. 
-Er kan gebruik gemaakt worden van een ruimte in de school. Tot nu toe was dat het 
vergaderlokaal, direct naast de hoofdingang. Eventuele kopieën mogen ook op school 
gemaakt worden.  
-De school zorgt voor de vermenigvuldiging en verspreiding van de 
informatiebrief/uitnodiging aan ouders en verwerkt de reacties daarop. 
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Financiën
Onder de huidige wetgeving74 lijkt het niet strikt noodzakelijk dat een godsdienstdocent ook 
onderwijsbevoegdheid heeft. Daarom zou een vrijwilliger uit de gemeente hiervoor in 
aanmerking kunnen komen. OBS Villa Vlinderhof geeft echter sterke voorkeur aan een 
professionele kracht. 
Op dit moment wordt er een vrijwilligersvergoeding aan de docent uitgekeerd. De school is 
bereid om de materiaalkosten te vergoeden. In veel plaatsen is er bij de burgerlijke 
gemeente subsidie voor dit onderwijs verkrijgbaar, maar de gemeente Waalwijk kent een 
dergelijke regeling niet (meer). Op dit moment vallen de kosten onder de begroting van de 
commissie Landgoed Driessen en worden zodoende door de deelnemende kerken gedragen. 

                                          
74 Op 18 december 2008 heeft de Tweede Kamer een amendement aangenomen, waardoor structurele bekostiging van het 
godsdienstig- en humanistisch vormingsonderwijs in het primair openbaar onderwijs mogelijk wordt. Met ingang van het 
schooljaar 2009/2010 kunnen docenten GVO rekenen op een vergoeding voor hun werkzaamheden. Docenten G/HVO moeten 
aan de bekwaamheidseisen van de Wet BIO voldoen als hun bekostiging en rechtspositie goed geregeld is.
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6. Specifieke doelstellingen project Landgoed Driessen

In een voorgaand hoofdstuk heb ik verschillende doelstellingen, van verschillende 
organisaties beschreven. Nu wil ik de doelstellingen die binnen het project in Landgoed 
Driessen gehanteerd worden, nader bekijken en uitwerken. 

Doelstelling commissie godsdienstlessen
De commissie ziet mogelijkheden om (rekening houdend met het karakter van het openbaar 
onderwijs):
-Iets te betekenen voor de wijk Landgoed Driessen en op deze manier een positieve impuls 
te geven aan bekendheid en contacten.
-De Bijbelse verhalen en belangrijke christelijke thema’s door te geven aan niet kerkelijke 
kinderen. 

Allereerst de doelstelling zoals deze binnen de commissie godsdienstonderwijs Landgoed 
Driessen is omschreven. Deze doelstellingen van dit godsdienstonderwijs, zoals die ook in de 
richting van de school zijn aangegeven, worden als volgt geformuleerd:

A. Kennis maken met het christelijk geloof
Bij de lessen kunnen de kinderen kennis maken met godsdienst en het christendom in het 
bijzonder. Ze kunnen er een beetje aan proeven. Ze ontdekken dat godsdienst en geloven 
belangrijk kan zijn voor mensen. Er kan eens een keer een uitstapje worden gemaakt naar 
een kerk en ze kunnen ook de docent bevragen op zijn of haar eigen beleving.

B. Kennis krijgen over christendom 
Het gaat om kennis te krijgen over de Bijbel en christendom. De kinderen leren iets over het 
ontstaan van de Bijbel en ze horen de belangrijkste Bijbelverhalen. Ze leren iets over het 
christelijke gedachtegoed, de christelijke feestdagen en gewoonten. Zo kunnen de kinderen 
ontdekken wat de grote invloed is die godsdienst en geloof op cultuur kunnen hebben.

C. Zelf leren nadenken.
Door veel met de kinderen te praten wordt gestimuleerd om zelf na te denken. Kinderen 
ontdekken zo hun eigen levensvragen en kunnen die stellen. De kinderen worden 
uitgenodigd om ideeën over levensbeschouwing met elkaar uit te wisselen. 

Hierbij merkt men op dat men ervan uitgaat dat de leerkracht niet hoeft te verzwijgen wat 
het christelijk geloof voor  hem of haar betekent. Dat hoort voor ons bij ‘kennis maken 
met…’ en dat stimuleert tot ‘nadenken over …’. Hetzelfde geldt voor het zingen van een 
christelijk lied en het uitspreken van een gebed. 

Persoonlijke doelstelling commissieleden godsdienstlessen
Voor dit afstudeerproject heb ik de verschillende leden van de commissie ook een aantal 
vragen voorgelegd over dit onderwijs. Ik heb in het bijzonder ook gevraagd naar wat volgens 
hen persoonlijk het doel is van de godsdienstlessen. Hieronder hun reacties op deze vraag:
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1) De kinderen informeren over de belangrijkste verhalen uit de Bijbel en daarmee ook over 
de belangrijkste thema’s uit het Christelijk geloof. In de persoon van de docent kunnen de 
kinderen kennis maken met iemand die christen is, en zo merken ze wat het Christelijk 
geloof voor mensen kan betekenen. Een andere doelstelling is presentie: als onderdeel van 
een project waarin christenen zichtbaar en positief aanwezig willen zijn in hun wijk, zijn 
christenen hier aanwezig binnen de muren van de openbare school in de wijk en bewijzen ze 
een dienst aan school en ouders. Een bedoeld gevolg hiervan is dat er meer bekendheid en 
contacten ontstaan in de wijk.
2) De kinderen laten kennismaken met het Christelijk geloof en de Bijbel en wat dit betekent 
in het dagelijks leven. 
3) De kinderen de gelegenheid te geven, kennis te maken met de Bijbel, het christelijk 
geloof. Ik hoop dat, wat ze horen, hun hart mag raken. Dat kinderen daarin zelf God zullen 
ontdekken. Of zoals de Bijbel het zo mooi uitdrukt: dat het zaad zal ontkiemen!
4) Kinderen in aanraking te brengen met het woord van God.

Conclusie doelstelling commissie
De doelstelling zoals deze geformuleerd wordt in het visieplan van de commissie 
godsdienstonderwijs, komt grotendeels overeen met de persoonlijke visie van de leden van 
deze commissie. 
Kernwoorden hierin zijn:
-Kennis maken met
-Bijbel
-Christelijk geloof
Wat wel een belangrijk verschil is, is de manier waarop de Bijbel wordt benaderd. Zie je de 
Bijbel als een boek met verhalen, of zie je de Bijbel als het woord van God? Deze vraag komt 
ook in mijn eindconclusie nog naar voren. Een belangrijke vraag die je ook bij deze 
antwoorden kan stellen is de vraag of je leerlingen enkel wil informeren / kennis wil laten 
maken. Of dat je wil dat leerlingen echt aangeraakt worden, dat gaat namelijk een dimensie 
dieper. 

Doelstelling ouders van de leerlingen
Mijn doel was om een enquête onder de ouders van leerlingen die het godsdienstonderwijs 
volgen te verspreiden. Deze enquête heb ik in overleg met de missionair werker van 
Landgoed Driessen opgesteld. De directeur van de school gaf echter, na een eerdere 
toezegging, aan dat zij niet mee wilde werken aan de verspreiding van de enquêtes onder de 
ouders. Ze noemde daarvoor twee redenen, allereerst het feit dat ze veelvuldig aanvragen 
voor enquêtes krijgt, daarnaast gaf de directeur aan dat zij dit soort vragen alleen vanuit de 
school zelf willen stellen. Voor mijn afstudeerproject is het erg jammer dat ik de mening van 
de ouders zelf niet kan peilen, maar ik heb geprobeerd om dit door andere gesprekken en 
literatuurstudie op te vangen.

Het rapport ‘Godsdienstonderwijs en Levensbeschouwelijk vormingsonderwijs op de 
openbare basisschool’75 doet verslag van een onderzoek naar de wensen van ouders inzake 
de inhoud en inrichting van het godsdienstonderwijs, de bekendheid van scholen met deze 
wensen, de wijze waarop en mate waarin scholen aan die wensen tegemoet komen en het 
oordeel van ouders over het huidige aanbod. Het onderzoek is uitgevoerd bij ouders (van 
leerlingen die thans de openbare school bezoeken en van driejarige leerlingen die de 
basisschool nog gaan bezoeken), bij gemeenten en bij openbare scholen.  

                                          
75

Claassen, A. en Esch, W. van, Godsdienstonderwijs en Levensbeschouwelijk vormingsonderwijs op de openbare basisschool, 
1992, ITS Nijmegen, p. 22-28, 91-131
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Het onderzoek is uitgevoerd door het Instituut voor Toegepaste Sociale wetenschappen 
(ITS). Uitvoerders van het ondezoek zijn dr. A.Claassen en dr. W. van Esch. 
In 1991 zijn 1180 (respons: 645 lijsten ingevuld) vragenlijsten verstuurd aan ouders van 
driejarige kinderen door heel Nederland. Ook zijn er 544 vragenlijsten (respons: 257 lijsten 
ingevuld) uitgedeeld, onder ouders van schoolgaande kinderen binnen het openbaar 
onderwijs door heel Nederland. 

Het belangrijk vinden van godsdienstonderwijs en levensbeschouwelijke vormingsonderwijs, 
naar richting van de gekozen school.

De mate waarin een aantal motieven belangrijk was bij de schoolkeuze

Motieven van belang bij 
schoolkeuze

Zeer Enigszins Niet

De mogelijkheid van 
godsdienstonderwijs 

33% 37% 30%

De wenselijkheid van godsdienstonderwijs (GO) op de openbare basisschool.
(Het eerste percentage laat de keuze van de ouders van driejarige kinderen zien, die 
gekozen hebben voor het openbaar onderwijs. Het tweede percentage laat de keuze van 
ouders van schoolgaande kinderen binnen het openbaar onderwijs zien)

Uitspraken Eens Geen 
mening

Oneens

Op een openbare school moeten alle richtingen 
gelijk behandeld worden

82% / 88% 11% / 6% 7% / 6%

GO kan in ieder geval geen kwaad 70% / 65% 14% / 10% 16% / 25%
Zonder GO komt de levensbeschouwing in het 
O.O. te weinig aan bod. 

45% / 53% 29% / 15% 25% / 31%

Ouders die GO willen moeten hun kind maar 
naar een school van de eigen richting sturen.

34% / 24% 7% / 8% 60% / 68%

Godsdienstige vorming vind ik een onbelangrijk 
aspect van de opvoeding.

26% / 20% 11% / 13% 63% / 66%

De openbare school moet een neutrale school 
zijn, GO hoort daar niet in thuis.

14% / 17% 8% / 5% 79% / 78%

Zonder GO. zou ik mijn kind naar een bijzonder 
school (bijvoorbeeld PC of RK) sturen. 

9% / 7% 15% / 10% 76% / 83%

Gemaakte keuze Belangrijk Kan geen 
kwaad

Hoeft niet

Algemeen-Bijzonder 33% 47% 20%
Openbaar 38% 45% 17%
Protestants-
christelijk

81% 18% 2%

Rooms-Katholiek 45% 50% 5%
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De gewenste inhouden / inhoudelijke doelstellingen van de lessen

Inhouden Ja Weet niet Nee
Alledaagse ervaringen van de leerlingen 89% / 91% 7% / 4% 4% / 5%
Expressie van de eigen gevoelens 86% / 87% 10% / 6% 4% / 7%
Ethische vorming / normen van goed en kwaad 87% / 91% 6% / 3% 7% / 6%
Inzicht in de geschiedenis van onze cultuur 85% / 85% 8% / 6% 7% / 10%
Kennis van alle belangrijke godsdiensten / 
levensbeschouwingen

80% / 89% 12% / 3% 8% / 9%

De achtergronden van ons bestaan / 
zingevingvragen

68% / 75% 17% / 10% 15% / 15%

Politieke bewustwording 58% / 52% 17% / 9% 25% / 39%
Kennis van de eigen godsdienst / 
levensbeschouwing

57% / 46% 11% / 11% 32% / 44%

Betrokkenheid bij vieringen van eigen richting 44% / 47% 24% / 14% 32% / 39%
Voorbereiding op toetreding tot eigen richting 30% / 24% 22% / 18% 48% / 58%

Ook heb ik de leden van de commissie godsdienstlessen gevraagd waarom zij denken dat 
ouders hun kinderen naar het godsdienstonderwijs sturen/laten gaan. Ik kreeg hierop de 
volgende antwoorden:
1) Bij veel mensen leeft het idee dat kennis op doen van godsdiensten positief is voor de 
(algemene) ontwikkeling van kinderen. Daarnaast zit het christelijk geloof vaak nog in de 
wortels van deze ouders en zijn zij de eerste generatie die hun kinderen niet meer naar een 
Rooms Katholieke- of Protestantse school sturen. De stap naar het godsdienstonderwijs is 
dan een kleine stap die door de grootouders van de kinderen wordt toegejuicht. 
2) Ik denk dat ouders de kinderen informatie over het christelijk geloof willen meegeven. Dat 
de kinderen weten wat geloof is. Er zullen zeker ook ouders zijn die wel met een bepaalde 
gedachte hun kind er naar toe laten gaan. Misschien niet direct betrokken bij de kerk, maar 
toch wel van vroeger uit meegekregen van hun ouders en dat ze dit hun eigen kinderen niet 
willen onthouden. 
3) -”Ze steken er wellicht iets van op”.

-Ouders met christelijke achtergrond willen kinderen daarin deelgenoot maken.
-Als cultuuroverdracht

4) -Als een compensatie omdat de ouders hun kinderen naar de openbare school sturen 
omdat die school bijvoorbeeld dichterbij staat, dan een school voor bijzonder 
onderwijs.
-Nieuwsgierigheid
-Ouders zijn verder van het geloof afkomen te staan maar vinden dan wel, dat als het 
mogelijk is, hun kinderen er mee in aanraking moeten komen.
-Het motto: baadt het niet dan schaadt het niet.
-Kinderen worden misschien meer besef van normen en waarden bijgebracht.

Dezelfde vraag heb ik ook bij de directeur van de openbare basisschool neergelegd en haar 
gevraagd wat volgens háár de reden is dat ouders gebruik maken van de mogelijkheid om 
hun kinderen godsdienstlessen te laten volgen. De directeur gaf een aantal verschillende 
redenen aan, die zij regelmatig via ouders te horen krijgt:
-‘Daar wordt je niet slechter van’
-Weinig ouders binnen het openbaar onderwijs zijn praktiserend christen, maar willen wel 
dat hun kinderen iets meekrijgen van de cultuur en tradities van onze samenleving. 
-De Bijbel is een belangrijk cultuurerfstuk voor de ouders
-Ouders vinden het belangrijk dat (christelijke) normen en waarden aan de orde worden
gesteld. 
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Conclusie doelstelling ouders
Zoals hierboven beschreven is het mij niet gelukt om een enquête onder ouders van 
leerlingen van Villa Vlinderhof af te nemen. Toch heb ik geprobeerd om te zoeken naar de 
doelstelling die ouders hebben wanneer zij hun kinderen deel laten nemen aan de 
godsdienstlessen. Ik heb dat op drie manieren gedaan, ik heb gekeken naar de literatuur, 
dat wil zeggen, naar een onderzoek wat in 1991 is gedaan door het Instituut voor Toegepast 
Sociale wetenschappen. Daarnaast heb ik gekeken naar wat de commissie denkt over de 
doelstelling van ouders. Als laatste heb ik de directeur van de openbare school geraadpleegd 
over haar mening. Ik denk dat ik zo een goed beeld heb gekregen, zonder dat ik de ouders 
heb gesproken.
Als ik naar bovenstaande drie bronnen kijk, zie ik een aantal belangrijke kernwoorden:
-Godsdienstonderwijs kan in ieder geval geen kwaad / Ze steken er wellicht iets van op/ 
Baadt het niet dan schaadt het niet / Daar wordt je niet slechter van.
-Normen en waarden
-Godsdienstige vorming als belangrijk aspect van de opvoeding / algemene ontwikkeling
-Bijbel en christelijk geloof als onderdeel van onze cultuur en geschiedenis
Wat mij in het bijzonder nog opviel uit het literatuuronderzoek, was het feit dat ouders het 
vrij belangrijk vinden dat er godsdienstonderwijs wordt gegeven op de openbare basisschool 
en dat ouders het zelfs mee laten wegen in hun schoolkeuze. 

Doelstelling Openbare basisschool
Tijdens het gesprek met de directeur van Villa Vlinderhof hebben wij het uitgebreid gehad 
over de doelstelling van het godsdienstonderwijs. De directeur gaf duidelijk aan dat zij een 
verschil zag tussen geestelijke stromingen en godsdienstonderwijs. Volgens haar gaat 
geestelijke stromingen om de theorie en om de feiten. Binnen het godsdienstonderwijs 
ontkom je niet aan een belevings- en ervaringselement. Dit in het bijzonder omdat de docent 
zelf ook in die beleving staat. 
De directeur gaf aan dat het doel van het godsdienstonderwijs ligt in de kennis en het 
ervaren van een stukje cultuurgoed, namelijk het christelijk geloof. En dan in het bijzonder 
ook in de Bijbel, als boek met verhalen, als een cultuurerfstuk. Niet zozeer als een 
geloofsboek. 
Als laatste gaf zij ook een aantal grenzen aan binnen het godsdienstonderwijs. Zij gaf
bijvoorbeeld aan moeite te hebben met het uitspreken van een gebed met de leerlingen, 
omdat een leerling dan wordt meegenomen in een uiting van gelovigen. Het bezoeken van 
een kerk, daarentegen, is een heel ander verhaal. Een leerling ervaart dan wat het is om in 
een kerk rond te lopen en ziet hoe een godsdienstig gebouw eruit ziet. 

Eindconclusie
Ouders hebben veelal een wat meer passieve doelstelling voor het godsdienstonderwijs, 
‘baadt het niet dan schaadt het niet’. Onze commissie heeft een wat meer actieve 
doelstelling, namelijk het bewust kennis laten maken met Bijbel en christelijk geloof. De 
school zelf neemt een actieve houding in ten opzichte van het godsdienstonderwijs, zij vindt 
het echt van toegevoegde waarde op haar basisschool. Ze ziet de lessen ook als bijdrage aan 
het gestalte geven van de actieve pluriformiteit op de openbare basisschool. 
Ondanks dit verschil in een meer passieve en een meer actieve doelstelling, zie ik dat de 
doelstellingen van zowel commissie, ouders al school dicht bij elkaar liggen en dat is positief! 
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7. Vertaalslag (van de kerkelijke motivatie naar het karakter van de openbare school)

Inleiding
Een citaat van Hans Spinder, in de brochure Godsdienst en Vorming van de SoW-kerken. (de 
huidige PKN)
‘Het woord missionair zou in deze context weerstanden kunnen oproepen; daarom mag niet 
vergeten worden dat een vertaling van deze kerkelijke motivatie en begrippen nodig is naar 
een doelstelling en aanpak die passen bij het karakter en de pluriformiteit van de openbare 
school.’ 76

Hans Spinder spreekt in bovenstaand citaat over een vertaling die blijkbaar nodig is. Diverse 
andere instanties, die zich bezighouden met het godsdienstonderwijs op de openbare 
basisschool spreken ook over een vertaling of over een vertaalslag. Men doelt hier op een 
vertaling van een kerkelijke motivatie naar het karakter van de openbare school. 
Helaas wordt nergens in de literatuur uitgewerkt hoe men zo’n vertaalslag nu kan maken en 
wat zo’n vertaalslag nu precies inhoudt. Gezien mijn vraagstelling77 voor dit afstudeerproject 
is het toch wel belangrijk om iets verder te zoeken naar een mogelijke vertaalslag. 

Voorbeelden vertaalslag uit de praktijk
Aangezien er in de literatuur niets geschreven is over een mogelijke vertaalslag, heb ik 
gekeken naar de praktijk op verschillende basisscholen hier in de omgeving. In het hoofdstuk 
‘Relatie tussen GVO en de kerken’ heb ik deze verschillende voorbeelden al laten zien. Hier 
nog een nadere blik op twee van deze scholen, met mijn eigen analyse op de praktijk. 

-In Babyloniënbroek, een dorp vlak boven de Maas wordt er sinds jaar en dag op de 
openbare basisschool gespaard voor De Zending, een goed doel geïnitieerd door de 
plaatselijke Hervormde kerk.  Op den Biekûrf78 is het mogelijk, om één lesuur Bijbelse 
geschiedenis per week te volgen. Deze les is vrijwillig te volgen en de verantwoordelijkheid 
van deze lessen ligt bij de plaatselijke kerk (Hervormde Gemeente Babyloniënbroek/Hill). In 
deze lessen vormen Bijbelverhalen de rode draad. Er wordt gelezen, getekend, gekleurd, en 
gelegenheid gegeven tot meebidden.

Opvallend op deze basisschool is het inzamelen van geld voor ‘De Zending’. Het 
godsdienstonderwijs heeft niet direct een missionaire doelstelling, terwijl op deze basisschool 
toch geld ingezameld wordt voor een andere missionaire activiteit. Iets wat in de context van 
het openbaar onderwijs weerstand op zou kunnen roepen, maar wat blijkbaar niet gebeurd, 
gezien het feit dat er als sinds jaar en dag gespaard wordt voor ‘De Zending’. 
Op deze school wordt er gelegenheid gegeven tot meebidden. Het is dus geen verplichting 
voor de leerlingen, maar wel een duidelijk ‘kerkelijk activiteit’. De directeur van OBS Villa 
Vlinderhof gaf aan, dat zij er moeite mee heeft als er gebeden zou worden tijdens de 
godsdienstlessen op haar basisschool. Op de basisschool in Babyloniënbroek, is dit kennelijk 
niet het geval, het is een vast onderdeel geworden van de godsdienstlessen.  

                                          
76  Hans Spinder, Godsdienst en Vorming, 2000, Landelijk Dienstencentrum SoW-kerken, p. 10-11
77 Op welke manier kan de commissie GVO/commissie LGD onderwijs- en kinderactiviteiten vormgeven, die in overeenstemming 
zijn met de grondbeginselen van het Openbaar Onderwijs, maar ook passen binnen het missionaire plan van Landgoed 
Driessen?
78 www.biekurf.nl Digitale schoolgids
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-In Wijk en Aalburg, nog een ander dorp aan de overkant van de Maas wordt het 
godsdienstonderwijs gegeven door een pastoraal werker, ‘uitgezonden’ door de kerk uit het 
dorp. Op deze school79 is er de mogelijkheid alle kinderen uit de groepen 3 t/m 8 één maal 
per week lessen in de Bijbelse geschiedenis te laten ontvangen. De kinderen maken kennis 
met verhalen uit de bijbel. Het is geen catechese. Ook kinderen uit niet-kerkelijke gezinnen 
kunnen deze lessen volgen om kennis te maken met de Westerse, christelijke traditie. 
Bovenstaande lessen zijn niet verplicht. Van de pastoraal werker in deze gemeente begreep 
ik, dat het in het overwegend protestantse dorp Wijk en Aalburg de normaalste zaak van de 
wereld is om ook met de leerlingen te bidden en hen liederen van bijvoorbeeld Elly en 
Rikkert aan te leren.

Ook op deze school in Wijk en Aalburg is het gewoonte om met de leerlingen te bidden. 
Daarnaast is het op deze school gewoonte om ook christelijke liederen, van bijvoorbeeld Elly 
en Rikkert aan de leerlingen te leren. Deze liederen hebben vaak een appelerende tekst en 
inhoud. Daarom is het opvallend dat dit op deze school de normaalste zaak van de wereld is. 
Dit zou namelijk in de context van de openbare school weerstand op kunnen roepen. 

Het mag duidelijk zijn, dat het maken van een eenduidige vertaalslag tussen kerkelijke 
motieven en het karakter van de openbare school niet mogelijk is. Blijkbaar is er veel verschil 
tussen scholen, dorpen en tradities. Hoewel (of juist daardoor) het godsdienstonderwijs op 
OBS Villa Vlinderhof een korte geschiedenis kent, is het belangrijk om ook binnen deze 
school na te denken over een vertaalslag. 

De kerk is de opdrachtgever
Waar men binnen het GVO eenduidig over is, is het feit dat de kerken de opdrachtgevers 
zijn. Vanuit het perspectief van de kerk als opdrachtgever gaat het om een vorm van 
presentie en dienst 80

Beide woorden komen ook naar voren in het Visie- en Beleidsplan van de godsdienstlessen 
op OBS Villa Vlinderhof. Een aantal citaten uit dat plan81:
‘Daarbij wordt gestreefd naar missionaire presentie in de nieuwbouwwijk Landgoed 
Driessen.’
‘Iets te betekenen voor ons dorp en voor de wijk Landgoed Driessen en op deze manier een 
positieve impuls te geven aan bekendheid en contacten.’
‘Voor de school is het ook een extra dienst die binnen haar muren wordt aangeboden en bij 
een groeiend aantal leerlingen wellicht ook op groeiende belangstelling kan rekenen.’

Kerken kunnen op verschillende manieren met het godsdienstonderwijs omgaan, zoals ik in 
een eerder hoofdstuk ook al beschreven heb. 
De brochure ‘Godsdienstonderwijs en Vorming’ van de Samen op Weg-kerken noemt drie 
mogelijke benaderingen82:
-Een formeel en afstandelijke benadering
-Een meer betrokken benadering
-Een positieve en actieve benadering
Als ik kijk naar de situatie in Landgoed Driessen, dan zie ik daar vanuit de kerken een 
positieve en actieve benadering. Men heeft niet gereageerd op een vraag vanuit de ouders, 
maar is zelf met een aanbod van godsdienstlessen gekomen, omdat men het als een 
verantwoordelijkheid van de kerken zag. 

                                          
79 www.henridunantschool.nl Digitale schoolgids
80  Hans Spinder, Godsdienst en Vorming, 2000, Landelijk Dienstencentrum SoW-kerken, p. 10
81 Visie- en Beleidsplan godsdienstlessen OBS Villa Vlinderhof, Commissie Godsdienstonderwijs, April 2007, p. 2
82  Hans Spinder, Godsdienst en Vorming, 2000, Landelijk Dienstencentrum SoW-kerken, p. 9
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Verantwoordelijkheid voor het godsdienstonderwijs
In het openbaar onderwijs is geen voorziening voor godsdienstonderwijs, maar is het aan de 
kerken en vergelijkbare organisaties toegestaan hun eigen onderwijs te verzorgen in de 
basisschool.
Aangezien de inhoudelijke verantwoordelijkheid voor de invulling van het 
godsdienstonderwijs bij de plaatselijke kerken ligt, vertoont de praktijk een behoorlijke 
diversiteit, wat hierboven ook al duidelijk was geworden. 
Het godsdienstonderwijs valt in ieder geval niet onder de verantwoordelijkheid van het 
bevoegd gezag van de openbare school valt. Daarnaast is het ook zo dat verantwoordelijke 
instanties (zoals kerken), dit onderwijs presenteren vanuit hun eigen achtergrond. Deze 
achtergrond zal in elke streek van het land, soms zelfs in elk dorp anders zijn.
De openbare school zelf heeft dus geen verantwoordelijkheid, maar ook geen zeggenschap 
over het godsdienstonderwijs. Dit ligt helemaal bij de kerken, de scholen zorgen enkel voor 
tijd en ruimte. 
Dit wil natuurlijk niet zeggen dat de kerk dan alles kan doen wat men wil, omdat hun 
positieve en actieve benadering daarmee in strijdt is. 

Het onderwijs wordt dus vanuit een positieve en actieve benadering van de kerken gegeven, 
daarom zal het duidelijk zijn dat het geloof een bron van inspiratie voor de docent is, om dit 
onderwijs te geven. Van enige vorm van relativisme is dus geen sprake, de docent geeft het 
onderwijs als christen, duidelijk namens de lokale kerken.
Daarentegen moet het wel duidelijk zijn dat de godsdienstlessen geen ledenwerfactie zijn, 
voor de desbetreffende kerken. Het gaat binnen het onderwijs om de leerling, niet om de 
kerk, hoewel het onderwijs natuurlijk wel vanuit de kerk wordt gegeven. Het doel is niet om 
van leerlingen gelovigen te maken (kunnen wij dit overigens wel?), ook is het niet ons doel 
om een bepaalde mening op te willen dringen, of druk op leerlingen uit te oefenen om een 
keuze te maken. Wij bieden aan, maar vragen geen keuze van de leerlingen. 
Toch is het een zorg voor de kerken, om op zoveel mogelijk openbare basisscholen het 
godsdienstonderwijs aan te bieden, omdat op veel scholen voldoende aandacht voor de 
godsdienstige dimensie van het leven ontbreekt. Veel leerlingen komen niet meer in 
aanraking met kerk of geloof. Het godsdienstonderwijs kan leerlingen gevoelig maken voor 
deze dimensie en hen stimuleren hier over na te denken, een eigen weg in te vinden. 

Doordenking
In de inleiding van dit hoofdstuk gebruikte ik het volgende citaat van Hans Spinder:
In de woorden van presentie en dienst zijn de missionaire en diaconale dimensies van het 
kerk-zijn te proeven. Het woord missionair zou in deze context weerstanden kunnen 
oproepen; daarom mag niet vergeten worden dat een vertaling van deze kerkelijke motivatie 
en begrippen nodig is naar een doelstelling en aanpak die passen bij het karakter en de 
pluriformiteit van de openbare school.
In de context van de openbare school houdt die vertaalslag een goede doordenking in van 
zowel de doelstelling, de methode als de houding van de docenten. 83

Bovenstaand citaat van Hans Spinder laat zien dat er een bepaalde doordenking nodig is van 
de doelstelling, van de methode en van de houding van de docent. Hoe dit concreet kan 
worden in ons project zal zichtbaar worden in het vervolg van dit hoofdstuk, waar ik een 
doordenking van de doelstelling, de methode en de houding van de docent geef.

                                          
83  Hans Spinder, Godsdienst en Vorming, 2000, Landelijk Dienstencentrum SoW-kerken, p. 10-11
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Doelstelling
Wat betreft de doelstelling, deze doordenking heb ik omschreven in het hoofdstuk 
‘Doelstellingen binnen het project in Landgoed Driessen.’

Methode 
Op dit moment is de commissie nog zoekende naar een goede methode voor de
godsdienstlessen op OBS Villa Vlinderhof. Dit heb ik eerder omschreven in het hoofdstuk 
‘Beschrijving Praktijksituatie’. Doordenking van de methode blijft een aandachtspunt in de 
komende jaren. 

Houding docent
De commissie merkt in haar Visie- en Beleidsplan op dat ‘men ervan uitgaat dat de 
leerkracht niet hoeft te verzwijgen wat het christelijk geloof voor hem of haar betekent.’84

Oprecht uitkomen voor eigen keuze en geloof kan op zijn plaats zijn, zodat de leerlingen 
duidelijkheid hebben over wie voor ze staan. Het is wel van belang dat hier enige 
terughoudendheid in is, de leerkracht moet aan kunnen voelen wanneer eigen visie op zijn 
plaats is, of wanneer het leerlingen juist hindert. Wanneer leerlingen ernaar vragen, is dit 
natuurlijk een mooie gelegenheid om met het eigen geloof te komen. 
Vaak wordt er gesproken over de term ‘lesgeven met een verborgen agenda’. Hiermee wordt 
bedoeld dat de docent andere motieven heeft, naast de houding die hij aan de ouders en de 
school laat zien. 
Dit thema heb ik neergelegd bij de commissie godsdienstlessen en ik kreeg daarop de 
volgende antwoorden:

Wordt er volgens jou op dit moment lesgegeven met een ‘verborgen agenda’?
1) Nee, de school weet af van andere activiteiten omdat daar op school ook uitnodigingen 
voor worden verspreid (bijvoorbeeld VBW, kindermiddag/musical etc.). Daarnaast is duidelijk 
met de school en de ouders gecommuniceerd waarom wij de lessen graag willen geven: we 
willen dat de Bijbel niet vergeten raakt en dat kinderen kennismaken met het christelijk 
geloof. En we willen als christenen graag iets betekenen in de wijk/het dorp. 
2) Nee, er gaat een brief naar de ouders, waarin duidelijk vermeld staat, wat er behandeld 
wordt.
Er wordt alleen niet gerealiseerd, dat de Bijbelse verhalen een behoorlijke impact op 
kinderen kunnen hebben.
3) Ik denk dat we daar niet vanuit gaan maar dat het moeilijk is om het echt te scheiden. Als 
je deze lessen geeft probeer je iets van God op de kinderen over te brengen en misschien 
hoop je zelfs dat dit hun bij God brengt en dan werk je dus wel met een verborgen agenda.

Is het volgens jou eerlijk om met een ‘verborgen agenda’ les te geven of staat 
eerlijkheid voorop in dit project?
1) Eerlijkheid is belangrijk en tegelijk moet je daar niet al te krampachtig mee omgaan. Wij 
hebben duidelijk gemaakt waarom en met welk doel we de lessen aanbieden, tegelijk is het 
niet mogelijk om in een brief van één A4 de hele missionaire plannen voor Landgoed 
Driessen uit de doeken te doen. Sowieso is het in missionair werk niet zo gebruikelijk, zo niet 
onmogelijk en onwenselijk om het beleid en de hele strategie actief bekend te maken aan 
alle betrokkenen. Per activiteit moeten mensen weten waar ze op kunnen rekenen en in dit 
geval is dat naar mijn mening ook zo. 
2) Eerlijkheid staat voorop.
3) Het is moeilijk om dit echt eerlijk te doen maar ik vraag me af of dat ook wel nodig is om 
dat zo duidelijk te stellen.

                                          
84 Visie- en Beleidsplan godsdienstlessen OBS Villa Vlinderhof, Commissie Godsdienstonderwijs, April 2007, p. 4
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Uit de antwoorden van de commissie blijkt dat eerlijkheid en openheid naar de ouders 
voorop staat. Op dit moment wordt er ook op deze manier lesgegeven. Tegelijkertijd 
voorkom je niet dat je voor jezelf de hoop hebt dat leerlingen tot geloof komen, terwijl dat 
niet de intentie is waarmee je lesgeeft. De vraag is dan ook of dit werkelijk een ‘verborgen 
agenda’ te noemen is. 

Conclusie
Als je naar het geheel van dit hoofdstuk kijkt, dan kom je tot de conclusie dat het niet 
mogelijk is om een vertaalslag te maken voor al het godsdienstonderwijs op openbare 
basisscholen in Nederland. Daarvoor is de context en de situatie in de dorpen en steden te 
specifiek en verschillend. 
Toch is het voor ons project belangrijk om deze vertaalslag te maken, juist ook om 
weerstanden bij ouders en de school te vermijden. 
Het moge duidelijk zijn dat de kerk naast haar verantwoordelijkheid ook een missionaire 
dimensie in dit werk ziet. Hierin is ook een bepaalde vrijheid voor de kerken, daar het 
bevoegd gezag van het godsdienstonderwijs buiten de openbare school valt, maar een 
volledige verantwoordelijkheid voor de kerken is. Dit geeft volop mogelijkheden. Maar wel 
afhankelijk van de context van de school. Op de ene school zal wel gebeden kunnen worden, 
op de andere school niet. Op de ene school kunnen wel christelijke liederen gezongen 
worden, op de andere school niet.
Daarom is het voor ons project van groot belang dat we in contact blijven met de school. 
Wat zijn de verwachtingen van elkaar? Wat kan wel en wat kan niet? Wat zijn de wensen 
van de ouders?
In het Visie- en Beleidsplan van de commissie staat bijvoorbeeld dat het mogelijk moet zijn 
om een gebed uit te spreken. De directeur van de basisschool gaf mij echter aan dat ze hier 
moeite mee heeft. Het is dus belangrijk om zulke zaken open en eerlijk uit te spreken. 

Daarnaast is openheid van groot belang. Openheid over het doel van de lessen, over de 
inhoud van de lessen, over de organisatie, over de docent. Ouders hoeven niet alles te 
weten, maar hebben wel het recht op openheid vanuit de commissie. Op deze manier 
voorkom je weerstanden.

Het blijft dus een zoektocht naar mogelijkheden, zeker omdat er nog geen traditie is 
gevormd, zoals op sommige andere scholen wel het geval is. Er zijn volop mogelijkheden, 
maar openheid en eerlijkheid is wel op zijn plaats. 
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8. Missionair werk Landgoed Driessen

Godsdienstonderwijs en Missionair werk
De commissie godsdienstonderwijs is een werkgroepvan de overkoepelende 
kerngroep/commissie Landgoed Driessen. Het werk en de visie van deze commissie zal ik in 
het vervolg toelichten. 

De wijk Landgoed Driessen
Onder de rook van Sprang-Capelle wordt al een aantal jaar flink gebouwd. De gemeente 
Waalwijk realiseert hier een nieuwbouwwijk met de naam ‘Landgoed Driessen’. De komende 
20 jaar zal de wijk naar verwachting uitgroeien tot zo’n 2500 woningen (6000 a 7000 
inwoners).85

Met de bouw van deze nieuwe woningen beoogt de gemeente Waalwijk te voorzien in de 
vraag naar huizen vanuit de hele regio. De bewoners komen dus vooral uit de regio, maar 
kunnen net zo goed uit andere delen van het land afkomstig zijn.
Voor dagelijkse behoeften, als winkels en basisscholen, zijn de bewoners van de wijk 
aangewezen op Sprang-Capelle, maar ondertussen wonen ze officieel in Waalwijk. Qua 
voorzieningen en infrastructuur lopen ze het risico om tussen wal en schip te vallen. Kerkelijk 
of geestelijk valt deze wijk hopelijk niet tussen wal en schip, maar dit risico is ook aanwezig 
vanwege het verschil in kerkelijke en gemeentelijke grenzen. 

Situatietekening Landgoed Driessen

                                          
85 Waalwijk werkt aan…Landgoed Driessen, www.waalwijk.nl
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Wie wonen er in Landgoed Driessen?86

Op dit moment is ongeveer de helft van de huizen bewoond door gezinnen. De
groeiprognoses voor OBS Villa Vlinderhof zijn in ieder geval enorm. 
In de wijk wonen met namen veel forenzen. In de wijk zelf is er weinig te doen, men moet 
de wijk uit voor werk, kerk, winkels, netwerk, familie, enzovoorts. Overdag is het stil in de 
wijk, de meeste kinderen worden elders ondergebracht.
Het plaatje van de kerkelijke bewoners in divers. Meelevende christenen forenzen naar hun 
kerk in Waalwijk, Sprang-Capelle, Doeveren, Sleeuwijk, Den Bosch, en deze opsomming is 
misschien nog wel uit te breiden. 

Initiatief
Het gebied ‘Driessen’, een oude naam van dit stukje moerassige polder, heeft altijd bij het 
dorp Sprang gehoord. Dat verklaart dat het ook binnen de kerkelijke grenzen valt van het 
geografisch gebied van de Hervormde gemeente Sprang. Om die reden voelde en voelt de 
kerk zich verantwoordelijk om ook kerk voor deze wijk te zijn. 
De gemeente had de mogelijkheid om een eerste stap te zetten en in samenwerking met de 
de IZB een missionair werker aan te stellen die naast taken in de gemeente belast werd met 
de opdracht om in de nieuwbouwwijk te werken aan christelijke presentie. Het gaat de 
kerkelijke gemeente Sprang niet om uitbreiding en versterking van de eigen gemeente, maar 
in de eerste plaats om een zo helder mogelijk getuigenis aangaande het evangelie in deze 
wijk. 
Hoewel het initiatief voor missionair werk vanuit de kerkelijke gemeente Sprang is gekomen, 
wordt op dit moment het project door verschillende kerken uit de omgeving gesteund en 
gefinancierd. De kerngroep die de spil van het project vormt, bestaat ook uit mensen 
(bewoners en toekomstige bewoners van de wijk Landgoed Driessen) uit verschillende 
kerken in de omgeving. 

Visie87

‘Wij willen in Landgoed Driessen present zijn in de vorm van een christelijke gemeenschap 
die actief gesteund wordt door verschillende kerken waar bewoners lid van zijn. Deze 
gemeenschap van christenen is te typeren met de woorden: ontmoeting, samen geloven, 
open, duidelijke identiteit en oog voor de wijk’.

Deze visie zoekt naar een synthese tussen:
-De betrokkenheid van christenen bij hun eigen kerk in Sprang-Capelle, Waalwijk of elders.
-Een wervende christelijke gemeenschap in de wijk Landgoed Driessen.

Toelichting visie88

Vandaag de dag wordt steeds duidelijker dat missionaire mogelijkheden in de eerste plaats 
liggen in de eigen contactenkring van christenen. Voor missionair werk in Landgoed Driessen 
is het daarom van belang dat christenen uit de wijk nauw bij het werk in de wijk betrokken 
zijn. 
Daarom zet de visie in met een gemeenschap van christenen, die samen onder de naam 
‘LEVEN in Landgoed Driessen’ in de wijk actief is. Dat men hier inzet op alle christenen heeft 
niet alleen met schaalgrootte te maken, maar ook met de Bijbelse opdracht tot eenheid en 
de kerkorde van de PKN, die aanbeveelt om dit soort opbouwwerk zoveel mogelijk 
gezamenlijk te doen. 

                                          
86 Visieplan Missionair opbouwwerk in Landgoed Driessen, p. 2
87 Visieplan Missionair opbouwwerk in Landgoed Driessen, p. 3
88 Visieplan Missionair opbouwwerk in Landgoed Driessen, p. 5 
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Wat betreft de naam van het missionaire project, het gaat niet alleen om samen een goed 
en fijn leven op te bouwen in de wijk, maar ook leven met God wat volgens de Bijbel pas 
écht leven is, in perspectief van eeuwig leven. Niet voor niets noemt Jezus zichzelf het 
Leven. 89

Dat men streeft naar een synthese tussen enerzijds continuïteit in de huidige kerkelijke 
betrokkenheid van bewoners bij hun eigen gemeente en anderzijds het ontstaan van een 
nieuwe gemeenschap van christenen in de wijk heeft twee oorzaken.
Ten eerste signaleert men een grote diversiteit aan kerken waar christelijke bewoners van 
Landgoed Driessen op dit moment mee meeleven. Tegelijk zal dat voor kerken in de 
omgeving problemen opleveren omdat verschillende mensen uit de wijk erg actief zijn en 
verantwoordelijkheden dragen in hun eigen gemeenten. 
In de tweede plaats is het om missionaire redenen juist wel van belang dat christenen uit 
Landgoed Driessen zich in hun wijk inzetten om christelijke presentie te realiseren. Het is de 
bedoeling dat zij dit samen met de missionair werken gaan vormgeven en waar nodig van 
betrokken kerken ondersteuning krijgen. Op dit moment wordt dit georganiseerd vanuit een 
kerngroep, met daaronder verschillende commissies. 

Visie in de praktijk90

1) Activiteiten die gericht zijn op ontmoeting van christenen.
-Ontmoetingsavonden
-Nieuwsbrief/Website
-Bezoekwerk onder nieuw ingekomen kerkleden

2) Open activiteiten gericht op ‘samen geloven’
-Bijbelkring
-Kinderclub
-Aanbieden van Alphacursus
-Welkomstpakket voor alle bewoners

3) Activiteiten voor alle wijkbewoners
-Volleybaltoernooi
-Barbecue
-Natuur-/ Cultuurexcursie in de buurt
-Informatieavond (in samenwerking met gemeente en andere verenigingen)
-Thema-avonden over opvoeding/politiek

4) Actief contact houden met betrokken kerken
-Nieuwbrief
-Overleg

Conclusie en uitgangspunten
Vanuit de visie zijn er binnen het missionaire werk in Landgoed Driessen twee sporen te 
ontdekken. 
1) Activiteiten voor christenen, met als doel: ontmoeting, draagvlak voor het project en 
missionaire toerusting.
2) Missionaire activiteiten, met als doel: mensen informeren, interesseren en ‘bekeren’.
Voor mijn afstudeerproject is enkel het tweede spoor van belang, namelijk de missionaire 
activiteiten in de wijk. Zoals eerder beschreven bestaat de wijk vooral uit jonge gezinnen. 
Kinderen kunnen een goede ingang bieden om contacten te leggen, in dat licht denkt men 
vanaf de start van het project aan kinderwerk als uitgangspunt voor het missionaire werk in 
de wijk. Dit zal ik in het volgende hoofdstuk verder uitwerken. 

                                          
89 Johannes 11:24 en Johannes 14:6
90 Visieplan Missionair opbouwwerk in Landgoed Driessen, p. 4
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9. Fasen missionair werk

Doelgroep kiezen
Als we spreken over missionaire presentie in de wijk dan gaat het erom in contact te komen 
met de bewoners van de wijk. Dit kunnen verschillende doelgroepen zijn: volwassenen, 
jongeren, tieners of kinderen. Door een relatie met hen op te bouwen kan er iets van het 
evangelie gedeeld worden. Vanuit de liefde van Christus kunnen medewerkers deze liefde 
verder verspreiden. De grote vraag is dan: hoe kom je in contact met de verschillende 
doelgroepen? Daarom is het van belang een keuze te maken op welke doelgroep er gefocust 
gaat worden.91 Niet alles kan namelijk tegelijk. Er kan bijvoorbeeld gekozen worden om te 
beginnen bij kinderen en volwassenen. Later kan dan eventueel uitbreiding plaatsvinden 
naar bij voorbeeld tieners of misschien wel senioren die in de wijk wonen. Het starten met 
kinderactiviteiten is de eenvoudigste opstap voor het leggen van relaties. Via kinderen wordt 
contact gelegd met ouders opa’s en oma’s, scholen en andere instanties. Het missionaire 
werk (en daarmee het evangelie) kan zich zo verspreiden als een olievlek. 

Startpunt 
Tijdens de eerste vergadering als kerngroep hebben wij ervoor gekozen om op één punt te 
starten en dit verder uit te bouwen. In de wijk Landgoed Driessen is de keuze voor de 
doelgroep kinderen een logische keuze, gezien het grote aantal jonge gezinnen wat in de 
wijk woont. Als voorbeeld hebben wij toen gekozen voor het uitbouwen van het 
godsdienstonderwijs richting een kinderclub, richting activiteiten voor ouders, enzovoorts. Dit 
model zal ik hieronder nader toelichten:

Vier fasen in missionair werk92:
-Eerste contact (donkerblauw)
-Nader contact
-Breder contact
-Integratie in de gemeente (lichtblauw)

Vier fasen
-Eerste contact: Hier gaat het om een eerste kennismaking van mensen met de kerk, of in 
ons geval, met het project. Het doel van activiteiten in deze fase is tweeledig: (1) een eerste 
kennismaking met bijvoorbeeld gelovigen, het kerkgebouw, het geloof; (2) nieuwsgierigheid 
wekken om een volgende stap te zetten. In deze fase horen activiteiten thuis die vrijblijvend 
en niet al te inhoudelijk gevuld zijn. Het is niet nodig om in elke missionaire activiteit zoveel 
mogelijk van het geloof te stoppen, er zijn activiteiten in andere fasen waarin het geloof 
nader uitgelegd kan worden.

                                          
91 Groot, Jurgen de, Jong, Niels de, Markus, Arjan, Missionair is mogelijk, een praktische handleiding voor missionair 
gemeentezijn, 2007, Uitgeverij Boekencentrum Zoetermeer, p. 48-49
92 92 Groot, Jurgen de, Jong, Niels de, Markus, Arjan, Missionair is mogelijk, een praktische handleiding voor missionair 
gemeentezijn, 2007, Uitgeverij Boekencentrum Zoetermeer, p. 65-70
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-Nader contact: hieronder vallen activiteiten waar mensen ook de gelegenheid wordt 
geboden om met de inhoud van het christelijk geloof kennis te maken. Dit zijn activiteiten 
met een nader contact, ook het sociale aspect van ontmoeting staat centraal. Belonging gaat 
voor believing. 
-Breder contact: Dit is de fase die kan dienen als vervolg voor mensen die bijvoorbeeld een 
kennismakingscursus hebben gevolgd. Van groot belang is om in activiteiten van deze fase 
niet alleen zorgen voor een verdieping van kennis. Dat is wel nodig natuurlijk, als vervolg op 
een eerste inhoudelijke kennismaking, maar zeker zo belangrijk is ook de zorg voor een 
verbreding in contacten door de mogelijkheid te bieden tot het leren kennen van meer 
mensen die geloven. 
De fase van breder contact kan geruime tijd in beslag nemen. Over het algemeen hebben 
mensen heel wat tijd nodig om zich het geloof eigen te maken.
-Integratie in de gemeente: Het is niet gezegd dat mensen via het missionaire traject in de 
eigen christelijke gemeenschap terecht komen, dat hoeft ook niet. Misschien is het 
opgenomen worden in de groep christenen in de wijk een geleidelijke overgang die wel 
gemaakt kan worden. 

Inhoudelijke uitwerking van de missionaire fasen
Hierboven heb ik beschreven welke fasen er bestaan in het missionair traject. Elke fase 
vraagt om passende activiteiten en werkvormen. Hieronder een aantal mogelijkheden en 
voorbeelden93, een aantal daarvan (de dikgedrukte voorbeelden) zal ik later verder 
uitwerken. 

Mogelijkheden voor het eerste contact:
-Website
-PR (kerkblad/lokale omroep/persberichten/folders/flyers/informatiestand/burgerlijke 
gemeente/VVV)
-Contact met randleden
-Doopreünie
-Uitnodigingen voor de feestdagen
-Openstellen kerkgebouw
-Inloop in kerkgebouw/wijkgebouw/inloophuis
-Gastvrijheid rond de erediensten
-Contacten rond trouwen/doop/rouw
-Debatavonden over maatschappelijk relevante onderwerpen
-Cursus en lezingenaanbod
-Filmbespreking
-Concerten
-Theatervoorstelling
-Sportactiviteiten
-Kinderwerk
-Contacten via de school 

Mogelijkheden voor ‘nader contact’:
-Introductiecursussen
-Bijbelleeskring voor mensen die geen christen zijn
-Introductiecursus voor tieners 
-Gespreksgroepen 

                                          
93

Groot, Jurgen de, Jong, Niels de, Markus, Arjan, Missionair is mogelijk, een praktische handleiding voor missionair 
gemeentezijn, 2007, Uitgeverij Boekencentrum Zoetermeer, p. 72-107
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Mogelijkheden voor ‘breder contact’:
-Kleine kringen als vervolgkring
-Grote kringen als vervolgkring
-Materiaal voor vervolgkringen
-Missionaire diensten
-Diensten speciaal voor een missionaire doelgroep

Integratie in de gemeente van Christus:
-Doop en belijdenis
-Mentorschap 
-Een kring en een taak
-Nieuwkomers stellen vragen en enthousiasmeren de gemeente

Deze laatste fase wil ik in mijn afstudeerproject niet verder uitwerken, om twee verschillende 
redenen. Allereerst is het zo dat wij als kerngroep binnen het project in Landgoed Driessen 
ook nog (lang niet) aan deze fase toe zijn. We zitten voornamelijk nog in de fase van het 
eerste contact. 
Daarnaast is het ook de vraag of onze doelgroep, namelijk kinderen, al echt integreren in 
een kerkelijke gemeente, of dat kinderen langer in een voorgaande fase blijven ‘hangen’. 
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10. Mogelijkheden missionair werk

Inleiding
Ik heb de leden van de commissie GVO de volgende vraag gesteld:
‘Denk je dat het godsdienstonderwijs een opstapje kan zijn voor ander evangelisatiewerk in 
de wijk Landgoed Driessen? Zo ja, op welke manier dan. Zo niet, waarom niet?’

1) Ja op verschillende manieren:
-Er groeit bekendheid en vertrouwen tussen ‘ons’ en de ouders en kinderen. Dit is de contact 
fase in missionair werk waardoor ouders en kinderen sneller geneigd zullen zijn ook met een 
andere activiteit mee te doen.
-Goede contacten met de school zijn behulpzaam bij de PR van andere activiteiten en bij 
latere contacten met de school wanneer we bijvoorbeeld een ruimte in de school willen 
gebruiken. 
-Kinderen krijgen allerlei informatie over het christelijk geloof en maken daar kennis mee. In 
een latere fase van hun leven krijgen ze wellicht op religieus gebied interesses en zullen ze 
hopelijk vanwege de lessen eerder terugvallen op wat de Bijbel en het christelijk geloof 
aanreikt. 
-We betekenen iets voor de wijk en het dorp, dat is zichtbaar voor iedereen en wij doen dat 
bewust vanuit ons christen zijn. In zekere zin is dat op zich al missionair, want daar gaat 
vast iets vanuit. Mensen vinden het fijn dat wij dat doen.
2) Ja, ik denk het wel. De kinderen die nu betrokken zijn bij dit project kunnen enthousiast 
gemaakt worden voor bijvoorbeeld kinderclub. Doordat de kinderen naar projecten toe 
komen kunnen ouders ook actief betrokken worden en zo kan het evangelisatiewerk 
uitgebreid worden. 
3) Misschien, dat de kinderen, die er op school al kennis mee gemaakt hebben al wat alerter 
en  nieuwsgierig gemaakt zijn!
4) Op dit moment wel want door de kinderen bereik je ook de ouders.

De antwoorden die op deze vraag zijn gegeven zijn een mooie manier om verder te kijken 
naar welke mogelijkheden wij nu hebben voor het missionaire werk in de wijk. 
Ik werk verder met de verschillende fases die ik in het vorige hoofdstuk heb toegelicht.

Mogelijkheden voor het eerste contact:

Kinderwerk
Veel mensen die nu tot geloof komen, hebben in hun (vroege) jeugd op één of andere 
manier kennis opgedaan van het evangelie. Ze hebben bijvoorbeeld op een christelijke 
school gezeten, godsdienstonderwijs gekregen op een openbare basisschool of op de 
zondagsschool. Mensen hebben op deze manier bagage meegekregen, waar ze later op 
terug zijn gevallen. 

Mogelijkheden:
-In allerlei gemeenten worden in de vakanties kinderdagen georganiseerd
-Misschien is er ruimte om kinderclubs op te richten die speciaal voor niet-kerkelijke kinderen 
zijn. Een voorwaarde is wel dat er op de activiteit rekening gehouden wordt met de kinderen 
zonder kerkelijke achtergrond. Verder is het van belang dat hetgeen geboden wordt 
kwalitatief goed is. Contacten die hier worden opgedaan, kunnen gemakkelijk verder groeien 
tot een nader contact. 
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-In het gesprek wat ik had met de directeur van OBS Villa Vlinderhof, gaf zij aan doelbewust 
mee te werken aan het verspreiden van uitnodigingen voor de Vakantie Bijbel Klub en 
kindermiddagen in de wijk. De directeur gaf aan dat de school in de wijk staat en dat ze de 
interactie in de wijk erg belangrijk vindt. De kerk staat ook in de wijk en is net als de school 
onderdeel van de leefomgeving van de leerlingen. Daarom vindt ze alle activiteiten die in de 
wijk georganiseerd worden erg belangrijk -of dit nu kerkelijke- sport of natuuractiviteiten 
zijn- en de steun van de school waard. 

-In 2008 zijn er in Landgoed Driessen twee kindermiddagen georganiseerd voor kinderen in 
de wijk. Deze middagen hadden een laagdrempelig karakter en waren speciaal gericht op 
niet-kerkelijke kinderen. Deze middagen heb ik samen met een ander commissielid 
georganiseerd. De thema’s voor deze middagen waren ‘Leven op een Landgoed’ en ‘Er zit 
muziek in de wijk’.94

We hebben er bewust voor gekozen voor een wijkgerichte aanpak, dit is ook te zien aan de 
thema’s die wij voor deze middagen hebben gekozen. Alle spelletjes speelden zich af in de 
wijk zelf en alle adressen in de wijk kregen een uitnodiging voor deze activiteiten. Ook 
kregen alle leerlingen van OBS Villa Vlinderhof nog een uitnodiging.

-Op dit moment zijn we als commissie aan het nadenken over een meer structurele vorm 
van kinderwerk in de wijk. De kindermiddagen waren tot nu toe erg laagdrempelig van 
karakter. De plannen zijn om deze kindermiddagen in ieder geval voort te zetten en deze uit 
te breiden met een missionaire kinderclub op woensdagmiddag. Deze club is speciaal 
bedoeld voor niet-christelijke kinderen, maar christelijke kinderen uit de wijk zijn zeker ook 
welkom. De kinderclub zal waarschijnlijk meer inhoud hebben dan de laagdrempelige 
kindermiddagen, welke eerder een opstapje zijn naar een vast bezoek aan de kinderclub. 
Rock Solid/Solid Friends

Contacten via de school
Gebleken is dat het samenwerken met een basisschool heel veel kansen oplevert (met name 
voor een missionair project met een geografische focus.) De basisscholen hebben een enorm 
groot netwerk binnen de wijk. Via dit netwerk kunnen er contacten met de gezinnen in de 
wijk ontstaan. 

Mogelijkheden:
Onder de noemer ‘contacten via de school wil ik twee mogelijkheden uitwerken, namelijk het 
‘brede-school’-concept en het godsdienstonderwijs op openbare basisscholen.

-Binnen veel burgerlijke gemeenten wordt er op wijkniveau aan het ‘brede-school’-concept 
gewerkt. De ‘brede school’ is een project van scholen, welzijnsorganisaties, kinderopvang, 
maatschappelijk werk en soms ook de kerken. Eigenlijk kan ieder hieraan meewerken die, in 
samenwerking met de school, activiteiten aanbiedt voor kinderen in de leeftijd van 4-12 jaar. 
Dit is een unieke kans om in contact te komen met ouders en kinderen in de wijk. In het 
kader van de brede school kunnen bijvoorbeeld kinderkookcafé’s, huiswerkbegeleiding, 
kinderclubs, creatieve workshops, opvoedingscursussen, worden georganiseerd.

                                          
94 www.leveninlandgoeddriessen.nl Activiteiten
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-Sinds drie jaar worden in Nesselande-Rotterdam (een Vinexwijk in de Rotterdamse 
deelgemeente Prins Alexander) elke zondagmorgen diensten belegd - eerst in de 
noodgebouwen van de Brede School, maar nu in een zaal van het nieuwe pand. Onder 
hetzelfde dak zit ook een 'kantoortje' van de kerk, van waaruit het werk wordt 
gecoördineerd. De kerk zit precies daar waar de mensen zijn. De kerk groeit met de wijk 
mee. De samenkomst is een belangrijke ontmoetingsplek binnen de wijk. 95

-In de komende jaren wordt de gemeente Waalwijk verdeeld in zes Pluswijken96, met daarin 
verschillende pluspunten. In Landgoed Driessen komen vooralsnog twee pluspunten. 
In het plandeel Het Koetshuis van Landgoed Driessen komen zorgvoorzieningen, in de 
tweede helft van 2010. 

Plandeel het Koetshuis

-In het plandeel Het Juweel (Bibliotheek) komt de nieuwbouw van Openbare Basisschool 
Villa Vlinderhof. Deze school zal zich gaan ontwikkelen tot een Brede School. Naast de 
basisschool komt er ruimte voor kinderdagopvang, buitenschoolse opvang en 
peuterspeelzaal. De ontmoetingsfunctie voor deze pluswijk krijgt ook een plaats in dit deel 
van de wijk. De partijen welke in Het Juweel gevestigd worden zitten met een architect aan 
tafel om te praten over een zo maximaal mogelijke invulling van het gebouw. Wanneer de 
bouw van start kan gaan is op dit moment niet bekend.

                                          
95 www.kerkinnesselande.net Achtergrond
   www.bredeschoolnesselande.nl Organisaties

96 www.waalwijk.nl Wijken en Buurten – Sprang-Capelle / Landgoed Driessen
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-De missionair werker in Landgoed Driessen heeft eind 2007 een eerste gesprek gehad met 
iemand van de gemeente Waalwijk en van stichting Mozaïek. Ze kwamen langs om hem te 
informeren over plannen die er liggen en met het verzoek om mee te denken in het 
welzijnswerk dat rondom de multifunctionele accommodatie bij Villa Vlinderhof zal gaan 
plaatsvinden. Hij is uitgenodigd voor een werkgroep, waar gekeken wordt hoe verschillende 
partijen elkaar kunnen aanvullen en versterken in aanbod. De beide ambtenaren waren erg 
verrast over de manier waarop je met de kerk in gesprek kon. De gemeente staat 
enthousiast ten opzichte van de visie van de kerken voor Landgoed Driessen.

Plandeel de Bibliotheek, met daarin plandeel het Juweel.

-Op veel openbare basisscholen kan godsdienstonderwijs verzorgd worden door vrijwillige 
leerkrachten uit de kerken. IKOS benadrukt dat het in het godsdienstonderwijs niet gaat om 
puur missionair werk. De nadruk ligt op vormingsonderwijs en kerkelijk geloofsonderricht. 

Bovenstaande is in relatie tot ons project natuurlijk een spannende vraag, vandaar dat ik ook 
de volgende vraag bij de commissie GVO heb neergelegd:
‘Zie jij het godsdienstonderwijs op OBS Villa Vlinderhof als een missionaire activiteit?’
Daarop kreeg ik de volgende reacties:

1) Ja, maar voor deze vraag is een juiste definitie van het woord ‘missionair’ van belang. 
Voor mij is een activiteit missionair als deze de intentie heeft om mensen in te winnen voor 
het evangelie. Dat kan echter direct of indirect. Ik vind het missionair wanneer christenen 
bewust hun plek innemen in de maatschappij en daar iets willen betekenen. Dat gebeurt in 
Landgoed Driessen onder andere in het aanbieden van godsdienstlessen. In missionair werk 
zijn ook nog eens verschillende fasen te onderscheiden.97 Godsdienstlessen op een openbare 
school vallen in de eerste fase (‘contactfase’) waarin niet het evangelie wordt verkondigd 
zoals op een missionaire club of in een missionaire dienst.
                                          
97 Jurjen de Groot, Niels de Jong en Arjan Markus, Missionair is mogelijk, Zoetermeer 2007 pag. 62-107
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2) Gedeeltelijk wel, de kinderen horen nu alleen het christelijk geloof, terwijl er ook andere 
godsdienstlessen vanuit andere kerken/ geloven aangeboden zouden kunnen worden. Nu we 
het alleen over het christelijke geloof hebben, zijn we dus denk ik wel met een missionaire 
opdracht bezig. 
3) Ja… je laat zelf zien, dat geloven in God realiteit, dus heel belangrijk voor je is. Je hoopt 
wel, dat het iets uitwerkt bij de kinderen. Je doet de kinderen geen oproep! 
4) Ik zie het momenteel wel als een missionaire activiteit, dit omdat er geen christelijke 
basisschool in deze wijk staat.

Mogelijkheden voor ‘nader contact’:

Introductiecursussen (voor tieners)
Uit veel ervaringen blijkt dat een cursus een zeer geschikt middel is om mensen vrijblijvend 
te laten kennismaken met het geloof. Naast het gegeven dat mensen behoefte hebben aan 
onderwijs, spreekt de vrijblijvendheid en de ervaring van gemeenschap mensen sterk aan. 

-Op dit moment worden de leerlingen na het volgen van de godsdienstlessen op OBS Villa 
Vlinderhof ‘losgelaten’. In de groepen 5 t/m 8 kunnen ze deze lessen volgen, maar er is nog 
geen vervolg. Een goede mogelijkheid zou het aanbieden van een introductiecursus zijn. 
Wellicht zijn er leerlingen, wiens interesse door de lessen is gewekt en die meer willen weten 
over het christelijk geloof. Een cursus als Youth Alpha zou hier perfect op aansluiten. 

-Een introductiecursus zou overigens ook een goede mogelijkheid zijn voor de ouders van de 
leerlingen die de godsdienstlessen volgen. Kinderen komen thuis met verhalen en met 
vragen, die wellicht ook vragen en reacties bij ouders oproepen. Het zou mooi zijn als wij 
daarop in kunnen spelen en ook deze ouders een introductiecursus aan kunnen bieden. 

Gespreksgroepen
Rondom trouwen, en ook rondom de doop van kinderen, zijn mensen over het algemeen 
bereid om serieus deel te nemen aan vormen van catechese. Denk aan huwelijkskringen of 
een doopgroep. Een andere optie is een opvoedingskring. Pastoraat bij verdriet en rouw kan 
veel betekenen voor nabestaanden. Dit geldt ook voor de nazorg die geboden kan worden, 
bijvoorbeeld in de vorm van een rouwverwerkinggroep. Op zulke momenten in het leven van 
mensen is er vaak behoefte aan levensoriëntatie en ook nog wel eens openheid voor God en 
geloof. 

-Tijdens de eerste vergadering als kerngroep hebben wij ervoor gekozen om op één punt te 
starten en dit verder uit te bouwen. In de wijk Landgoed Driessen is de keuze voor de 
doelgroep kinderen een logische keuze, gezien het grote aantal jonge gezinnen wat in de 
wijk woont. Als voorbeeld hebben wij toen gekozen voor het uitbouwen van het 
godsdienstonderwijs richting een kinderclub, richting activiteiten voor ouders, enzovoorts. 
Wanneer er contacten met ouders opgebouwd zijn is op een gegeven moment de 
mogelijkheid om een thema-avond over opvoeding te organiseren. Deze thema-avonden 
kunnen dan een opstapje zijn voor een gespreksgroep over opvoeding. 
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Mogelijkheden voor ‘breder contact’:

Missionaire diensten / diensten voor een missionaire doelgroep
Idealiter voelen mensen zich thuis in de gewone diensten van de gemeente en kunnen zij 
daar hun geloof verdiepen en hun netwerk verbreden. Aangezien in veel plaatsen de 
bestaande diensten niet aansluiten bij nieuwkomers (wat betreft taalveld, verstaanbaarheid, 
relevantie, gemeenschapsbeleving en vormen), is het mogelijk om diensten te organiseren 
speciaal voor een missionaire doelgroep. Deze samenkomsten kunnen los van de reguliere 
diensten georganiseerd worden, maar ze kunnen ook af en toe in de plaats komen van een 
gewone samenkomst. Er kan voor gekozen worden om diensten te organiseren die specifiek 
gericht zijn op niet-kerkelijke mensen. Het voordeel van aparte samenkomsten buiten de 
reguliere diensten om is, dat deze diensten in alle facetten volledig gericht kunnen zijn op 
bezoekers zonder kerkelijke achtergrond. 
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Samenvatting, Conclusie en Aanbevelingen

Samenvatting/Conclusie literatuurstudie

Godsdienstonderwijs als onderdeel van de schoolstrijd
Historisch gezien moet godsdienstonderwijs op openbare scholen begrepen worden als 
onderdeel van de schoolstrijd. Dit onderwijs was met name bedoeld voor hen die 
voorstander waren van openbaar onderwijs en daarnaast toch godsdienstonderwijs wilden 
zonder over te gaan tot het oprichten van eigen richtingsscholen. In het verleden had het 
openbaar onderwijs een algemeen christelijk karakter, maar het leerstellig 
godsdienstonderwijs maakt al sinds 1806 geen deel meer uit van het leerplan van het 
openbaar onderwijs. Dit onderwijs mag wél buiten schooltijden gegeven worden, vanaf 1920 
werd de mogelijkheid gecreëerd om deze lessen tijdens de schooltijden te laten 
plaatsvinden.
De commissie godsdienstlessen maakt gebruik van deze oude mogelijkheid om lessen tijdens 
schooltijden te geven. Sinds de bovengenoemde schoolstrijd is er een duidelijk verschil 
tussen openbare en bijzondere scholen. Het godsdienstonderwijs op openbare basisscholen 
verschilt met het (leerstellig) godsdienstonderwijs op bijzondere scholen en vraagt daarom 
om een bijzondere aanpak.

Kerken als opdrachtgevers
Waar men binnen het GVO eenduidig over is, is het feit dat de kerken de opdrachtgevers 
zijn. Vanuit het perspectief van de kerk als opdrachtgever gaat het om een vorm van 
presentie en dienst. In deze woorden van presentie en dienst zijn de missionaire en 
diaconale dimensies van het kerk-zijn te proeven. Het woord missionair zou in deze context 
weerstanden kunnen oproepen; daarom mag niet vergeten worden dat een vertaling van 
deze kerkelijke motivatie en begrippen nodig is naar een doelstelling en aanpak die passen 
bij het karakter en de pluriformiteit van de openbare school.
In de context van de openbare school houdt die vertaalslag een goede doordenking in van 
zowel de doelstelling, de methode als de houding van de docenten.
De bespreking van de motivatie van kerken vraagt om een vertaalslag tussen deze motivatie 
en het karakter van de openbare school. Deze doordenking had ik niet kunnen maken zonder 
helder te hebben wat nu precies de rol van de kerk is binnen de godsdienstlessen. 

De Hervormde Kerk voelde zich als volkskerk verantwoordelijk voor heel het volk en de hele 
cultuur en daarmee ook voor het onderwijs aan de kinderen van heel het volk.
De Hervormde Kerk heeft nooit willen kiezen tussen bestaande schooltypen. De kerkelijke 
verantwoordelijkheid voor het ‘onderwijs aan de jeugd van het gehele volk’ impliceert dat in 
het concrete beleid zowel met het openbaar als het bijzonder onderwijs relaties opgebouwd 
dienen te worden. Een belangrijke reden waarom de Hervormde Kerk geen voorkeur 
uitspreekt, is dat de keuze voor (een deel van) het bijzonder onderwijs een afwijzing 
impliceert van het openbaar en omgekeerd. Daarmee zou de Hervormde Kerk alle recht van 
spreken verliezen ten aanzien van het niet gekozen deel. Door de aanwezigheid van het 
godsdienstonderwijs op de openbare basisschool en door mee te denken en mee te spreken 
waar dat mogelijk is, kan de kerk het openbaar onderwijs herinneren aan haar taak niet 
slechts ‘neutraal’ maar actief en bewust pluriform en open te zijn.
De Hervormde Kerk van Sprang-Capelle voelt zich als volkskerk ook verantwoordelijk voor de 
godsdienstlessen op de openbare school. Mede door dit werkt dient zij de openbare 
basisschool in haar taak een actief-pluriforme school te zijn. 
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Identiteit van het openbaar onderwijs
Het karakter van de openbare school verschilt principieel van dat van de bijzondere school. 
Het bijzonder onderwijs is er voor degenen die met een beroep op de vrijheid van richting 
zelf de identiteit van de school willen bepalen. De doelstelling van de openbare school, is 
daarentegen door de overheid bij wet vastgelegd. Als school van de overheid heeft de 
openbare school geen voorkeur voor een bepaalde religie of levensovertuiging.
Aangezien het karakter van de openbare school principieel verschilt van dat van de 
bijzondere school, vraagt dit ook om een eigen godsdienstonderwijs. Dit onderwijs moet 
passen bij de identiteit van de openbare school. Een kernvraag die in mijn hele onderzoek 
centraal staat. Daarom heb ik zo’n uitgebreide bespreking van de identiteit van het openbaar 
onderwijs gegeven. 

Tot voor enkele decennia presenteerde het openbaar onderwijs zich bij voorkeur als 
neutraal.
Terwijl bijzondere scholen zich op basis van de betreffende godsdienst profileerden, werd de 
godsdienst op de openbare school nagenoeg taboe verklaard. Openbaar onderwijs werd 
zonder voorbehoud neutraal. Voor zover er door externe instanties gebruik werd gemaakt 
van de mogelijkheid om godsdienstonderwijs te geven, diende zorgvuldig vermeden te 
worden dat deze lessen de neutraliteit van de school zouden ondergraven.
Onder invloed van onderwijsopvattingen uit de jaren zeventig heeft zich binnen het openbaar 
onderwijs geleidelijk aan een wending voltrokken van een passieve neutraliteit naar een 
actieve neutraliteit. In recentere publicaties wordt de term ‘neutraliteit’ bij het weergeven 
van de kenmerken van het openbaar onderwijs zelfs niet meer gehanteerd. In plaats 
daarvan wordt gesproken van een actieve pluriformiteit. 

Godsdienstonderwijs binnen de identiteit van het openbaar onderwijs
De gewijzigde identiteit van het openbaar onderwijs heeft ook betekenis voor het 
godsdienstonderwijs wat op deze scholen plaats kan vinden. 
Zoals eerder aangegeven kan, behalve in het reguliere onderwijs kan de actieve 
pluriformiteit van de openbare school ook tot uiting komen in het door kerken en andere 
levensbeschouwelijke groeperingen verzorgde godsdienstonderwijs en levensbeschouwelijk 
vormingsonderwijs.
De directeur van OBS Villa Vlinderhof gaf ook duidelijk aan, dat zij het godsdienstonderwijs 
een aanvulling vond op de actieve pluriformiteit van de openbare basisschool. In dit gesprek 
kwamen theorie en praktijk dus heel nader tot elkaar. 

Doelstellingen van het godsdienstonderwijs
Aangezien de inhoudelijke verantwoordelijkheid voor de invulling van het 
godsdienstonderwijs bij de plaatselijke kerken ligt, vertoont de praktijk een behoorlijke 
diversiteit. Ook zijn de opvattingen over het godsdienstonderwijs langzamerhand 
verschoven. Vroeger werd vooral nadruk op het kennen van de Bijbelverhalen gelegd, 
eventueel aangevuld met kennis van kerk en christendom. Tegenwoordig wordt ook veel 
belang gehecht aan de inbedding van de kennis in de leef- en belevingswereld van de 
leerlingen. Deze situatie maakt het moeilijk om tot een precieze definiëring te komen van de 
doelstelling van het godsdienstonderwijs.

Er is weinig geschreven over de doelstelling van het godsdienstonderwijs op openbare 
basisscholen. Vanuit het openbaar onderwijs wordt hier niets over gezegd, omdat dit 
onderwijs niet onder de verantwoordelijkheid van het bevoegd gezag van de openbare 
school valt. Daarnaast is het ook zo dat verantwoordelijke instanties (zoals kerken), dit 
onderwijs presenteren vanuit hun eigen achtergrond.
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Deze achtergrond zal in elke streek van het land, soms zelfs in elk dorp anders zijn, vandaar 
dat er vanuit het openbaar onderwijs zelf geen doelstelling vastgelegd kan worden. 
In mijn onderzoek kwam ik na bestudering van verschillende doelstellingen, tot de volgende 
overeenkomsten binnen deze doelstellingen:
-Bijbel en Christelijke godsdienst staan centraal
-Kennis maken met/In aanraking brengen met, staat centraal
-Levensvragen staan centraal
-De uitwerking van godsdienst/geloven staat centraal
Aangezien de praktijk een behoorlijke diversiteit vertoont kon ik niet volstaan met enkel een 
literatuuronderzoek, maar ben ik specifiek gaan kijken naar de praktijk in Landgoed 
Driessen. De samenvatting/conclusie naar aanleiding van dit praktijkonderzoek zal ik 
hieronder verder uitwerken.

Samenvatting/Conclusie praktijkonderzoek

Beschrijving praktijk

Sinds het najaar 2007 is er opnieuw gestart met het geven van godsdienstonderwijs, vanuit 
de hervormde kerk van Sprang.
Kinderen vanaf groep 5 tot en met groep 8 worden in de gelegenheid gesteld 
godsdienstonderwijs te volgen. Twee maal per jaar wordt er een blok/module van circa 8 
lessen aangeboden rondom een bepaald thema. Deze lessen duren een half uur. Tot op 
heden zijn er 4 modules aangeboden, er wordt niet gewerkt met een methode, maar met 
eigen materiaal. 
De verantwoordelijkheid voor de lessen, ligt bij de commissie godsdienstlessen, welke een 
onderdeel is van de commissie Landgoed Driessen.

Doelstelling commissie godsdienstonderwijs
De doelstelling zoals deze geformuleerd wordt in het visieplan van de commissie 
godsdienstonderwijs, komt grotendeels overeen met de persoonlijke visie van de leden van 
deze commissie. 
Kernwoorden hierin zijn:
-Kennis maken met
-Bijbel
-Christelijk geloof
Wat wel een belangrijk verschil is, is de manier waarop de Bijbel wordt benaderd. Zie je de 
Bijbel als een boek met verhalen, of zie je de Bijbel als het woord van God?

Doelstelling ouders 
De doelstellingen zoals deze geformuleerd worden in de literatuur, door de commissie 
godsdienstlessen en door de directeur van de basisschool, komen grotendeels overeen en 
laten een aantal kernwoorden zien:
-Godsdienstonderwijs kan in ieder geval geen kwaad / Ze steken er wellicht iets van op/ 
Baadt het niet dan schaadt het niet / Daar wordt je niet slechter van.
-Normen en waarden
-Godsdienstige vorming als belangrijk aspect van de opvoeding / algemene ontwikkeling
-Bijbel en christelijk geloof als onderdeel van onze cultuur en geschiedenis
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Doelstelling openbare basisschool
De directeur gaf aan dat het doel van het godsdienstonderwijs ligt in de kennis en het 
ervaren van een stukje cultuurgoed, namelijk het christelijk geloof. En dan in het bijzonder 
ook in de Bijbel, als boek met verhalen, als een cultuurerfstuk. Niet zozeer als een 
geloofsboek. 

Analyse verschillende doelstellingen
Ouders hebben veelal een wat meer passieve doelstelling voor het godsdienstonderwijs, 
‘baadt het niet dan schaadt het niet’. Onze commissie heeft een wat meer actieve
doelstelling, namelijk het bewust kennis laten maken met Bijbel en christelijk geloof. De 
school zelf neemt een actieve houding in ten opzichte van het godsdienstonderwijs, zij vindt 
het echt van toegevoegde waarde op haar basisschool. Ze ziet de lessen ook als bijdrage aan 
het gestalte geven van de actieve pluriformiteit op de openbare basisschool. Ondanks dit 
verschil in een meer passieve en een meer actieve doelstelling, zie ik dat de doelstellingen 
van zowel commissie, ouders al school dicht bij elkaar liggen.
Wat uit mijn literatuuronderzoek blijkt is dat de hele situatie rondom het godsdienstonderwijs 
het lastig maakt om tot een precieze definiëring te komen van de doelstelling van het 
godsdienstonderwijs. Daarom vond ik het voor mijn onderzoek erg belangrijk een analyse te 
maken van de verschillende doelstellingen binnen ons project. 

Vertaalslag
Het woord missionair zou in de context van de openbare school weerstanden kunnen 
oproepen; daarom mag niet vergeten worden dat een vertaling van deze kerkelijke motivatie 
en begrippen nodig is naar een doelstelling en aanpak die passen bij het karakter en de 
pluriformiteit van de openbare school. Uit mijn onderzoek blijkt dat het maken van een 
eenduidige vertaalslag tussen kerkelijke motieven en het karakter van de openbare school 
niet mogelijk is. Blijkbaar is er veel verschil tussen scholen, dorpen en tradities. Hoewel (of 
juist daardoor) het godsdienstonderwijs op OBS Villa Vlinderhof een korte geschiedenis kent, 
is het belangrijk om ook binnen deze school na te denken over een vertaalslag. In de context 
van de openbare school houdt die vertaalslag een goede doordenking in van zowel de 
doelstelling, de methode als de houding van de docenten.
Er bestaat een bepaalde vrijheid voor de kerken, daar het bevoegd gezag van het 
godsdienstonderwijs buiten de openbare school valt, maar een volledige 
verantwoordelijkheid voor de kerken is. Dit geeft volop (missionaire) mogelijkheden. Maar 
wel afhankelijk van de context van de school. 
Het blijft dus een zoektocht naar mogelijkheden, zeker omdat er nog geen traditie is 
gevormd, zoals op sommige andere scholen wel het geval is. Er zijn volop mogelijkheden, 
maar openheid en eerlijkheid is wel op zijn plaats. 
Uit mijn literatuuronderzoek wordt duidelijk dat het belangrijk is om tot een vertaalslag te 
komen. Een vertaalslag tussen de kerkelijke motivatie en het karakter van de openbare 
school. Deze vertaalslag heb ik proberen te maken, om daarna verder missionaire 
mogelijkheden uit te kunnen werken. 

Initiatief missionair werk Landgoed Driessen
De wijk Landgoed Driessen valt binnen de kerkelijke grenzen valt van het geografisch gebied 
van de Hervormde gemeente Sprang. Om die reden voelde en voelt de kerk zich 
verantwoordelijk om kerk voor deze wijk te zijn. In samenwerking met de IZB werd een 
missionair werker aan te stellen die belast werd met de opdracht om in de nieuwbouwwijk te 
werken aan christelijke presentie. 
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Visie
‘Wij willen in Landgoed Driessen present zijn in de vorm van een christelijke gemeenschap 
die actief gesteund wordt door verschillende kerken waar bewoners lid van zijn. Deze 
gemeenschap van christenen is te typeren met de woorden: ontmoeting, samen geloven, 
open, duidelijke identiteit en oog voor de wijk’.

Twee sporen binnen het missionaire werk
Vanuit de visie zijn er binnen het missionaire werk in Landgoed Driessen twee sporen te 
ontdekken. 
1) Activiteiten voor christenen, met als doel: ontmoeting, draagvlak voor het project en 
missionaire toerusting.
2) Missionaire activiteiten, met als doel: mensen informeren, interesseren en ‘bekeren’.
Voor mijn afstudeerproject heb ik mij gericht op dit tweede spoor, namelijk de missionaire 
activiteiten in de wijk.
Deze missionaire mogelijkheden zouden mogelijk weerstanden kunnen oproepen, met name 
door het woord ‘missionair’ in de context van de openbare basisschool. Daarom is een 
zorgvuldige uitwerking van de mogelijkheden van belang, in combinatie met de vertaalslag 
die ik heb gemaakt. 

Kinderwerk als uitgangspunt voor missionair werk
De wijk Landgoed Driessen bestaat vooral uit jonge gezinnen. Kinderen kunnen een goede 
ingang bieden om contacten te leggen, in dat licht denkt men vanaf de start van het project 
aan kinderwerk als uitgangspunt voor het missionaire werk in de wijk.

Vier fasen in missionair werk
Binnen het missionaire werk in de wijk zijn er verschillende fasen te omschrijven.
-Eerste contact 
-Nader contact
-Breder contact
-Integratie in de gemeente 
Bij deze fasen horen verschillende mogelijkheden, activiteiten en werkvormen. Deze 
mogelijkheden heb ik in mijn onderzoek nader uitgewerkt en brengen mij tot de volgende 
aanbevelingen. 
In de uitwerking van de mogelijkheden heb ik de nadruk gelegd op de fase van het eerste 
contact. In deze fase horen activiteiten thuis die vrijblijvend en niet al te inhoudelijk gevuld 
zijn. In deze fase kan dus een goede vertaalslag gemaakt worden tussen de motivatie van 
de kerken en het karakter van de openbare school. Een onderwerp wat in heel mijn 
onderzoek terug blijft keren.

Aanbevelingen

(Specifiek)
Allereerst kijk ik terug naar de hoofdvraag die ik in het begin van mijn onderzoek heb 
vastgesteld:
Op welke manier kan de commissie GVO/commissie LGD onderwijs- en kinderactiviteiten 
vormgeven, die in overeenstemming zijn met de grondbeginselen van het Openbaar 
Onderwijs, maar ook passen binnen het missionaire plan van Landgoed Driessen?
Ik kom dan tot een specifieke conclusie/specifieke aanbevelingen met betrekking tot de 
godsdienstlessen en met betrekking tot de missionaire activiteiten:
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Met betrekking tot de godsdienstlessen
-Het allerbelangrijkste voor het project is om in gesprek te blijven met basisschool Villa 
Vlinderhof. Ik merkte in mijn gesprek dat er veel openheid is voor het werk dat in de wijk 
gedaan wordt.
Ook over de doelstelling moet men in gesprek blijven, wat zijn de wederzijdse 
verwachtingen? Uit mijn literatuuronderzoek blijkt dat het beschrijven van doelstellingen niet 
eenvoudig is, daarom juist moet men hier alert op zijn 
-Naast het gesprek met de directie van de school, is het ook de moeite waard om in gesprek 
te gaan met de ouders van de leerlingen. Wat zijn hun wensen, verwachtingen en 
weerstanden. Voor dit afstudeerproject is het niet gelukt om de ouders te spreken, maar het 
loont de moeite om in de toekomst opnieuw te proberen dit gesprek aan te gaan. 
-Om meer contact met de ouders te krijgen is het ook een goede optie om een nieuwsbrief 
samen te stellen. Deze nieuwsbrief krijgen de leerlingen dan vóór, gedurende en na een 
module mee naar huis. Zo blijven de ouders op de hoogte van de inhoud, de vormgeving en 
de doelstelling van de lessen. 
-Het zou de moeite waard zijn om te overwegen, in plaats van modules, structurele 
godsdienstlessen aan te bieden. Dit gebeurt op het merendeel van de openbare basisscholen 
in Nederland. Gedurende het hele schooljaar krijgen de leerlingen dan één godsdienstles per 
week. Op deze manier krijg je een beter contact met de school en de leerlingen. We worden 
minder een gast op school, maar een vast onderdeel van de lespraktijk. Een voordeel is dat 
op deze manier ook de feesten van het kerkelijk jaar met de leerlingen ‘gevierd’ kunnen 
worden. 
-Wanneer men structureel godsdienstlessen aan gaat bieden, is het belangrijk om na te 
denken over een nieuwe methode. Maar ook wanneer men besluit om te blijven werken met 
modules is het de moeite waard om de inhoud en methode beter te doordenken. In principe 
volgen leerlingen vier jaar (groep 5 t/m 8) de godsdienstlessen. Het is belangrijk om als 
commissie op een rijtje te krijgen wat men belangrijk vindt om in die jaren mee te geven en 
daar de methode ook op aan te passen. Op dit moment is er nog geen goede lijn in de 
lessen aanwezig. Ook is het verstandig goed na te denken over de methode en waar 
mogelijk een speciale methode voor godsdienstonderwijs op de openbare basisschool te 
gebruiken. Deze methoden sluiten (beter als bijvoorbeeld een VBK-methode) aan op de 
grondbeginselen van het openbaar onderwijs. Uit mijn literatuuronderzoek blijkt dat er 
verschillende instanties zijn die materiaal hebben ontwikkeld voor de godsdienstlessen 
binnen het openbaar onderwijs. Deze instanties hebben verschillende doelstellingen, het is 
verstandig om te kijken welke instantie het beste past bij onze commissie. Op dit moment 
lijkt dat de HGJB, waar al contacten mee bestaan. Verstandig is om met de HGJB in gesprek 
te blijven over hun nieuwe methode. 
-Op dit moment is er na het afronden van de godsdienstlessen geen contact meer met de 
leerlingen, die de lessen gevolgd hebben. Het is belangrijk om na te denken over een vorm, 
waarin het contact met de schoolverlaters (groep 8) behouden kan worden. Zie hiervoor ook 
de aanbevelingen met betrekking op de missionaire activiteiten. 
-Met het oog op de huidige ontwikkelingen rondom de structurele bekostiging van het 
godsdienstonderwijs is het voor de commissie godsdienstlessen van groot belang om contact 
te houden met de PKN. Op die manier kunnen we optimaal gebruik maken van de 
mogelijkheden die in de toekomst worden aangeboden. Op dit moment wordt het onderwijs 
nog betaald vanuit de omliggende kerken (via de kerngroep Landgoed Driessen), maar dit 
zal in de toekomst mogelijk niet meer nodig zijn. 
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-Wanneer het onderwijs daadwerkelijk bekostigd gaat worden, kan de overheid, in verband 
met de wet BIO ook professionalisering van de docenten gaan vragen. Het is verstandig om 
hier in een vroeg stadium al over na te denken. In het verleden is gebleken, dat het niet 
eenvoudig is om een docent voor het godsdienstonderwijs te vinden. Dit zal zeker niet 
eenvoudiger worden, wanneer er door de overheid aanvullende eisen worden gesteld. Het is 
misschien een idee om de docent nu al de mogelijkheid tot scholing aan te bieden. 
Op dit moment, zo blijkt uit mijn literatuuronderzoek, geeft de wet geen inhoudelijke 
aanwijzingen voor het godsdienstonderwijs. Zo geeft zij ook geen aanwijzingen over 
docenten, dit valt onder de verantwoordelijkheid van de kerken. Dit zou kunnen veranderen, 
wanneer in de toekomst het godsdienstonderwijs door de overheid bekostigd gaat worden. 

Met betrekking tot de missionaire activiteiten
-Het is erg belangrijk om alert te blijven rondom alle ontwikkelingen die plaats vinden in de 
wijk. Landgoed Driessen is een wijk in ontwikkeling en het is goed om als commissie 
betrokken en actief te zijn in deze ontwikkelingen. Op deze manier kunnen wij een duidelijk 
plaats binnen de wijk verwerven.
-Voor de commissie is het vooral erg belangrijk om mee te denken in het Brede-school 
concept wat plaats zal gaan vinden op en rondom de nieuwbouw van OBS Villa Vlinderhof. 
Het biedt voor ons een mogelijke accommodatie om activiteiten aan te bieden en dat kan in 
de toekomst erg belangrijk zijn. In mijn onderzoek heb ik een aantal mogelijkheden 
genoemd en ook mogelijkheden uit andere plaatsen komen daarin naar voren. 
-Op dit moment worden er twee kindermiddagen per jaar georganiseerd, rond de zomer en 
rond de herfst. Het is belangrijk om hier mee door te gaan. De middagen worden positief 
ontvangen door zowel OBS Villa Vlinderhof als de ouders. Zorgen voor continuïteit en 
bekendheid van deze middagen is in deze fase van het project erg belangrijk. 
-Daarnaast is de tijd inmiddels rijp om na te gaan denken over een meer structurele vorm 
van kinderwerk. Op dit moment zijn de voorbereidingen hiervoor in volle gang. Belangrijk is 
om na te denken over de visie en doelstelling van deze club. Zeker ook wanneer deze in de 
toekomst mogelijk in de Brede School plaats gaat vinden. 
-Op dit moment wordt er nog niet nagedacht over tienerwerk in de wijk. Het is wel de 
moeite waard om hier in ieder geval over na te denken, in het bijzonder voor de kinderen die 
groep 8 van de basisschool Villa Vlinderhof verlaten en daar de godsdienstlessen hebben 
gevolgd. Misschien een tienerclub als Rock Solid of een introductiecursus op het christelijk 
geloof voor tieners.  
-Een soort gelijke introductiecursus kan ook aangeboden worden aan volwassenen. Met 
betrekking tot het godsdienstonderwijs heb ik genoemd dat het belangrijk is om contact te 
houden met ouders, door middel van bijvoorbeeld een nieuwsbrief. Het is belangrijk, dat 
wanneer deze ouders met vragen komen er vanuit de commissie ook iets aangeboden kan 
worden. 
-Wanneer contacten met school en ouders goed zijn is het misschien ook mogelijk om een 
thema-avond of gespreksgroep te organiseren rondom een bepaald thema. Bijvoorbeeld een 
thema met betrekking tot opvoeding. Deze avonden zijn dan laagdrempelig, maar bieden wel 
de mogelijkheid om daadwerkelijk in gesprek te gaan met ouders. 
-Wanneer we als christenen in de wijk positief aanwezig willen zijn, is het ook belangrijk dat 
de kerk in de wijk open is voor bezoekers. Op dit moment zijn er ideeën om met Pasen de 
leerlingen van OBS Villa Vlinderhof allemaal een speurtocht in de kerk te laten doen. Dit 
soort ideeën zijn goed voor de presentie in de wijk. Het is misschien mogelijk om rondom 
andere feestdagen de kerk ook open te stellen. Niet zozeer voor een kerkdienst, maar voor 
een rondleiding, een tentoonstelling/expositie, een speurtocht enz. Op deze manier wordt 
een bezoek aan de kerk laagdrempelig. De uitnodigingen voor zulke activiteiten kunnen door 
de school verstrekt worden, de school is immers positief over het werk wat in de wijk 
plaatsvindt, ook het werk vanuit de kerk. 
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-Een stap verder nog gaan missionaire diensten. Het is misschien nu nog een stap te ver 
voor ons project, maar zeker de moeite waard om in een meerjarenplan over na te denken. 
-Dit brengt mij tot een laatste specifieke aanbeveling, het opstellen van een meerjarenplan 
aan de hand van de verschillende missionaire fases is misschien wel een eerste stap in het 
uitwerken van mogelijkheden die er bestaan in de wijk. Het eerste contact is belangrijk, 
maar wanneer daaruit geen nader contact ontstaat, is de kans groot om mensen alsnog uit 
het oog te verliezen. 

(Generiek)
Mijn hoofdvraag is erg specifiek voor de situatie in Landgoed Driessen. 
Op welke manier kan de commissie GVO/commissie LGD onderwijs- en kinderactiviteiten 
vormgeven, die in overeenstemming zijn met de grondbeginselen van het Openbaar 
Onderwijs, maar ook passen binnen het missionaire plan van Landgoed Driessen?
Toch wordt er op meer plaatsen in ons land godsdienstles op de openbare basisschool 
gegeven. Soms vanuit een enkele kerk, in andere plaatsen vanuit een raad van kerken. Het 
is daarom niet ondenkbaar dat er meer commissies met de vraag worstelen op welke manier 
zij onderwijs- en kinderactiviteiten kunnen vormgeven, in overeenstemming met de 
grondbeginselen van het Openbaar Onderwijs, maar ook passend binnen een bepaalde 
missionaire doelstelling. 
Ik kom daarom ook tot een generieke conclusie/generieke aanbevelingen:

-Aangezien de inhoudelijke verantwoordelijkheid voor de invulling van het 
godsdienstonderwijs bij de plaatselijke kerken ligt, vertoont de praktijk een behoorlijke 
diversiteit. De verschillende kerken presenteren het onderwijs vanuit hun eigen achtergrond. 
Deze achtergrond zal in elke streek van het land, soms zelfs in elk dorp anders zijn, vandaar 
dat het niet mogelijk is om de conclusies/ aanbevelingen van het project in Landgoed 
Driessen over te nemen. 
-Het is belangrijk om de verschillende doelstellingen op papier te krijgen. De doelstelling van 
de commissie, de school en de ouders. Deze doelstelling moet voor het beste resultaat 
zoveel mogelijk op één lijn liggen. Een stukje onderzoek is hier dan ook op zijn plaats.
-Daarnaast is het zaak om in gesprek te gaan met de school over de mogelijkheden en 
onmogelijkheden die er zijn. Hoe staat de school tegenover missionaire activiteiten, wil zij 
daar ook een rol in vervullen. Bijvoorbeeld in het uitdelen van uitnodigingen of een bezoek 
aan een kerk. 
-Als commissie is het goed om mee te denken in plaatselijke initiatieven, bijvoorbeeld een 
buurtfeest of een multicultureel project. Als er sprake is van een Brede School is het 
belangrijk om hierbinnen ook een plaatsje te verwerven. Goed contact met de burgerlijke 
gemeente is een voorwaarde. 
-Een school staat in een wijk, het is belangrijk om je juist op die wijk te concentreren, omdat 
daar het leven van de kinderen (en de ouders) zich afspeelt. Het is het mooiste om met 
activiteiten zoveel mogelijk op een wijk gericht te zijn en niet te groots te denken. 
-Als laatste is het belangrijk om een missionair plan op te stellen, waarin het 
godsdienstonderwijs een plaatsje heeft. Het eerste contact is door de lessen al gemaakt, 
maar er volgen meerdere fases. Het is belangrijk om hier een visie voor te ontwikkelen en 
met elkaar plannen voor de toekomst te maken. 
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Dankwoord 

De laatste loodjes van het afstuderen, combineren met de laatste loodjes van mijn 
zwangerschap, bleek een zware, maar niet onmogelijke combinatie. 
Op het moment dat ik dit dankwoord schrijf, ben ik ruim 38 weken zwanger en erg dankbaar 
dat ik deze week mijn afstudeerproject af kan ronden. 
Dit was niet gelukt zonder de hulp van een aantal mensen:

-Allereerst wil ik Anneke Kloosterman-van der Sluys bedanken, mijn begeleidster vanuit de 
CHE. Ik wil haar bedanken voor het vertrouwen wat ze mij heeft gegeven en voor haar inzet 
om dit project op vrij korte termijn af te ronden. 
-Ook wil ik Martin van Dam bedanken, mijn opdrachtgever en begeleider vanuit het project 
in Landgoed Driessen. Door de jaren van samenwerking heen is het contact altijd goed 
geweest en dit heeft geresulteerd in een mooi afstudeerproject. Bedankt voor je interesse, je  
inzet en je enthousiasme.
-Mijn werkgever, het Willem van Oranje College te Waalwijk, wil ik bedanken voor hun 
bijdrage aan (het presenteren van) mijn afstudeerproject. Bedankt voor de ruimte, die jullie 
mij letterlijk en figuurlijk hebben gegeven om af te studeren. 
-Mijn man, familie en vrienden wil ik ook van harte bedanken voor hun steun tijdens deze 
periode van afstuderen. In het bijzonder mijn moeder, die mij elke maandag ondersteunt en 
gemotiveerd heeft bij mijn afstuderen. 
-Roel van Swetselaar en Jan Marten Praamsma, docenten op de CHE, wil ik ook bedanken 
voor het meedenken in het proces van afstuderen en de bijkomende organisatorische zaken.
-De leden van de commissie Landgoed Driessen en de commissie Godsdienstlessen 
Landgoed Driessen wil ik hartelijk bedanken voor hun interesse in mijn project. Ook wil ik 
hen bedanken voor hun bijdrage aan mijn interviews, wat mij zeer heeft geholpen.
-Mariëlle Vercammen, directeur van OBS Villa Vlinderhof, is mij ook zeer behulpzaam 
geweest bij mijn project. Ik wil haar bedanken voor haar tijd. 
-Als laatste, maar bovenal wil ik God bedanken, die mij wijsheid en inzicht heeft gegeven. 
Ik hoop en bid voor een zegenrijke toekomst van het missionaire werk in de wijk Landgoed 
Driessen, in het bijzonder vanuit het godsdienstonderwijs op OBS Villa Vlinderhof.

Matthea Klaasse-Mesch
11 mei 2009


