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Inleiding 
 

Veel basisscholen steken tijd en energie in het ontwikkelen van de woordenschat van hun leerlingen. 

Daarbij beschikken ze over steeds meer mogelijkheden, zoals het gebruik van moderne media. Niet 

langer zijn leerkrachten gebonden aan lijsten van woorden die de leerlingen moeten leren, maar ze 

kunnen kiezen uit verschillende mogelijkheden om het aanbod bij de leerlingen te brengen. 

Toch blijven die nieuwe mogelijkheden vaak onvolledig benut. Leerkrachten weten niet goed hoe ze 

om moeten gaan met ‘nieuwe’ ontwikkelingen als televisie, internet, smartboards en internet. Terwijl 

deze tijd juist vraagt om van deze nieuwe uitdagingen gebruik te maken, wijzen sommige 

leerkrachten die mogelijkheden juist af. 

Mijn veronderstelling is dat in veel bovenbouwklassen media incidenteel (dus niet effectief) en met 

te weinig kennis van zaken (dus niet efficiënt) worden ingezet. Dit kan veranderen door media 

structureel (effectief) en met voldoende achtergrond (efficiënt) te gebruiken. Daarvoor moeten 

leerkrachten overtuigd worden van het nut van het gebruik van moderne media bij 

woordenschatontwikkeling.  

Ik heb daarbij een vraag opgesteld, die als volgt luidt: 

Hoe kunnen leerkrachten in het basisonderwijs nieuwe media inzetten bij woordenschatontwikkeling 

in de bovenbouw? 

Mijn ambitie is om in dit afstudeeronderzoek niet alleen een antwoord te vinden op die vraag, maar 

ook een praktisch ‘handvat’ te ontwikkelen: een soort miniboekje dat leerkrachten kunnen gebruiken 

om nieuwe ideeën op te doen over hoe ze kunnen werken aan de woordenschatontwikkeling van 

leerlingen. 

Vanuit mijn ervaring in het hbo als taalcoach, merk ik dat veel hbo-studenten (!) kampen met een 

beperkte woordenschat. Daardoor heb ik tijdens dit onderzoek af en toe een beetje het gevoel 

gekregen dat het vechten tegen de bierkaai was. Toch ben ik ervan overtuigd dat we leerlingen 

kunnen helpen door in hun belevingswereld te stappen en van daaruit gebruik te maken van nieuwe 

media.   
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Woordenschatontwikkeling 

Hoe gaat het verwerven van woordenschat in z’n werk? 
Om tot een goed begrip van woordenschatontwikkeling te komen, bekijken we eerst de opbouw van 

woorden. Woorden zijn de kleinste betekenisvolle eenheden in onze communicatie, opgebouwd uit 

klanken. Juist deze kleine eenheden zijn erg belangrijk: onze communicatie bestaat uit deze 

betekenisvolle eenheden, en zonder wordt communiceren vrijwel onmogelijk.  

Hierbij blijkt meteen het belang van een goede woordenschat. Anderson en Nagy stellen 

bijvoorbeeld dat een beperkte woordenschat bijna altijd leidt tot slechte schoolresultaten.1 

Ook Van der Nulft en Verhallen schrijven dat werken aan woordenschat werken aan schoolsucces is, 

omdat kinderen met een grotere woordenschat je beter begrijpen en dus beter presteren in andere 

vakken. Sterker nog, ze stellen dat wanneer er niet gewerkt wordt aan woordenschat er een 

neerwaartse spiraal ontstaat: tekorten in woordkennis heeft minder profijt in de les tot gevolg, 

waardoor minder leerwinst en minder woord- en conceptuitbreiding ontstaat, wat weer een groter 

tekort aan woordkennis tot gevolg heeft.2 

Het leren van woorden begint met luisteren. Kleine kinderen zijn daarom gebaat bij een rustige 

omgeving, waarin het kind de kans krijgt om te luisteren naar de klanken om zich heen. Hier wordt al 

de basis gelegd voor de taalontwikkeling en het concentratievermogen van kinderen, door klanken 

vast te leggen in het auditieve systeem. 

Vanaf een half jaar oud begint een kind met het imiteren van geluiden. Dit noemen we de prelinguale 

fase, waarna kinderen tussen 13 en 19 maanden na hun geboorte hun eerste woorden produceren. 

Deze fase is pre-symbolisch: het kind heeft geen benul van de betekenis van woorden en de functie 

van taal. Het is enkel gericht op het produceren van klanken. 

Pas in de symbolische fase begint dit besef te komen: kinderen ontdekken dat woorden een 

betekenis hebben en dat ze dingen duidelijk kunnen maken door woorden te gebruiken. We noemen 

dit het 1-woordstadium of de vroeglinguale fase. 

In een schema ziet dat er als volgt uit: 

 

Hierbij moet worden opgemerkt dat in de fase woordvorming tot het zesde levensjaar nog 

klankontwikkeling plaatsvindt, waardoor kinderen tot die tijd woorden nog verkeerd uit kunnen 

spreken. 3 

De ontwikkeling zoals hierboven weergegeven, vindt plaats in de hersenschors. Het neurologisch 

aspect van woordenschatontwikkeling is belangrijk, omdat begrip ervan ons kan helpen om kinderen 

op betere manieren woorden aan te leren. Het systematisch uitbreiden van woordenschat helpt 

kinderen een netwerk te vormen van samenhangende woorden. De kwaliteit van taalgebruik wordt 

                                                           
1 Vernooy, K., Lezen stopt nooit! Van een stagnerende naar een doorgaande leesontwikkeling bij risicolezers. p. 7 
2 Van der Nulft, D. en M. Verhallen, Met woorden in de weer; praktijkboek voor het basisonderwijs. 
3 ‘Taal leren op eigen kracht. Taalverwerving op school met behulp van de werkwijze van taalvorming’. Suzanne van Norden. Koninklijke 

Van Gorcum, 2004 Assen 

Klankherkenning Klankproductie Woordherkenning Woordvorming Zinsbegrip Zinsproductie 
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mede bepaald door de verankering van het netwerk in de hersenen. Een groot en gedifferentieerd 

netwerk biedt kinderen de kans om zelfstandig nieuwe woorden aan te leren.4 

Kinderen leren het best nieuwe woorden als ze die nieuwe 

woorden nodig hebben.5 Niet alleen peuters breiden zo hun 

woordenschat uit, deze ontwikkeling is ook bij oudere 

kinderen terug te zien. Het is daarom van enorm belang dat 

de woorden die de leerkracht aanbiedt relevant zijn voor het 

kind. Kinderen begrijpen dan namelijk de noodzaak van een 

nieuw woord beter, wat een intrinsieke motivatie is om dat 

woord te onthouden en te gebruiken. Soms komen kinderen 

ook zelf met nieuwe woorden. Het is dan belangrijk om het 

kind de ruimte te geven de betekenis van het woord te 

verkennen en nieuwe woorden – die verband houden met 

het aangedragen woord – aan te bieden. In praktijkvoorbeeld 1 hiernaast is te zien hoe een kind zelf 

een woord aandraagt: ‘conflict’. De leerkracht controleert of het kind het woord in de goede 

betekenis gebruikt, en constateert dat dit het geval is. Nu kan de leerkracht de context van het 

woord gaan uitbreiden, in dit geval door ‘oplossen’ aan te dragen. Deze dialoog kan verder gaan door 

‘oplossen’ uit te leggen en het kind hier zelf mee aan de slag te laten gaan. 

De manieren om de woordenschatontwikkeling van kinderen te prikkelen worden taalstimulansen 

genoemd. Een aantal van deze stimulansen beschrijf ik hieronder: 

 Expanderen: de leerkracht neemt de taalklank over, 

breidt de klank uit en geeft deze in de juiste vorm 

terug aan het kind. Zie praktijkvoorbeeld 2. 

 Modelleren: de leerkracht geeft alleen het juiste 

voorbeeld aan het kind. Modelleren kan voor 

verwarring zorgen omdat de leerkracht inspeelt op 

het vormaspect, en minder waarde hecht aan het betekenisaspect. De leerling legt juist veel 

meer nadruk op het betekenisaspect, en het vormaspect heeft minder waarde. 

 Corrigeren: de leerkracht corrigeert alleen de fout uitgesproken taalklank. Hierbij wordt geen 

enkele aandacht geschonken aan het betekenisaspect, maar alleen de talige kant van de 

gesproken tekst bekeken. Dit kan ervoor zorgen dat leerlingen zich niet begrepen voelen. 

Om kinderen succesvol bezig te laten zijn met taal, zijn een aantal kwaliteitskenmerken bedacht: 

 Gekoppeld aan informatieverwerking 

 Woordenschatprogramma inzetten 

 Procesgericht begrijpend lezen 

 Leesbevorderingsprogramma’s volgen 

 Taalgericht vakonderwijs 

                                                           
4 ‘Onderwijs met taalkwaliteit. Kwaliteitskenmerken voor effectief taalonderwijs binnen onderwijskansenbeleid’ Frans Teunissen, Hilde 

Hacquebord. KPC Den Bosch 2002 
5 ‘Taal leren op eigen kracht. Taalverwerving op school met behulp van de werkwijze van taalvorming’. Suzanne van Norden. Koninklijke 

Van Gorcum, 2004 Assen 

Praktijkvoorbeeld 1 

Tom uit groep 2: ‘Meester, ik heb een 

conflict met Wouter.’ 

Meester: ‘Wat is dat dan, een conflict?’ 

Tom: ‘Dat je ruzie maakt en zo. Want ik wou 

met de Lego, en Wouter ook.’ 

Meester: ‘Ja, dan heb je een conflict. Hoe ga 

je dat oplossen?’ 

Tom: ‘Oplossen?’ 

 

Praktijkvoorbeeld 2 

Vera: ‘Meester, Jos trekte steeds aan mijn 

haar.’ 

Meester: ‘Waarom trok Jos aan jouw haar?’ 
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 Minimaal 8 uur per week taalonderwijs6 

 

Uit onderzoek blijkt dat zo’n 20% van de leerlingen op het voortgezet onderwijs moeite heeft met 

het begrijpen van schoolboeken: een lage taalvaardigheid belemmert bij 1 op 5 kinderen het 

verwerven van nieuwe kennis!7  

Om woordenschatontwikkeling volledig tot zijn recht te laten komen, zou het aanbod ervan door alle 

lessen op een dag moeten plaatsvinden. Kinderen worden zich zo bewust van taal om hen heen en 

hun woordenschat breidt zich op de meest efficiënte manier uit. Vooral zaakvakken bieden 

fantastische mogelijkheden om woordenschatuitbreiding te laten plaatsvinden. De kennis van het 

vak staat voorop, maar daarnaast kan een schat aan nieuwe woorden worden aangeboden. Daarbij is 

het wel van belang om de context in de gaten te houden: het is zinloos om kinderen bij 

aardrijkskunde te overstelpen met begrippen die ze niet kennen en die los staat van andere kennis 

die ze hebben. Op die manier kan het neuraal netwerk niet gevormd worden. 

Het verschil in woordenschat is aanmerkelijk bij kinderen die de basisschool binnenkomen. Sommige 

kinderen hebben in groep 1 slechts een woordenschat van 500 woorden, terwijl er ook kinderen de 

school inkomen met een woordenschat van 3000 woorden.8  

Ook is er een merkbaar verschil tussen de woordenschat van kinderen die eentalig Nederlands zijn 

opgevoed, en kinderen van Turkse of Marokkaanse ouders: van een verschil van 2000 woorden op 

vierjarige leeftijd tot een verschil van zo’n 7000 woorden als de kinderen 12 jaar oud zijn!9 In 

onderstaand grafiekje heb ik dit verschil visueel gemaakt: 

 

Vanaf 5 jaar is een grote stijging te zien bij eentalig Nederlands opgevoede kinderen, en ook de 

woordenschat van allochtone kinderen neemt sterk toe. Dit heeft te maken met het feit dat 

zaakvakken een grotere rol gaan spelen in het onderwijs, met als gevolg dat het ‘blikveld’ van de 

leerlingen sterk vergroot en ook de woordenschat toeneemt. Toch lijken allochtone kinderen minder 

te profiteren van deze verbreding. 

                                                           
6 ‘Onderwijs met taalkwaliteit. Kwaliteitskenmerken voor effectief taalonderwijs binnen onderwijskansenbeleid’ Frans Teunissen, Hilde 

Hacquebord. KPC Den Bosch 2002 
7 JSW jaargang 93, nummer 6 februari 2009 Joanneke Prenger 
8 Van der Nulft, D. en M. Verhallen, Met woorden in de weer; praktijkboek voor het basisonderwijs. 
9 http://www.taalsite.nl/bibliotheek/lexicon/00345/ 
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De woordenschat is een belangrijke basis voor schoolsucces. Kleuters die hun eerste jaren in een rijke 

taalomgeving hebben doorgebracht (veel interactie/veel voorlezen) hebben de beschikking over 

meer woorden dan kinderen uit een taalarme omgeving. Zij horen per uur twee keer zoveel woorden 

als kinderen uit niet-talige milieus. Het gaat dan vooral om niet-frequente woorden.  

Een grote woordenschat maakt dat nieuwe kennis gemakkelijker wordt verworven omdat het 

gekoppeld kan worden aan al bestaande kennis. Ook biedt een grote woordenschat voordelen bij het 

proces van aanvankelijk lezen. De te verklanken woorden worden immers al gekend, wat de directe 

woordherkenning vergemakkelijkt.  

De belangrijkste oorzaak voor de uitval bij begrijpend lezen vormt een geringe woordenschat. 

Uiteraard heeft dit ook consequenties voor de zaakvakken. Vaak kunnen allochtone leerlingen zich 

wel redden in D.A.T (Dagelijkse Algemene Taalvaardigheid), maar hebben zij problemen met 

schooltaal (C.A.T.: Cognitieve Abstracte Taalvaardigheid). 

Duidelijk wordt in ieder geval dat het aanbod van woorden de woordenschat vergroot. Een groot en 

gevarieerd aanbod is dus noodzakelijk! Wanneer kinderen een groot en gedifferentieerd aanbod 

krijgen, is er ook meer kans dat ze zélf nieuwe woorden aanleren.10 

Wat is er nu nodig om kinderen nieuwe woorden aan te leren en ze zo voor te bereiden op een talige 

toekomst in de maatschappij?  

Deskundigen zijn het erover eens dat kinderen vooral nieuwe woorden leren wanneer dat nodig is.11 

Het is dus heel belangrijk om woorden aan te bieden die relevant zijn voor de kinderen. Kinderen 

hebben bij het aanleren van woorden de hulp van volwassenen nodig. Niet alleen om nieuwe 

woorden aan te bieden, maar ook om de woorden goed toe te passen, want dat gaat niet 

automatisch goed. Het contextgebonden aanbieden is daarom van belang: de leerkracht biedt 

nieuwe woorden aan in de juiste context en expandeert, modelleert en corrigeert, zodat de 

leerlingen de woorden op de juiste manier leren gebruiken. 

Om kinderen op een goede manier met taal bezig te laten zijn, moet er voldaan worden aan een 

aantal kenmerken: er moet zo’n 8 uur per week aan gewerkt worden, het moet gekoppeld worden 

aan informatieverwerking, de inzet van een woordenschatprogramma is noodzakelijk, er moet 

procesgericht begrijpend worden gelezen, en er moet taalgericht vakonderwijs gegeven worden.12 

 

Om kinderen de ruimte te geven hun woordenschat te ontwikkelen, is het heel belangrijk om gebruik 

te maken van het ‘taalgroeipakket’13: drie groeimiddelen om kinderen te helpen hun taal – en 

daarmee hun woordenschat – te ontwikkelen: 

                                                           
10 Teunissen, F. en H. Hacquebord, Onderwijs met taalkwaliteit. Kwaliteitskenmerken voor effectief taalonderwijs binnen 

onderwijskansenbeleid. KPC, Den Bosch 2002. 
11 Van Norden, S., Taal leren op eigen kracht. Taalverwerving op school met behulp van de werkwijze van taalvorming. Koninklijke van 

Gorcum, Assen 2004. 
12 Teunissen, F. en H. Hacquebord, Onderwijs met taalkwaliteit. Kwaliteitskenmerken voor effectief taalonderwijs binnen 

onderwijskansenbeleid. KPC, Den Bosch 2002. 
13 Verhallen, M. en R. Walst, Taalontwikkeling op school, 2001, Bussum: uitgeverij Coutinho, p.45 e.v. 
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 Taalaanbod: voorziet de leerlingen van de taal die ze 

nodig hebben voor hun taalontwikkeling. 

 Taalruimte: de gelegenheid om zelf taal te 

produceren en met taal te experimenteren. Zie 

praktijkvoorbeeld 3.  

 Feedback: reageren op de taalacties van kinderen, 

zodat ze die kunnen verbeteren, uitbreiden en 

verfijnen. Dit wordt ook bedoeld met ‘expanderen’, 

zoals eerder beschreven. 

Het taalgroeipakket biedt leerkrachten in 

ontwikkelingsgericht onderwijs de kans om op 

gestructureerde wijze – maar niet geforceerd! – aan het werk 

te zijn met de woordenschatontwikkeling van de kinderen. 

Ook programmagericht onderwijs is gebaat bij het 

taalgroeipakket, omdat het een goede aanvulling kan zijn op 

de methoden die in de klassen gebruikt worden. Uit eigen 

ervaring door eerder onderzoek14 weet ik dat veel 

programmagerichte scholen geen extra woordenschataanbod hebben naast de methode, en dat veel 

methoden er maar matig aandacht aan besteden.  

Alle leerlingen in een klas hebben deze groeimiddelen nodig om hun taal te ontwikkelen, maar vooral 

taalzwakke of anderstalige leerlingen hebben veel profijt van een taalgroeipakket. 

Om tot een goed taalaanbod te komen is het van belang de drie B’s in de gaten te houden.  

 Betrokkenheid: de leerlingen moeten geïnteresseerd zijn in het onderwerp. 

 Begrijpelijkheid: het taalaanbod moet te snappen zijn voor de leerlingen. 

 Boven niveau: leerlingen moeten kunnen groeien op taalgebied. Denk hierbij ook aan de zone 

van naaste ontwikkeling en scaffolding, termen die Vygotski gebruikte voor deze manier van 

groeien. 

Dit is primair de taak van de leerkracht – ook bij de keuze voor gebruik van nieuwe media. Het is niet 

verantwoord om het medium te laten bepalen wat de kinderen voorgeschoteld krijgen, de leerkracht 

moet daar een heel serieuze voorselectie in maken. Let daarbij dus op dat je een onderwerp kiest dat 

de leerlingen interesseert, te volgen is voor de leerlingen en nét boven niveau ligt, zodat leerlingen 

de kans krijgen om hun vaardigheden uit te breiden. 

                                                           
14 Abbing C. en Ester J., Gij geheel anders – Onderzoek naar verschil in woordenschatontwikkeling 

Praktijkvoorbeeld 3 

Groep 2 heeft een kringgesprek rond een 

praatplaat over de boerderij. 

Juf: ‘Wie weet er een woord dat bij boerderij 

hoort?’ 

Willem: ‘Koe!’ 

Juf: ‘Heel goed, Willem! Die zie je hier ook 

op de plaat, hè? Wie weet er nog een 

woord?’ 

Anouk: ‘Aardbei!’ 

Juf: ‘Wat knap! Waarom hoort die bij de 

boerderij?’ 

Anouk: ‘Het rijmt! Boerderij, aardbei!’ 

Juf: ‘Ja, dat rijmt! Goed hoor, Anouk. Wat 

rijmt er nog meer op boerderij?’ 
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Het tweede taalgroeimiddel, taalruimte, wordt in iedere groep 

al op een bepaalde manier benut: kinderen geven antwoord op 

vragen, reageren op opdrachten en spreken met elkaar. Er is 

daarbij veel verschil tussen kinderen: de één doet sneller zijn of 

haar mond open dan de ander, met onmiddellijke gevolgen. Een 

kind dat weinig spreekt, krijgt ook weinig feedback op 

taalproductie, en dus weinig gelegenheid om zich te verbeteren. 

Ook hier ligt weer een belangrijke rol voor de leerkracht: geef 

kinderen die weinig spreken éxtra kansen om zich uit te 

spreken, zodat zij ook een gelijke kans krijgen om hun taal te 

verbeteren. Je kunt dit op twee manieren aanpakken: via 

beurtruimte – het kind krijgt in een beurt de kans zich uit te 

spreken – en via onderwerpruimte – je bespreekt als leerkracht 

onderwerpen die de leerling boeien, en bouwt die uit. 

Het laatste taalgroeimiddel is feedback. Dit is een heel 

belangrijke fase, want hier komt de verbetering, de groei, de 

ontwikkeling in de taal van de leerling. Een leerling kan zonder 

feedback onmogelijk z’n taal verbeteren. Dan kan hij net zo 

goed in een echoput staan roepen.  

Een belangrijk begrip hierbij is ‘meaning negotiation’, 

begripsonderhandeling. Er wordt overigens niet onderhandeld 

over betekenissen, maar de leerkracht vraagt door, om zo een 

duidelijker omschrijving te krijgen. Zie  praktijkvoorbeeld 4. In dit voorbeeld komen ook de andere 

feedbackmiddelen naar voren, namelijk ‘verbeteren’ en ‘bevestigen’. 

  

Praktijkvoorbeeld 4 

Floris uit groep 6 komt bij de juf tijdens het 

knutselen. Hij heeft een hamer bij zich. 

Juf: ‘Wat is er, Floris? Lukt het niet?’ 

Floris: ‘Niet echt. Ik wilde met die dinges een 

schroef erin slaan…’ 

Juf: ‘Met die dinges?’ 

Floris: ‘Met de hamer. Ik wilde een schroef 

erin slaan, maar hij gaat steeds krom.’ 

Juf: ‘Die schroef… had die ribbeltjes langs de 

zijkanten?’ 

Floris: ‘Tuurlijk niet! Hij was glad, anders kan 

je ‘m er niet in slaan.’ 

Juf: ‘Heel goed! Dan was het een spijker, 

denk ik. Een schroef moet je schroeven, hè.’ 

Floris: ‘Oh ja. Een spijker. Maar ik krijg ‘m er 

niet in.’ 

Juf: ‘Waarin?’ 

Floris: ‘In die plank natuurlijk!’ 
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Thematisch werken 
 

Woordenschatontwikkeling in het algemeen – en met gebruik van nieuwe media in het bijzonder – 

bieden uitmuntende kansen voor thematisch werk. Daarmee wordt bedoeld dat leeractiviteiten zich 

concentreren rond een thema. In de onderbouw kennen we deze manier van werken al veel langer: 

daar wordt praktisch elke week een thema ingezet om kinderen te onderwijzen, en ook 

woordenschatontwikkeling krijgt daar ruimschoots aandacht. 

In de bovenbouw echter beperkt thematisch werken zich op 

veel scholen tot eens in het halfjaar een themaweek. Voor de 

rest wordt de methode gevolgd, die weliswaar vaak 

thematisch van opzet is, maar geen kruiskoppelingen heeft 

met andere methoden en vakken. 

Vreselijk jammer, want juist thema’s bieden uitgelezen kansen 

om leerlingen dwarsverbanden tussen vakken bij te brengen, 

en op die manier kun je ook met woordenschatontwikkeling 

veel beter uit de voeten: het beperkt zich niet meer tot een 

aantal uur taal per week, maar krijgt input vanuit alle vakken 

en alle werkvormen (zie praktijkvoorbeeld 5). 

Met een geïntegreerde aanpak vallen meer resultaten te behalen dan met de verkokerde aanpak.15 

Leerlingen gaan zelf vragen formuleren binnen de kaders van het geboden thema en zijn op die 

manier productief. Ook voor leerkrachten biedt deze manier van werken veel voordelen: je zit niet 

‘vastgeroest’ in je methode, maar kunt met het thema tot een passend leeraanbod voor de 

leerlingen komen, en er komen relevante taalaandachtspunten naar voren. 

Er is ook een belangrijk nadeel: door de thematische insteek kunnen de karakteristieke kenmerken 

en doelen van een vak naar de achtergrond verdwijnen en kan de instructie op noodzakelijke 

vaardigheden te lijden hebben. Het is van groot belang om deze valkuilen te vermijden. Daarvoor 

moeten leerkrachten gebruik maken van een aantal handvatten: 

 Relevantie: een thema moet relevant en gevarieerd genoeg zijn om de leerlingen langere tijd 

mee aan het werk te zetten. Het gaat bij thema’s om verbreding en verdieping; 

 Betrokkenheid: leerlingen moeten eigen voorkennis en ervaring in kunnen brengen om 

nieuwe leervragen te ontdekken. Zo komt een thema in een cyclisch onderzoeksproces, 

waarbij steeds dieper ingegaan wordt op de leervraag. 

 Ownership: leerlingen moeten zich de eigenaar van het proces en het resultaat voelen. 

Daartoe moeten ze een rol krijgen in het proces, waarbij ze een deel van het thema kunnen 

regisseren. 

 Instructie: leerlingen moeten bepaalde vaardigheden kunnen leren in het proces, zoals 

onderzoeksvaardigheden en – meer specifiek op woordenschatontwikkeling gericht – nieuwe 

woorden en verbanden. 

                                                           
15 Pompert, B. Thema’s en taal voor de bovenbouw, 2004, Assen: Koninklijke van Gorcum, p. 35 

Praktijkvoorbeeld 5 

Juf: ‘We gaan het krantenartikel op bladzijde 

72 van het taalboek lezen. Sander wil jij de 

titel van het krantenartikel voorlezen?’ 

Sander: ‘Illegale houtkap in het 

Amazonegeb…’ 

Maaike: ‘Hee! Illegale houtkap! Daar hebben 

we het met aardrijkskunde ook over gehad!’ 

Juf: ‘Ja, dat klopt! Wie weet nog wat we 

daarover geleerd hebben?’ 

Sander: ‘Dat ging over houthakkers!’ 
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 Observatie: er moet voor de leerkracht ruimte blijven om het proces te volgen en de 

vorderingen van de leerlingen te evalueren.16 

Dit heeft vooral zin omdat de leerinhouden in de bovenbouw abstracter en academischer worden. 

Om tot een goede ontwikkeling te komen, moeten leerlingen ook abstracte begrippen leren 

begrijpen en hanteren. Dat kunnen we bereiken door gebruik van het Win-winmodel.17 

Dit model deelt woordenschatontwikkeling – en andere taalaspecten – in in drie lessen: 

1. Ervaringscontext aanbrengen: laten doen, kijken, luisteren. 

2. Tekst behandelen 

3. Laten toepassen van het geleerde. 

 

Van Beek en Verhallen passen deze methode vooral toe op het lezen van teksten bij zaakvakken, 

maar deze manier is ook zeer goed te gebruiken bij het aanleren van nieuwe woorden. Het is 

interessant om te zien hoeveel overlap hier is met de drie ‘uitjes’: in les 1 wordt de ervaringscontext 

aangebracht, wat veel overeenkomst vertoont met het uitbeelden. In les 2 wordt de tekst behandeld, 

wat gelijk staat aan uitleg, en in les 3 wordt die opgedane kennis uitgebreid. 

Werken met nieuwe media biedt vaak ook interessante mogelijkheden voor thema’s: wanneer je aan 

de slag gaat met actualiteiten, ontkom je zelfs bijna niet aan nieuwe media. En ook bij minder 

tijdgebonden thema’s is het gebruik van multimedia een goed leermiddel om leerlingen te betrekken 

bij het onderwerp. 

  

                                                           
16 Pompert, B. Thema’s en taal voor de bovenbouw, 2004, Assen: Koninklijke van Gorcum, p. 36 
17 Van Beek, W. en M. Verhallen, Taal, een zaak van alle vakken, 2004, Bussum: uitgeverij Coutinho, p. 41 
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Doelen bij woordenschatontwikkeling 
 

Woordenschatonderwijs bestaat uit het actief leren van nieuwe woorden, het uitbreiden van de 

woordkennis en het verdiepen in woorden. Heel globaal kunnen we het woordenschatonderwijs 

verdelen in twee doelen, namelijk het verwerven van nieuwe woorden en het verwerven van 

strategieën om nieuwe woorden te leren. Hiervoor zijn een aantal belangrijke aspecten nodig, zoals 

stimulerende activiteiten, de mogelijkheden tot reflectie en een rijke en uitnodigende leeromgeving 

waarin volop gebruik wordt gemaakt van visualiseren en herhalen.8 

Bij het onderdeel ‘Kerndoelen Nederlands’ wordt onder ‘Taalbeschouwing, waaronder strategieën’ 

als 12e kerndoel de woordenschat genoemd. Het kerndoel is als volgt geformuleerd: 

KERNDOEL 12 De leerlingen verwerven een adequate woordenschat en strategieën voor het 

begrijpen van voor hen onbekende woorden. Onder 'woordenschat' vallen ook begrippen die 

het leerlingen mogelijk maken over taal te denken en te spreken.9 

De Nederlandse leerlijnen hebben met name een cyclisch niveau. Dat houdt in dat leeractiviteiten en 

–inhouden elk jaar terugkomen op een hoger niveau. Er ligt een verschuiving van concrete naar 

abstracte benadering en van leerkrachtgebonden naar leerlinggestuurde begeleiding. 

De kerndoelen zijn met name gericht op het communicatieve aspect, al zijn de technische 

vaardigheden een vereiste om daarmee te kunnen werken. Vanuit de visie dat een grote 

woordenschat weer noodzakelijk is om in de hogere klassen van de basisschool en op het voortgezet 

onderwijs uit de voeten te kunnen met het onderwijsaanbod, is het logisch dat de kerndoelen zich 

daarop richten. Woordenschatuitbreiding moet vooral functioneel zijn. 

  

                                                           
8 Digitale Opleidingsschool,Oriëntatiefase  http://www.dos-

hsmarnix.nl/pages/opleidingsschool_publicatie.php?school_id=173&groep_id=282&pub_id=800 
9 Tule.slo.nl  
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Groep 1-2 

In onderstaand schema is te zien dat kinderen in groep 1 en 2 al druk zijn met het verkennen van hun 

omgeving. Hier komen nieuwe media al aan bod. Kinderen komen steeds vroeger in aanraking met 

computers en televisie: neem bijvoorbeeld Dora the Explorer, de bekende kinderserie die er zelfs op 

gericht is kinderen een beperkte Engelse woordenschat bij te brengen.  

Tussendoelen 

 beheersen van een basiswoordenschat  

 conceptuele netwerken ervaringsgericht uitbreiden  

 nieuwe woordbetekenissen uit verhalen afleiden  

 woorden actief leren gebruiken  

 onderscheid tussen vorm- en betekenisaspecten van woorden  

 reflectie op woordbetekenissen  

 betekenis van begrippen voor beginnende geletterdheid: voor, achter, boven, onder, beneden, links, 

rechts, begin, midden, eind, letter, klank, woord, verhaal, lezen, schrijven 

 

Wat doen de kinderen? 

 De kinderen helpen mee met de inrichting van de leeromgeving. Ze nemen bijvoorbeeld materialen mee 

voor de thematafel. 

 Ze maken bij een thema een gezamenlijke woordmuur. 

 Ze doen mee aan een voorleesactiviteit en leren daarbij nieuwe woorden.  

 De kinderen verkennen de wereld door te observeren en te experimenteren. Ze bespreken hun 

ontdekkingen en leren er zodoende woorden bij. 

 Ze doen oefeningen met nieuwe woorden, bijv. het groeperen van woorden in een beeldwoordenweb.  

 De kinderen gebruiken de nieuwe woorden in betekenisvolle taalactiviteiten, bijv. bij het naspelen van het 

voorgelezen verhaal aan de verteltafel of bij het ordenen van de voorwerpen op de thematafel waarbij ze 

toelichten wat bij elkaar hoort en waarom. 

 Ze gebruiken de nieuwe woorden in woordspelletjes, zoals het maken en spelen van een memoryspel of het 

uitbeelden en raden van woorden.  

 De kinderen bespreken onder begeleiding van de leraar met elkaar wat een woord in de gegeven context 

zou kunnen betekenen. 

 Ze wisselen van gedachten over woorden: over zelfverzonnen woorden, ‘mooie’ en ‘lelijke’ woorden. 

Wat doet de leraar? 

 De leraar creëert, samen met de kinderen, een rijke leeromgeving waarin nieuwe woorden gevisualiseerd 

worden en herhaaldelijk onder de aandacht van de kinderen gebracht worden: 

o gevarieerd aanbod van boeken, passend bij het thema; 

o materialen in hoeken waarmee kinderen concrete ervaringen op kunnen doen rond het thema en de 

woorden; 

o thematafel met concrete materialen; 

o woordmuur met woorden, illustraties en teksten van de kinderen. 
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 Zij ordent met de kinderen de woorden op de woordmuur (categoriseren). 

 Zij selecteert doelwoorden waarvan de betekenis voor kinderen relevant is. (Zij hanteert daarbij de criteria 

nut, frequentie en pregnante context). 

 De leraar leert de woorden en hun betekenissen volgens de viertakt: voorbewerken, semantiseren (uitleg 

van betekenis), consolideren (inoefenen), controleren. 

Voorbewerken: 

 De leraar creëert een context voor de aan te leren woorden. Zij biedt nieuwe woorden aan in clusters: de 

woorden hebben met elkaar te maken. Zij biedt nieuwe woorden aan in betekenisvolle contexten, zoals: 

o voorleesactiviteiten, waarbij zij eenzelfde verhaal herhaald interactief voorleest en gerichte introductie- 

en verwerkingsactiviteiten met de kinderen uitvoert die bijdragen aan de receptieve en productieve 

beheersing van nieuwe woorden; 

o ontdekactiviteiten, waarbij zij met een kleine groep een stukje van de wereld verkent en ontdekkingen 

bespreekt; ondersteunt de kinderen bij het structureren en verwoorden van de ontdekkingen die ze 

doen; zij fungeert daarbij als model en verwoordt wat zij ziet en denkt, vraagt zichzelf hardop dingen af 

en nodigt de kinderen uit om dat ook te doen; bij het verwoorden van de ontdekkingen gebruikt zij 

nieuwe woorden en zorgt ervoor dat de betekenis van de woorden duidelijk is. 

Semantiseren: 

 De leraar semantiseert nieuwe woorden met behulp van de drie ‘uitjes’: 

o uitbeelden (gebaren, aanwijzen, voordoen, uitspelen, laten ervaren); 

o uitleggen (vertellen, verduidelijken); 

o uitbreiden (koppelen aan andere woorden die betekenisverbindingen hebben met het woord). 

 Zij maakt woordbetekenissen zichtbaar met behulp van een concreet plaatje, voorwerp of een situatie, én 

verwoordt ze én legt betekenissen met andere uitbreidingswoorden. Zij noemt de woorden vaak. 

Consolideren:  

 Ten behoeve van de consolidatie organiseert de leraar activiteiten waarbij de kinderen gericht met de 

nieuwe woorden en hun betekenis oefenen, bijv. een nieuw woord in een zin gebruiken of woorden 

groeperen in een woordenweb, woordenspelletjes waarin kinderen de aangeboden nieuwe woorden 

onthouden (receptieve beheersing) en leren gebruiken (productieve beheersing), naspelen van het verhaal 

aan de verteltafel of het voeren van een gesprek n.a.v. een interessant experiment. Zij zorgt er bij de 

consolidatieactiviteiten voor dat zij nieuwe woorden in verschillende contexten laat terugkomen, zodat 

kinderen er veel en gevarieerd mee kunnen oefenen. 

 Zij praat met de kinderen, individueel of in een kleine groep, over woorden en onderhandelt met de 

kinderen over de betekenis van woorden. 

 Zij laat de kinderen reflecteren op de woordenschatactiviteiten en op woorden. 

Controleren:  

 Om te controleren of de kinderen woorden en hun betekenis na verloop van tijd ook inderdaad kennen 

voert zij tussentijdse observaties uit en geeft zij controleopdrachten, en noteert zij of kinderen de 

doelwoorden receptief dan wel productief beheersen. Op basis hiervan biedt zij nieuwe activiteiten aan.Zij 
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evalueert het woordleerproces tussentijds en aan het eind van een thema en plant zo nodig extra 

woordenschatactiviteiten. 
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Groep 3-4 

In groep 3 en 4 is het alsof er een sluier van de wereld getrokken wordt: ineens kun je lezen en zie je 

dat er zoveel te lezen is om je heen. Als je dan ook nog leert schrijven, ontdek je als kind dat je deel 

kunt nemen aan zo’n wereld vol tekst. Vooral het laatste punt hieronder is van kenmerkend belang 

voor groep 3 en 4: de kinderen leren betekenissen afleiden uit woorddelen die ze kennen. Zo kun je 

de kennis die ze al hebben, steeds verder uitbreiden. 

Tussendoelen 

 eigen woordenschat opbouwen  

 doelgericht in en buiten de klas nieuwe woorden afleiden  

 toepassen van strategieën voor het afleiden van woorden  

 betekenisrelaties die woorden kunnen hebben, zoals onderschikking, bovenschikking, tegenstelling, 

synoniem 

 uitbreiden van conceptuele netwerken, zodat diepe woordbetekenissen ontstaan  

 interpreteren van eenvoudig figuurlijk taalgebruik  

 strategieën toepassen voor het afleiden van de betekenis van woorden uit de tekst 

 lettergreep, punt, komma, uitroepteken, vraagteken, aanhalingsteken, bladzijde, woord, zin, 

hoofdletter, uitspraak, titel, tekst, hoofdstuk, regel 

 de woordenschat van de kinderen breidt zich uit (kwantiteit) en de woordkennis wordt dieper 

(kwaliteit), ook van woorden die ze al eerder verworven hadden. Kinderen leren steeds meer 

betekenisaspecten van een woord kennen, kennen betekenisverschillen van woorden die op elkaar 

lijken, begrijpen én gebruiken woorden in nieuwe situaties. 

 

Wat doen de kinderen? 

 Als 1-2, maar uitgebreid met: 

 De kinderen maken woordenschema’s die relaties tussen woorden visueel weergeven, zoals een 

woordenweb of een kenmerkenmatrix. Hiermee worden de betekenisrelaties tussen woorden duidelijk. 

 Ze ontwikkelen samen een klassenwoordenboek en/of maken een persoonlijk woordenboek. 

 Ze gebruiken de nieuwe woorden ook in schriftelijke woordenspelletjes. Ze maken bijvoorbeeld 

woordkaartjes en spelen ermee (op een woordkaartje staat op de ene kant een woord en op de andere kant 

een definitie of plaatje). Bij het spelen met woordkaartjes kun je werken aan de receptieve verwerving 

(betekenis bij een woord geven) en aan de productieve verwerving (woord bij betekenis geven).  

 De kinderen passen tijdens het lezen, onder begeleiding, strategieën toe voor het afleiden van 

woordbetekenissen: 

o gebruik maken van contextinformatie en/of illustraties uit het boek; 

o gebruik maken van woordvorm: van eenvoudige samengestelde woorden (bijv. stoomboot) aangeven uit 

welke woorden ze bestaan 

Wat doet de leraar? 

 De leraar creëert, samen met de kinderen, een rijke leeromgeving waarin nieuwe woorden gevisualiseerd 

worden en herhaaldelijk onder de aandacht van de kinderen gebracht worden: 

o gevarieerd aanbod van boeken, passend bij het thema; 
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o materialen in hoeken waarmee kinderen concrete ervaringen op kunnen doen rond het thema en de 

woorden; 

o thematafel met concrete materialen; 

o woordmuur met woorden, illustraties en teksten van de kinderen. 

 Zij ordent met de kinderen de woorden op de woordmuur (categoriseren). 

 Zij selecteert doelwoorden waarvan de betekenis voor kinderen relevant is (Zij hanteert daarbij de criteria 

nut, frequentie en pregnante context).  

 De leraar leert de woorden en hun betekenissen volgens de viertakt: voorbewerken, semantiseren (uitleg 

van betekenis), consolideren (inoefenen), controleren. 

 

Voorbewerken:  
 De leraar creëert een context voor de aan te leren woorden. Zij biedt nieuwe woorden aan in clusters: de 

woorden hebben met elkaar te maken. Zij biedt nieuwe woorden aan in betekenisvolle contexten, zoals: 

o voorleesactiviteiten, waarbij zij eenzelfde verhaal herhaald interactief voorleest en gerichte introductie- 

en verwerkingsactiviteiten met de kinderen uitvoert die bijdragen aan de receptieve en productieve 

beheersing van nieuwe woorden; 

o ontdekactiviteiten, waarbij zij met een kleine groep een stukje van de wereld verkent en ontdekkingen 

bespreekt; ondersteunt de kinderen bij het structureren en verwoorden van de ontdekkingen die ze 

doen; zij fungeert daarbij als model en verwoordt wat zij ziet en denkt, vraagt zichzelf hardop dingen af 

en nodigt de kinderen uit om dat ook te doen; bij het verwoorden van de ontdekkingen gebruikt zij 

nieuwe woorden en zorgt ervoor dat de betekenis van de woorden duidelijk is.  

 

Semantiseren:  
 De leraar semantiseert nieuwe woorden met behulp van de drie ‘uitjes’: 

o uitbeelden (gebaren, aanwijzen, voordoen, uitspelen, laten ervaren); 

o uitleggen (vertellen, verduidelijken); 

o uitbreiden (koppelen aan andere woorden die betekenisverbindingen hebben met het woord). 

 Zij maakt woordbetekenissen zichtbaar met behulp van een concreet plaatje, voorwerp of een situatie, én 

verwoordt ze én legt betekenissen met andere uitbreidingswoorden. Zij noemt de woorden vaak. 

Consolideren:  
 Ten behoeve van de consolidatie organiseert de leraar activiteiten waarbij de kinderen gericht met de 

nieuwe woorden en hun betekenis oefenen, bijv. een nieuw woord in een zin gebruiken of woorden 

groeperen in een woordenweb, woordenspelletjes waarin kinderen de aangeboden nieuwe woorden 

onthouden (receptieve beheersing) en leren gebruiken (productieve beheersing), naspelen van het verhaal 

aan de verteltafel of het voeren van een gesprek n.a.v. een interessant experiment. Zij zorgt er bij de 

consolidatieactiviteiten voor dat zij nieuwe woorden in verschillende contexten laat terugkomen, zodat 

kinderen er veel en gevarieerd mee kunnen oefenen. 

 Zij praat met de kinderen, individueel of in een kleine groep, over woorden en onderhandelt met de 

kinderen over de betekenis van woorden. 

 Zij laat de kinderen reflecteren op de woordenschatactiviteiten en op woorden. 
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Controleren:  
 Om te controleren of de kinderen woorden en hun betekenis na verloop van tijd ook inderdaad kennen 

voert zij tussentijdse observaties uit en geeft zij controleopdrachten, en noteert zij of kinderen de 

doelwoorden receptief dan wel productief beheersen. Op basis hiervan biedt zij nieuwe activiteiten aan. 

 Zij evalueert het woordleerproces tussentijds en aan het eind van een thema en plant zo nodig extra 

woordenschatactiviteiten. 

 De leraar richt de leeromgeving tevens in met: 

o woordenboeken 

o klassenwoordenboek met eigen woorden van de kinderen 

 

 De leraar zorgt voor mondelinge én schriftelijke woordenspelletjes waarin kinderen de aangeboden nieuwe 

woorden onthouden (receptieve beheersing) en leren gebruiken (productieve beheersing), bijv. het 

naspelen van het verhaal aan de verteltafel of een schrijfactiviteit n.a.v. het verhaal. 
 Zij geeft instructie in strategieën voor het afleiden en onthouden van woordbetekenissen. 

 Zij begeleidt kinderen bij het inzetten van de strategieën. 
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Groep 5-6 

Groepen 5 en 6 staan voor een groot deel in het teken van het uitbreiden van kennis en 

wereldoriëntatie, ze krijgen voor het eerst ook zaakvakken. Dat past ook bij de leeftijdscategorie van 

deze kinderen: ze willen alles om zich heen leren kennen. 

Tussendoelen 

 onderscheiden van woordsoorten  

 figuurlijk taalgebruik interpreteren  

 de principes van verbuiging en vervoeging van woorden 

  signaleren van onbekende woorden  

 strategieën toepassen voor het afleiden van de betekenis van woorden uit de tekst  

 weten dat woorden onderschikkende en bovenschikkende betekenisrelaties kunnen hebben  

 weten dat woordparen betekenisrelaties kunnen hebben, zoals tegenstelling en synoniem  

 woorden opzoeken in naslagwerken (woordenboek, encyclopedie)  

 dubbele punt, lettertypen, trema, accenten, alinea, kopjes, spelling, enkelvoud, meervoud, 

tegenwoordige tijd, verleden tijd, hele werkwoord (infinitief), (voltooid) deelwoord, en standpunt, 

argument, feit, mening, tekstsoort, aanduidingen voor tekstsoorten en genres, aanduidingen voor 

gespreksvormen, betekenis, symbool, signaal, synoniem, context, woordvorm, woorddeel, 

samengesteld, voorvoegsel, achtervoegsel, woordsoort, letterlijk figuurlijk taalgebruik, uitdrukking, 

spreekwoord, gezegde 

 de woordenschat van de kinderen breidt zich uit (kwantiteit) en de woordkennis wordt dieper 

(kwaliteit), ook van woorden die ze al eerder verworven hadden. Kinderen leren steeds meer 

betekenisaspecten van een woord kennen, kennen betekenisverschillen van woorden die op elkaar 

lijken, begrijpen én gebruiken woorden in nieuwe situaties. 

 

Wat doen de kinderen? 

 Als 3-4, maar uitgebreid met: 

 De kinderen verwerven ook nieuwe woorden tijdens de zaakvakken door het doen van experimenten en het 

lezen van en praten over teksten. 

 Ze gebruiken de nieuwe woorden in andere situaties. 

 Ze bespreken met de leraar en met elkaar wat een woord in de gegeven context zou kunnen betekenen. 

 Ze maken zelf nieuwe woorden verbuigen, bijvoorbeeld: een zelfstandig naamwoord door het achtervoegsel 

–ing of –aar achter de stam van een werkwoord te zetten (wandelen, wandeling, wandelaar). 

 Ze passen zelfstandig strategieën toe voor het afleiden en onthouden van de betekenis van nieuwe woorden 

tijdens het lezen en luisteren: 

o gebruik maken van contextinformatie; 

o het analyseren van woorddelen, zoals bij: samengestelde woorden (bijv. landbouw), voorvoegsels (anti-, 

super-, pre-), verbuigingen (enkelvoud/meervoud, mannelijk/vrouwelijk), woordsoortverandering (-loos,  

-ing, -sel, -baar), verkleinwoorden; 

o een woordenboek gebruiken, hulp vragen aan een klasgenoot of aan de leraar 

Wat doet de leraar? 
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 De leraar creëert, samen met de kinderen, een rijke leeromgeving waarin nieuwe woorden gevisualiseerd 

worden en herhaaldelijk onder de aandacht van de kinderen gebracht worden: 

o gevarieerd aanbod van boeken, passend bij het thema; 

o thematafel met concrete materialen; 

o woordmuur met woorden, illustraties en teksten van de kinderen. 

 Zij ordent met de kinderen de woorden op de woordmuur (categoriseren). 

 Zij selecteert doelwoorden waarvan de betekenis voor kinderen relevant is (Zij hanteert daarbij de criteria 

nut, frequentie en pregnante context).  

 De leraar leert de woorden en hun betekenissen volgens de viertakt: voorbewerken, semantiseren (uitleg 

van betekenis), consolideren (inoefenen), controleren. 

 

Voorbewerken:  

 De leraar creëert een context voor de aan te leren woorden. Zij biedt nieuwe woorden aan in clusters: de 

woorden hebben met elkaar te maken. Zij biedt nieuwe woorden aan in betekenisvolle contexten, zoals: 

o voorleesactiviteiten, waarbij zij eenzelfde verhaal herhaald interactief voorleest en gerichte introductie- 

en verwerkingsactiviteiten met de kinderen uitvoert die bijdragen aan de receptieve en productieve 

beheersing van nieuwe woorden; 

o ontdekactiviteiten, waarbij zij met een kleine groep een stukje van de wereld verkent en ontdekkingen 

bespreekt; ondersteunt de kinderen bij het structureren en verwoorden van de ontdekkingen die ze 

doen; zij fungeert daarbij als model en verwoordt wat zij ziet en denkt, vraagt zichzelf hardop dingen af 

en nodigt de kinderen uit om dat ook te doen; bij het verwoorden van de ontdekkingen gebruikt zij 

nieuwe woorden en zorgt ervoor dat de betekenis van de woorden duidelijk is. 

 

Semantiseren:  

 De leraar semantiseert nieuwe woorden met behulp van de drie ‘uitjes’: 

o uitbeelden (gebaren, aanwijzen, voordoen, uitspelen, laten ervaren); 

o uitleggen (vertellen, verduidelijken); 

o uitbreiden (koppelen aan andere woorden die betekenisverbindingen hebben met het woord). 

 Zij maakt woordbetekenissen zichtbaar met behulp van een concreet plaatje, voorwerp of een situatie, én 

verwoordt ze én legt betekenissen met andere uitbreidingswoorden. Zij noemt de woorden vaak. 

Consolideren:  

 Ten behoeve van de consolidatie organiseert de leraar activiteiten waarbij de kinderen gericht met de 

nieuwe woorden en hun betekenis oefenen, bijv. een nieuw woord in een zin gebruiken of woorden 

groeperen in een woordenweb, woordenspelletjes waarin kinderen de aangeboden nieuwe woorden 

onthouden (receptieve beheersing) en leren gebruiken (productieve beheersing), naspelen van het verhaal 

aan de verteltafel of het voeren van een gesprek n.a.v. een interessant experiment. Zij zorgt er bij de 

consolidatieactiviteiten voor dat zij nieuwe woorden in verschillende contexten laat terugkomen, zodat 

kinderen er veel en gevarieerd mee kunnen oefenen. 

 Zij praat met de kinderen, individueel of in een kleine groep, over woorden en onderhandelt met de 

kinderen over de betekenis van woorden. 

 Zij laat de kinderen reflecteren op de woordenschatactiviteiten en op woorden. 
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Controleren:  

 Om te controleren of de kinderen woorden en hun betekenis na verloop van tijd ook inderdaad kennen 

voert zij tussentijdse observaties uit en geeft zij controleopdrachten, en noteert zij of kinderen de 

doelwoorden receptief dan wel productief beheersen. Op basis hiervan biedt zij nieuwe activiteiten aan. 

 Zij evalueert het woordleerproces tussentijds en aan het eind van een thema en plant zo nodig extra 

woordenschatactiviteiten. 

 De leraar richt de leeromgeving tevens in met: 

o woordenboeken 

o klassenwoordenboek met eigen woorden van de kinderen 

 Zij zorgt voor mondelinge én schriftelijke woordenspelletjes waarin kinderen de aangeboden nieuwe 

woorden onthouden (receptieve beheersing) en leren gebruiken (productieve beheersing), bijv. het 

naspelen van het verhaal aan de verteltafel of een schrijfactiviteit n.a.v. het verhaal. 

 Zij geeft instructie in strategieën voor het afleiden en onthouden van woordbetekenissen. 

 Zij begeleidt kinderen bij het inzetten van de strategieën. 

 De leraar selecteert doelwoorden bij een thema en/of bij elke les uit de zaakvakmethode. 

 Zij biedt de nieuwe woorden aan in betekenisvolle contexten en/of creëert ervaringscontexten bij een 

zaakvakles waarin de kinderen op concrete wijze kennismaken met het onderwerp van de les door te doen, 

te kijken en/of te luisteren (doen een ontdekactiviteit. 

 Zij creëert toepassingsactiviteiten waarin kinderen geleerde kennis toepassen en de nieuwe woorden 

gebruiken, bijv. het houden van een presentatie. 

 Zij leert kinderen strategieën te gebruiken om de betekenis van nieuwe woorden af te leiden. 
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Groep 7-8 

In deze laatste groepen van de basisschool worden leerlingen echt groot. De invloed van nieuwe 

media zijn hier het sterkst merkbaar: sommige kinderen hebben al een telefoon, veel kinderen zitten 

dagelijks achter internet, de meeste kinderen hebben een Hyves-pagina, enzovoort. 

Einddoelen 

 zelfstandig uitbreiden van woordenschat  

 zelf betekenisrelaties tussen woorden leggen  

 woorden buiten de context definiëren  

 toepassen van figuurlijk taalgebruik  

 zelf figuurlijk taalgebruik toepassen  

 zelfstandig nieuwe woordbetekenissen afleiden en onthouden  

 positieve houding ten aanzien van het leren van woorden  

 puntkomma, paragraaf, articulatie, klemtoon, intonatie, spreekpauze 

homoniem, vakjargon, moedertaal, tweede taal, vreemde taal, standaardtaal, dialect, 

meertalig,formeel en informeel taalgebruik 

 het accent verschuift naar het leren leren van woorden.  

 

 Als 5-6, maar uitgebreid met: 

 De kinderen leren steeds beter om de betekenis van onbekende woorden en figuurlijk taalgebruik te 

analyseren en op te zoeken en de woorden vervolgens zelf in nieuwe situaties toe te passen. 

 Ze definiëren de betekenis van woorden op verschillende manieren: het aangeven van verwante begrippen 

(synoniemen), ondergeschikte en bovengeschikte begrippen, een associatienetwerk van begrippen, het 

aanduiden van letterlijke en figuurlijke betekenis, toelichten van de betekenis in de eigen context. 

 Ze wisselen van gedachten over woorden en het woordgebruik in verschillende contexten (formele en 

informele situaties; spreektaal en schrijftaal). 

Wat doet de leraar? 

 De leraar creëert, samen met de kinderen, een rijke leeromgeving waarin nieuwe woorden gevisualiseerd 

worden en herhaaldelijk onder de aandacht van de kinderen gebracht worden: 
o gevarieerd aanbod van boeken, passend bij het thema; 

o thematafel met concrete materialen; 

o woordmuur met woorden, illustraties en teksten van de kinderen. 

 Zij ordent met de kinderen de woorden op de woordmuur (categoriseren). 

 Zij selecteert doelwoorden waarvan de betekenis voor kinderen relevant is (Zij hanteert daarbij de criteria 

nut, frequentie en pregnante context).  

 De leraar onderwijst de woorden en hun betekenissen volgens de viertakt: voorbewerken, semantiseren 

(uitleg van betekenis), consolideren (inoefenen), controleren. 

Voorbewerken:  
 De leraar creëert een context voor de aan te leren woorden. Zij biedt nieuwe woorden aan in clusters: de 

woorden hebben met elkaar te maken. Zij biedt nieuwe woorden aan in betekenisvolle contexten, zoals: 
o voorleesactiviteiten, waarbij zij eenzelfde verhaal herhaald interactief voorleest en gerichte introductie- 

en verwerkingsactiviteiten met de kinderen uitvoert die bijdragen aan de receptieve en productieve 

beheersing van nieuwe woorden; 
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o ontdekactiviteiten, waarbij zij met een kleine groep een stukje van de wereld verkent en ontdekkingen 

bespreekt; ondersteunt de kinderen bij het structureren en verwoorden van de ontdekkingen die ze 

doen; zij fungeert daarbij als model en verwoordt wat zij ziet en denkt, vraagt zichzelf hardop dingen af 

en nodigt de kinderen uit om dat ook te doen; bij het verwoorden van de ontdekkingen gebruikt zij 

nieuwe woorden en zorgt ervoor dat de betekenis van de woorden duidelijk is. 

Semantiseren:  
 De leraar semantiseert nieuwe woorden met behulp van de drie ‘uitjes’: 
o uitbeelden (gebaren, aanwijzen, voordoen, uitspelen, laten ervaren); 

o uitleggen (vertellen, verduidelijken); 

o uitbreiden (koppelen aan andere woorden die betekenisverbindingen hebben met het woord). 

 Zij maakt woordbetekenissen zichtbaar met behulp van een concreet plaatje, voorwerp of een situatie, én 

verwoordt ze én legt betekenissen met andere uitbreidingswoorden. Zij noemt de woorden vaak. 

 

Consolideren:  
 Ten behoeve van de consolidatie organiseert de leraar activiteiten waarbij de kinderen gericht met de 

nieuwe woorden en hun betekenis oefenen, bijv. een nieuw woord in een zin gebruiken of woorden 

groeperen in een woordenweb, woordenspelletjes waarin kinderen de aangeboden nieuwe woorden 

onthouden (receptieve beheersing) en leren gebruiken (productieve beheersing), naspelen van het verhaal 

aan de verteltafel of het voeren van een gesprek n.a.v. een interessant experiment. Zij zorgt er bij de 

consolidatieactiviteiten voor dat zij nieuwe woorden in verschillende contexten laat terugkomen, zodat 

kinderen er veel en gevarieerd mee kunnen oefenen. 
 Zij praat met de kinderen, individueel of in een kleine groep, over woorden en onderhandelt met de 

kinderen over de betekenis van woorden. 

 Zij laat de kinderen reflecteren op de woordenschatactiviteiten en op woorden. 

 

Controleren:  
 Om te controleren of de kinderen woorden en hun betekenis na verloop van tijd ook inderdaad kennen 

voert zij tussentijdse observaties uit en geeft zij controleopdrachten, en noteert zij of kinderen de 

doelwoorden receptief dan wel productief beheersen. Op basis hiervan biedt zij nieuwe activiteiten aan. 
 Zij evalueert het woordleerproces tussentijds en aan het eind van een thema en plant zo nodig extra 

woordenschatactiviteiten. 

 De leraar richt de leeromgeving tevens in met: 

o woordenboeken 

o klassenwoordenboek met eigen woorden van de kinderen 

 Zij zorgt voor mondelinge én schriftelijke woordenspelletjes waarin kinderen de aangeboden nieuwe 

woorden onthouden (receptieve beheersing) en leren gebruiken (productieve beheersing), bijv. het 

naspelen van het verhaal aan de verteltafel of een schrijfactiviteit n.a.v. het verhaal. 

 Zij geeft instructie in strategieën voor het afleiden en onthouden van woordbetekenissen. 

 Zij begeleidt kinderen bij het inzetten van de strategieën. 

 De leraar selecteert doelwoorden bij een thema en/of bij elke les uit de zaakvakmethode. 

 Zij biedt de nieuwe woorden aan in betekenisvolle contexten en/of creëert ervaringscontexten bij een 

zaakvakles waarin de kinderen op concrete wijze kennismaken met het onderwerp van de les door te doen, 

te kijken en/of te luisteren (doen een ontdekactiviteit). 
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 Zij creëert toepassingsactiviteiten waarin kinderen geleerde kennis toepassen en de nieuwe woorden 

gebruiken, bijv. het houden van een presentatie. 

 Zij leert kinderen strategieën te gebruiken om de betekenis van nieuwe woorden af te leiden. 

 De leraar selecteert ook doelwoorden uit niet-schoolse bronnen: internet, tv, krant, contexten uit het leven 

van de kinderen (bijvoorbeeld sport, hobby’s). 

Deze laatste opmerking is van groot belang voor dit afstudeeronderzoek: het vormt namelijk de basis 

onder de hypothese dat nieuwe media kinderen op een aansprekende manier kunnen helpen in het 

verwerven van een grotere woordenschat. 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



Christelijke Hogeschool Ede  
 

25 

Definitie van bruikbare nieuwe media 

Voorwaarden 
Wil je met nieuwe media aan de slag bij woordenschatontwikkeling, dan moet je een duidelijk doel 

voor ogen hebben. De input moet een doel dienen. Lukraak een filmpje kijken op het smartboard 

heeft zelden of nooit het gewenste effect. 

Voor gebruik van nieuwe media geldt hetzelfde als voor ‘oude’ manieren om woordenschat te 

vergroten: het is heel belangrijk om structuur aan te brengen. Begin met de drie ‘uitjes’, waarbij het 

eerste ‘uitje’ – uitbeelden – wordt waargenomen door het nieuwe medium. De tweede en derde stap 

– uitleggen en uitbreiden – blijven in handen van de leerkracht. Het is dus niet zo dat nieuwe media 

ons taken uit handen nemen, maar een deel van het aanbod binnen die taken wordt op een nieuwe, 

andere manier bij kinderen gebracht. 

Werken met nieuwe media biedt een groot voordeel ten aanzien van de ‘oude’ manier van 

woordenschatontwikkeling: woorden worden in hun natuurlijke context aangeboden, waardoor 

leerlingen vrijwel direct verbanden leren zien. 

Gedoseerde inzet van multimedia bevordert het leerproces. Hoewel het toevoegen van gesproken 

tekst aan afbeeldingen positieve leereffecten heeft (dit is het multimediaprincipe), moeten 

‘overbodige details’ zo veel mogelijk worden weggelaten. De inzet van multimedia kan namelijk ook 

contraproductief zijn, bijvoorbeeld wanneer één kanaal (‘zien’, ‘horen’) te intensief wordt belast. 

Maar ook irrelevante elementen – details die afleiden van de eigenlijke inhoud – verminderen de 

effectiviteit. 

Naar het gebruik van multimedia is de afgelopen jaren veel onderzoek gedaan. De belangrijkste 

multimediaprincipes op een rij18: 

 Diversiteit (multimediaprincipe): Combineer animatie met tekst, in plaats van alleen een 

animatie of een tekst te gebruiken. Door meerdere vormen van input te gebruiken, leert de 

leerling meer. 

 Nabijheid: Wanneer een animatie met tekst wordt gecombineerd, plaats deze tekst dan bij 

het onderdeel van de animatie waar de tekst naar verwijst. Als visuele tekst ver van het 

onderwerp afstaat, moet de leerling te veel moeite doen om de koppeling te maken en 

wordt minder van de animatie geleerd. 

 Gelijktijdigheid: Tekst en animatie moeten tegelijkertijd (niet achtereenvolgend) worden 

aangeboden. De leerling hoeft de informatie dan niet ‘vast te houden’, maar krijgt de lesstof 

direct via twee kanalen binnen, waardoor hij beter wordt opgeslagen in het geheugen. 

 Gerichtheid: Bied de leerling zo min mogelijk ‘extra’ details aan. Overbodige geluidseffecten, 

‘leuke’ filmpjes en/of achtergrondmuziek overbelasten het geheugen en leiden uiteindelijk 

tot minder goede leerresultaten dan bij een ‘kale’ presentatie. 

 Verscheidenheid: Het is beter om een animatie te combineren met gesproken tekst dan met 

visuele tekst. Omdat het visuele kanaal bij de combinatie animatie/visuele tekst wordt 

overbelast, wordt minder geleerd dan bij de combinatie visueel/auditief. 

                                                           
18 Stichting Kennisnet, Vier in Balans Monitor 2009 – ICT in het onderwijs, de stand van zaken, 2009, p.22 
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 Spaarzaamheid: Combineer de animatie bij voorkeur uitsluitend met gesproken tekst in 

plaats van een combinatie van gesproken en geschreven tekst. De leerling leert meer 

wanneer niet te veel vormen van (dezelfde) informatie aangeboden worden. 

 Betrokkenheid: Woorden die in een ‘conversatiestijl’ worden aangeboden, zijn effectiever 

dan woorden in een formele stijl.  

In mijn selectie van nieuwe media leg ik bij aanbod sterk de nadruk op actualiteit. Dit heeft te maken 

met de leefwereld van het opgroeiende kind. 

In de volgende hoofdstukken heb ik de mogelijkheden met bruikbare media verdeeld in twee delen. 

Het eerste deel heb ik ‘1.0-toepassingen’ genoemd. Deze toepassingen van media zijn vooral 

eendimensionaal, er is sprake van eenrichtingsverkeer. Het medium biedt een bron voor 

informatieverzameling of een mogelijkheid tot verwerking van informatie. 

Het tweede deel wordt gevormd door de ‘Web 2.0’-toepassingen. Media die de mogelijkheid bieden 

om op een nieuwe, innovatieve manier met kennisvergaring, -deling, -verwerving, en -verwerking 

bezig te zijn. Ik zal dit statement in dat hoofdstuk verder toelichten. 
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‘1.0-toepassingen’ 

Kranten 
Hoewel kranten geen erg nieuw medium meer zijn – de eerste Nederlandse krant verscheen in 1618 

– mogen we dit medium eigenlijk niet overslaan bij een onderzoek over woordenschatontwikkeling. 

Steeds minder huishoudens hebben een abonnement op een krant19. Wanneer kinderen dan in 

aanraking komen met kranten, zijn het vaak de gratis krantjes Metro, Spits en De Pers. Deze kranten 

blinken niet uit in een kwalitatief hoogstaand aanbod van nieuws en context. De 

amusementspagina’s zijn dan wél weer uitstekend op orde. 

Kranten zijn een goede tegenhanger van nieuwe media. Met de grote toegankelijkheid van internet 

en andere moderne mediamogelijkheden is er een sterke opkomst van burgerjournalistiek te zien. 

Deze vorm van verslaglegging boet helaas flink in op kwaliteit, omdat een geschoolde nieuwsgaring 

ontbreekt. Dit heeft ook gevolgen voor het taalgebruik.  

Drok en Schwarz stellen in hun onderzoek ‘Jongeren, nieuwsmedia en betrokkenheid’ (december 

2009) dat de krant in al zijn verschijningsvormen nog toekomst heeft: 

Dat geldt niet alleen voor de gratis krant en de online krant, maar ook voor de betaalde 

papieren versie. En dat is maar goed ook, want daar moet voorlopig nog het geld verdiend 

worden dat nodig is voor een grondige vernieuwing van de perssector. Die innovatie heeft 

een belangrijke technologische component. Nieuwe dragers zullen het papier verder 

vervangen en aanvullen, waardoor de krant beter zal zijn toegerust voor de concurrentie met 

snelle media als radio en televisie. Nieuwe verdienmodellen zullen moeten worden 

ontwikkeld om kwaliteitsjournalistiek blijvend te kunnen bekostigen. Nieuwe generaties zal 

steeds weer opnieuw moeten worden uitgelegd dat kwaliteitsjournalistiek geld kost en dat je 

er in een democratische samenleving echt niet zonder kunt.20 

Toch laat verderop in hetzelfde onderzoek een grafiekje zien dat jongeren – PO én VO – slechts 7% 

van hun mediatijd besteden aan kranten, online en gratis kranten meegerekend. Dat is gemiddeld 

genomen ongeveer een kwartier per dag.21  

Leerlingen willen best kranten lezen, maar weten niet goed hoe.22 Een van de redenen daarvan is dat 

ze niet goed weten hoe ze met het informatieaanbod om moeten gaan. Hoe vroeger je kinderen leert 

wennen aan het aanbod van een krant, en hoe ze daaruit goede selecties kunnen maken, hoe meer 

je gebruik kunt maken van kranten om aan woordenschatontwikkeling te werken. 

Een groot voordeel van kranten is dat het op één pagina veel woorden met elkaar in verband brengt: 

in een artikel worden woorden aan elkaar gekoppeld en gerelateerd, waardoor leerlingen weten hoe 

ze zo’n woord moeten gebruiken. Ook is een groot voordeel dat je leerlingen gedifferentieerd kunt 

laten werken: er zijn kinderen die direct in het hoofdartikel of de opiniepagina duiken, en er zijn 
                                                           
19 Schwarz, F. De taal van de krant. Inzicht nr. 3/4, juni 2010, p.24 
20 Drok, N. en Schwarz, F. Jongeren, nieuwsmedia en betrokkenheid’  Zwolle: Hogeschool Windesheim, 2009 p. 6 
21 Drok, N. en Schwarz, F. Jongeren, nieuwsmedia en betrokkenheid’  Zwolle: Hogeschool Windesheim, 2009 p. 12 
22 Schwarz, F. De taal van de krant. Inzicht nr. 3/4, juni 2010, p.25 
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kinderen die voorzichtig beginnen met het lezen van korte nieuwsberichtjes. 

Gebruik van kranten in de klas zorgt ervoor dat leerlingen op een intensieve manier met taal en 

nieuws in aanraking komen. En zo snijdt het mes aan twee kanten. Aan de ene kant zijn leerlingen 

met taal bezig, ontwikkelen ze hun woordenschat en taalinzicht. Aan de andere kant krijgen ze 

actualiteiten voor hun neus die ze kunnen helpen de wereld om hen heen te begrijpen, en zo zijn ze 

bezig met wereldverkennende activiteiten en maatschappelijke thema’s. 

Niet onbelangrijk: investeren in het vergroten door middel van kranten kost geld. Of je nu zelf een 

abonnement hebt, of een regeling via Krant in de Klas, voor kwaliteitskranten moet betaald worden. 

De bereidheid om daarvoor te betalen is beperkt: alleen wanneer  nieuws op geen andere manier 

verkrijgbaar is, zijn leerkrachten bereid ervoor te betalen.23 

Als het echter louter om het woordenschataanbod gaat, is betalen niet per se noodzakelijk: je kunt 

als leerkracht een afspraak maken met een ouder die een abonnement op een krant heeft. Zo heb je 

nieuws van gisteren of desnoods een week oud. Als de actualiteit er niet zo erg toe doet, hoeft dat 

geen probleem te vormen. En leerlingen kunnen ook uit de voeten met een krant van gisteren. 

 

  

                                                           
23 Drok, N. en Schwarz, F. Jongeren, nieuwsmedia en betrokkenheid’  Zwolle: Hogeschool Windesheim, 2009 p. 33 
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Televisie 
Televisie is voor veel kinderen en jongeren een grote bron van informatie. Automatisch betekent dat 

ook dat televisie een grote bron van nieuwe woorden inhoudt. Toch is niet iedereen daar even 

enthousiast over, omdat volgens sommigen televisie ons vocabulaire vernielt. Herbert Blankesteijn 

schrijft bijvoorbeeld in zijn artikel ‘Hoe de omroep de taal bederft’24: 

Wat is daar nu precies tegen? Veel van de genoemde voorbeelden zijn aardige trouvailles die 

hun komische effect deels ontlenen aan de herhaling. Kun je het feit dat ze ingang hebben 

gevonden niet evengoed opvatten als taalverrijking? Volgens mij niet. Weliswaar is napraten 

de basis van taalverwerving, maar dat kan op intelligente en minder intelligente manieren. 

Het wezenloze nabauwen van kreten uit radio- en televisieprogramma's is daarbij een van de 

minst creatieve; zeg maar rustig de domste. Voorgefabriceerde tekstflarden zonder betekenis 

nemen de plaats in van normale spraak. Of erger: er klinkt een holle frase waar ook stilte had 

kunnen zijn. Het zou me niets verbazen wanneer de beschikbaarheid van deze algemeen 

inzetbare geluiden mensen berooft van het vermogen zelf iets te bedenken. Als dat zo is gaat 

de kwalijke invloed van de omroep op de taal veel verder dan het verspreiden van clichés 

alleen. 

Dit werd overigens onmiddellijk weersproken door Marc Oostendorp in diens artikel ‘De taal 

overleeft de omroep’25: 

Er zijn weinig bewijzen voor de gedachte dat onze taal ingrijpend veranderd is. Honderd jaar 

geleden werd er ook al in clichés gepraat. Moderne constructies worden door dichters nu 

met succes gebruikt. Maar dat de media onze taal veranderen is toch wel waar? De mensen 

praten elkaar toch na? En dat levert toch eenheidsworst op? De dialecten zijn toch op hun 

retour doordat iedereen op de televisie ABN `of wat daarvoor door moet gaan' krijgt 

voorgeschoteld? 

Ik geloof het niet. Het is onmiskenbaar dat de ouderwetse streektalen, waarin je over 

dorsvlegels kon praten zonder dat iemand uit een andere streek je verstond, langzaam maar 

zeker verdwijnen. De media spelen alleen geen rol in het verdwijnen van het dialect. 

Uit onderzoek blijkt dat mensen hun taal alleen aanpassen aan media waartegen ze iets 

kunnen terugzeggen, zoals bij de telefoon en tegenwoordig bij Internet. Als de taal maar één 

kant opgaat, zoals het geval is bij de radio en de televisie, blijkt de verandering minimaal te 

zijn. Een interessant argument voor die stelling is geleverd door de Amerikaanse taalkundige 

William Labov, die heeft laten zien dat de spraak in Noord-Amerikaanse steden in de loop 

van de afgelopen decennia uit elkaar gegroeid is. Als de radio en de televisie nu ergens op de 

wereld een sterke invloed hebben, is het wel in de Verenigde Staten. 

Het is interessant om te zien hoe mensen verschillen in visie op het gebruik van televisie bij het 

aanleren van taal. Persoonlijk neig ik meer naar de mening van Oostendorp. Bovendien ontkent 

Blankesteijn de invloed van televisie op taal niet, hij trekt alleen de gevolgen daarvan in twijfel. Dat 

plaatst de leerkracht in het basisonderwijs voor een interessant dilemma: hoe zet je televisie zó in 

                                                           
24 Blankesteijn, H. Hoe de omroep de taal bederft.  
25 Oostendorp, M. De taal overleeft de omroep. Onze Taal, december 1999 
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dat het bevorderend is voor het taalgebruik van leerlingen. Ik wil hier in mijn praktijkdeel op 

terugkomen. 

Eén van de mogelijkheden om televisie te gebruiken bij woordenschatontwikkeling is middels het 

Jeugdjournaal. Het Jeugdjournaal trekt gemiddeld per dag zo’n 320.000 kijkers26 en is daarmee voor 

veel kinderen een herkenbare bron van taal. Daarnaast biedt het Jeugdjournaal in een dagelijks 

bulletin van tien minuten nieuws dat is toegesneden op het niveau en interessegebied van kinderen. 

Sinds 6 september 2010 biedt het Jeugdjournaal ook een ochtenduitzending aan, om 08.45 uur.27 

Hiermee komen ze tegemoet aan de behoefte van veel leerkrachten om de dag te beginnen met 

actualiteiten. Ik kan me voorstellen dat christelijke leerkrachten de dag ergens anders mee willen 

beginnen, maar een combinatie is goed denkbaar. 

Mogelijkheden tot verdieping van de onderwerpen – en dus een uitgelezen kans voor de stap 

‘uitbreiding’ van woordenschatontwikkeling – biedt de NOS in het Jeugdjournaal Magazine, dat sinds 

oktober 2009 in samenwerking met Uitgeverij Zwijsen wordt gepubliceerd en elf keer per jaar 

verschijnt.28 

 

 

  

                                                           
26 Zicht op de NOS – NOS Jaarverslag 2009, p.76 
27 NOS.nl Nieuw: Jeugdjournaal in de ochtend! 

http://static.nos.nl/jeugdjournaal/artikelen/2010/8/12/nieuwjeugdjournaalindeochtend.html 
28 Zicht op de NOS – NOS Jaarverslag 2009, p.21 

http://static.nos.nl/jeugdjournaal/artikelen/2010/8/12/nieuwjeugdjournaalindeochtend.html
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Internet 
Het internet in zijn geheel is als medium voor woordenschatverrijking beslist ongeschikt. Dat heeft 

voornamelijk te maken met de overvloed aan informatie: er zijn geen begrenzingen, alle informatie is 

gekoppeld aan weer nieuwe informatie. Dat is voor sommige kinderen een uitdaging en een 

ontdekking, maar veruit de meeste kinderen zal dit alleen maar afschrikken. 

 
 

Het grafiekje hierboven laat zien dat internet populair is voor zowel communicatie- als 

informatiedoeleinden. Videosharing (zoals YouTube) staat bovenaan, direct gevolgd door sociale 

netwerken (zoals Hyves). Daarna volgen sites om muziek van af te halen (zoals Isohunt) en sites voor 

algemene informatie (zoals Wikipedia). Lager in de rangorde staan sites die dichter op de actualiteit 

zitten, zoals nieuwssites (bijvoorbeeld nu.nl), online kranten (zoals nrcnext.nl) of rtv-sites (zoals 

headlines.nos.nl).29 

 

Interactiviteit is een belangrijk kenmerk van internet. Er is tweerichtingsverkeer, kinderen kunnen 

actief deelnemen aan de informatiestromen. Dat is iets nieuws, wat we bij oudere media niet 

tegenkomen. Het biedt kinderen – en leerkrachten – ongekend veel nieuwe mogelijkheden. Het zet 

kinderen ook aan tot creativiteit. Zwanenberg en Pardoen (2010) schrijven daarover: 

Creativiteit is een sleutelwoord in de gemedialiseerde wereld. Niet alleen is het essentieel bij 

zelfexpressie via media, maar zonder creativiteit is participatie niet mogelijk. Kinderen 

moeten dus kunnen spelen en experimenteren om tot frisse ideeën en initiatieven te komen. 

Mediawijsheid is geen burgerschapsvorming als er geen aandacht is voor zelfexpressie en dus 

voor creativiteit. 

(…) kinderen *kunnen+ aangemoedigd worden om media te gaan inzetten voor participatie en 

het uiten van sociale betrokkenheid. Zo kunnen de leerlingen bijvoorbeeld campagnes 

bedenken om het schoolklimaat te verbeteren, of reportages maken en deze publiceren op 

                                                           
29 Drok, N. en Schwarz, F. Jongeren, nieuwsmedia en betrokkenheid’  Zwolle: Hogeschool Windesheim, 2009  p.13 
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de schoolwebsite. Nieuwe media als Hyves, YouTube en weblogs kunnen worden ingezet om 

stemmen te werven en mensen te bereiken.30 

Internet is daarmee de grootste en meest uitgebreide mogelijkheid tot inzet van nieuwe media. Ik 

zou er zelf voor kiezen om dat gebied flink af te bakenen, om het overzicht niet te verliezen. Dus 

bijvoorbeeld gebruik van internet alleen in te zetten als uitbreiding van de woordenschat, en niet bij 

uitbeelden of uitleggen. Toch zijn ook voor die dingen de mogelijkheden legio, dus helemaal 

uitsluiten is onzin. Het vergt alleen van de leerkracht de wijsheid om er een goede keuze in te maken. 

Zie voor meer informatie hierover het hoofdstuk ‘Wijs omgaan met media’. 

  

                                                           
30 Zwanenberg, F. en J. Pardoen, Handboek Mediawijsheid, Stichting Mijn Kind Online, Leidschendam: 2010,  p.33 
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Web 2.0 

Algemene informatie 
Een van de meest interessante ontwikkelingen van de laatste jaren is de opkomst van ‘web 2.0’.  

Web 2.0 is een verzamelnaam voor allerhande mogelijkheden om via internet samen te werken. 

Binnen web 2.0 zijn er zeer verschillende mogelijkheden om te komen tot leren door samenwerking. 

Er wordt hier ook wel gesproken over ‘informele leermiddelen’31. Hoewel ‘informeel’ en ‘leermiddel’ 

eigenlijk in tegenspraak zijn – ‘informeel’ veronderstelt spontaniteit, incidenteel en ongeorganiseerd 

leren en ‘leermiddel’ heeft juist de organisatie van het leren in zich – is de term toch juist gebruikt. 

Het gaat namelijk om leermiddelen die door leerlingen niet automatisch worden ervaren als 

leermiddel, maar die al deel uitmaken van hun dagelijks leven. De vraag is alleen nog hoe je deze 

middelen zo goed mogelijk kunt benutten32 in het basisonderwijs, en dan met name bij 

woordenschatontwikkeling – daar gaat dit onderzoek tenslotte over.  

Deze generatie – die ook wel de ‘netgeneratie’ – wordt genoemd, vraagt volgens Veen en Vrakking 

(2006)33 om een aantal pedagogische ontwerpprincipes, die volgens hen van belang zijn voor 

onderwijs aan de netgeneratie:  

 vertrouwen in de intrinsieke motivatie van de lerende,  

 relevantie van de onderwijsinhoud,  

 een focus op het ontdekken en ontwikkelen van talent (i.p.v. achterstanden),  

 het bieden van uitdaging in de vorm van complexe problemen,  

 ruimte geven om je passie te volgen en je onder te dompelen in een onderwerp,  

 zelf-besturing bij het kiezen van het leerpad.  

Hoewel web 2.0 een vrij eensluidend doel heeft, zijn de toepassingen ervan zeer divers: dat kan gaan 

over het maken van (micro)weblogs, via glogs (digitale posters) tot het bouwen van een eigen wiki 

(online encyclopedie waaraan iedereen een bijdrage kan leveren). 

Een van de belangrijkste aspecten van web 2.0 is het samenwerkend leren. De maatschappij draait 

steeds meer om het werken in teamverband en dus wordt ook het onderwijs daarnaar ingericht, 

maar dat lijkt een tegendraadse beweging: van nature zijn we geneigd om samenwerkend leren te 

zien als profiteren van, spieken bij, of je verschuilen achter een ander. Het mooie van web 2.0 daarbij 

is dat het wel uitnodigt tot samenwerken, maar dat individuele input onmisbaar is en dus inzet van 

iedereen eist. De opzet van blogs en wiki’s maakt dat de nadruk vanzelf bij inhoud, betekenis en 

kennisoverdracht komen te liggen. Veel web 2.0-toepassingen bieden ook uitgebreide mogelijkheden 

om op elkaar te reageren en dus ruimte voor onderlinge feedback. 

                                                           
31 Onstenk, J., Web2 in de BVE – Informele digitale leermiddelen en Web 2.0 in het beroepsonderwijs, 2007: CINOP/Inholland, p. 10 
32 Onstenk, J., Web2 in de BVE – Informele digitale leermiddelen en Web 2.0 in het beroepsonderwijs, 2007: CINOP/Inholland, p. 11 
33 Veen. W. & Vrakking, B. (2006). Homo Zappiens. Growing up in a digital age. London: Network Continuum Publishers, 2006 
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Een ander zeer belangrijk aspect van de mogelijkheden van web 

2.0 is de actieve kennisontwikkeling en kennisdeling: er ontstaat 

een algemene en openbare kennisontwikkeling op het internet. 

Kreeg vroeger alleen de docent de resultaten van de leerlingen 

te zien, nu staan de resultaten van de opdrachten openbaar op 

het web, waardoor het kan bijdragen aan de kennisontwikkeling 

van anderen. Bijdragen wordt het belangrijkste doel, niet het 

completeren.34 Zie ook het kader hiernaast.35 

Dit heeft ook gevolgen voor de beoordeling van werk dat binnen 

een web 2.0-toepassing tot stand is gekomen. Niet wat de 

leerling ervan begrepen heeft, is het belangrijkste, maar wat hij 

ermee doet, hoe hij het kan toepassen.  

Onstenk noemt in zijn rapport36 de aansluiting op de 

belevingswereld van de leerlingen en de betrokkenheid en 

attitude van onderwijsgevend personeel als belangrijk 

aandachtspunt. Ik heb hierover in mijn vorige onderzoek37 al 

geschreven hoe belangrijk de attitude van leerkrachten ten 

opzichte van het gebruik van nieuwe media is. 

Wat maakt een web 2.0-toepassing nu geschikt voor gebruik in de klas? Er zijn zoveel verschillende 

mogelijkheden, dat het soms moeilijk lijkt om een keuze te maken. Tom Walton schrijft daarover in 

een artikel38: 

Er zijn eindeloos veel web 2.0-toepassingen beschikbaar. Maar door gebrek aan tijd kan 

iedere leerkracht maar een beperkt aantal van deze mogelijkheden gebruiken. Welke zijn nu 

de beste om te gebruiken met je leerlingen? Voor mij zijn er een aantal criteria: 

 Het is gratis; 

 Je hoeft niets te downloaden of te installeren; 

 Het is eenvoudig te gebruiken en snel te leren; 

 De leerlingen vinden het leuk en raken erdoor geïnspireerd; 

 Er ontstaat interactie door tussen leerlingen – en dus gebruik van taal, en 

taalverwerving! 

 Het nodigt uit tot samenwerking en communicatie; 

 Het bestaat niet alleen maar uit muisklikken; 

 Het is geen toepassing waarmee een leerkracht wat opdrachten voor z’n leerlingen in 

elkaar draait; 

 De leerlingen – niet de leerkracht! – gaan het gebruiken; 

                                                           
34 Richardson, W. (2006). Blogs, Wikis, Podcasts, and other powerful Web Tools for Class Rooms. Corwin Press: California 
35 Reed, L. 7½ Habits of Highly Successful Lifelong Learners, Public Library of Charlotte & Mecklenburg County, 

http://www.cmlibrary.org/public/learning/player.html, 12-01-2010 
36 Onstenk, J., Web2 in de BVE – Informele digitale leermiddelen en Web 2.0 in het beroepsonderwijs, 2007: CINOP/Inholland, p. 14 
37 Abbing, C. Van enen en nullen naar een tien? Ouders en toenemend mediagebruik in de basisschool, Ede, 2010  
38 Walton, T. Which Web 2.0 tools should you use? Tech ELT Blog, http://blogs.ihes.com/tech-elt/?p=1296, 4 april 2011 

Contributing, not completing…  

Bovenstaande houdt ook verband met life 

long learning waarbij de lerende wordt 

uitgedaagd om te blijven leren aan de hand 

van 7½ principes:   

1) Begin bij je doel. 

2) Neem verantwoordelijkheid voor 

je leerproces. 

3) Zie problemen als uitdagingen. 

4) Vertrouw jezelf als een 

competente, effectieve leerling. 

5) Verzamel leerhulpmiddelen om je 

heen. 

6) Gebruik technologie in je 

voordeel. 

7) Onderwijs en begeleid anderen. 
7½)  Speel, wees nieuwsgierig, lees! 

Deze principes kunnen je helpen je leven 

lang te blijven leren. Zinvol voor 

leerkrachten die opzien tegen het gebruik 

van web 2.0 in de leeromgeving. 

http://www.cmlibrary.org/public/learning/player.html
http://blogs.ihes.com/tech-elt/?p=1296
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 Het is creatief, en dwingt leerlingen daardoor hun eigen digitale eindproduct te 

maken; 

 Er is enige privacy in gebruik; 

 Leerlingen hoeven zich niet te registreren; 

 Het heeft bestaansrecht, producten van leerlingen verdwijnen niet zomaar als de 

applicatie ophoudt te bestaan. 

Dit lijkt een heel strenge criterialijst, maar het vergroot de kans op succes van het gebruik ervan in de 

klas. Overigens ben ik zelf van mening dat een applicatie niet aan alle voorwaarden hoeft te voldoen. 

Ik vind dat een school bijvoorbeeld wel mag betalen voor een toepassing, mits bewezen is dat er 

resultaten mee geboekt kunnen worden. 

De veranderende tijden en brede maatschappelijke veranderingen vragen om een nieuwe 

benadering in het onderwijs. Beeksma legt in een verkenning39 een verband tussen de opkomst van 

de digitale cultuur (waar web 2.0 een onderdeel van is) en brede maatschappelijke verschuivingen. 

Deze verschuivingen worden wel samengevat in de vijf i’s: 

 individualisering; 

 informatisering; 

 informalisering; 

 internationalisering; 

  intensivering. 

Innovatie in het basisonderwijs moet zich dus (deels) richten op deze maatschappelijke 

veranderingen, zodat het onderwijs goed aansluit bij de huidige generatie leerlingen. De wereld 

wordt in toenemende mate transparant en ‘doorzoekbaar’, waardoor kennis voor meer mensen 

bereikbaar is. 

De ‘nieuwe’ jongeren hechten veel waarde en besteden veel tijd aan games. Deze activiteit komt 

tegemoet aan diverse wensen: het biedt de speler vanaf het eerste moment (inter)actie, het daagt 

de speler uit zelf problemen op te lossen, en dompelt de speler onder in het (rollen)spel. Veen en 

Jacobs40 wijzen op de complexiteit van de media en de manier waarop we cognitief hierdoor worden 

aangesproken. Ook wordt gewezen op het leereffect van games. Games bieden door de complexiteit 

maar ook door unieke kenmerken zoals sociale interactiviteit en de actie die bij de speler wordt 

neergelegd hele nieuwe en unieke kansen. Door de ontwikkeling van de laatste dertig jaar zijn games 

(en andere vormen van nieuwe media) steeds uitdagender geworden. Er worden ook andere 

mentale vaardigheden aangesproken dan bij bijvoorbeeld het lezen. Spelers leren nu om rijke media 

te 'lezen', om keuzes te maken, om verbanden te leggen, sociale interacties aan te gaan, te schakelen 

van concreet naar abstract en weer terug. 

De winst voor het vergroten van de woordenschat van kinderen door gebruik van nieuwe media zit 

hem in de interactiviteit: interactiviteit vergroot betrokkenheid, betrokkenheid vergroot de 

intrinsieke motivatie tot leren, en die motivatie zorgt ervoor dat kinderen beter kunnen leren. 

  

                                                           
39 Beeksma. J. (2006) De opkomende digitale cultuur. Zoetermeer: Kennisnet 
40 Veen, W. & Jacobs. F. (2005). Leren van Jongeren. Een literatuuronderzoek naar nieuwe geletterdheid. Utrecht: SURF 
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Foto & video 
Gebruik van beeldmateriaal als foto’s en video is helemaal 

niet nieuw bij woordenschatontwikkeling. Sterker nog, wie 

kent er niet het leesplankje van Hoogeveen, waarop de 

woorden begeleid worden door plaatjes?  

Toch is er in de loop van de tijd veel veranderd in het gebruik 

van beeldmateriaal. In de cultuur is het beeld van 

ondersteunend naar leidend medium verschoven, en er ligt veel nadruk op het gebruik van 

beeldende ondersteuning in het modern onderwijs.  

Nadelen van het gebruik van afbeeldingen zijn41: 

 bij veel woorden komt er maar een beperkt betekenisfacet naar voren in de afbeelding; 

 afbeeldingen kunnen verkeerde afleidingen veroorzaken; 

 tekeningen en foto's kunnen maar een beperkt aantal woorden zoals concrete zelfstandige 

naamwoorden tonen (veel andere woordsoorten: werkwoorden; 

 bijvoeglijke naamwoorden en bijwoorden zijn niet of moeilijk af te beelden). 

De kunst is om foto’s en video’s – net als andere ondersteuning – op een effectieve en efficiënte 

manier in te zetten in het basisonderwijs. Dat kan onder andere door de afbeelding te gebruiken in 

combinatie met andere ondersteuning, bijvoorbeeld auditieve. Maar ook door de afbeelding niet 

alleen ondersteunend te laten werken, maar bijvoorbeeld als aanleiding. 

Terry Freedman geeft daar op zijn website een interessant 

voorbeeld van.42 Hij gebruikt een min of meer willekeurige foto van 

de haven van York om vervolgens diverse thema’s en vakken aan te 

sturen: 

 Taal: wat zie je hier? Wat is het verhaal achter deze foto? 

 Aardrijkskunde: wat is de rol van toerisme, zoals 

bijvoorbeeld riviertochtjes?  

o Cultuur: welke rol speelt de rivier hier? 

o Economie: wat voor soort industrie kun je hier 

vinden? Waarom juist hier? 

 Lokale geschiedenis: hoe is deze stad gegroeid, en waarom 

juist bij deze rivier? 

Freedman laat hier een afbeelding de start vormen van wat een heel project kan – maar niet per se 

hoeft – te worden rond de rivier. Bij al deze vormen komt woordenschatontwikkeling aan bod. De 

foto vormt de aanleiding om een woordnetwerk te vormen, waarvan sommige woorden uitleg nodig 

hebben en andere woorden uitbreiding verdienen.  Een van de mooie dingen van zo’n aanpak is dat 

je de leerlingen hier heel zelfstandig mee aan het werk kunt zetten. Je hoeft als leerkracht alleen 

maar te ondersteunen en af en toe de juiste denkhulp te geven. 

                                                           
41 Langner J., H. Mollink, H. Peeneman en M. Reppien, Woordenschat, hoe leer je dat? Zwolle: 2002 
42 Freedman, T. After the tourists have gone, http://www.ictineducation.org/home-page/2011/2/26/pictures-across-the-curriculum-after-
the-tourists-have-gone.html 31 maart 2011 

http://www.ictineducation.org/home-page/2011/2/26/pictures-across-the-curriculum-after-the-tourists-have-gone.html
http://www.ictineducation.org/home-page/2011/2/26/pictures-across-the-curriculum-after-the-tourists-have-gone.html
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Met video werkt dit een beetje anders. Video laat namelijk veel minder aan de verbeelding over. 

Gebruik van video in de klas is dan ook vooral instructief. Toch kunnen ook filmpjes helpen bij de 

opbouw van woordenschat, zoals bijvoorbeeld in de uitbreiding van woordenschat.  

Een voorbeeld: als je met je klas werkt aan woordenschatuitbreiding rond het woord ‘energie’, kom 

je vanzelf op de verschillende soorten energie. Allicht zal er iemand ‘kernenergie’ noemen, en daar 

kun je prima bij aansluiten met actueel beeldmateriaal van bijvoorbeeld Fukushima.  

Video heeft nog een voordeel ten opzichte van afbeeldingen: een video biedt namelijk al context. Het 

wordt daardoor eenvoudiger om abstracte woorden als ‘verliefd’ uit te beelden of uit te breiden.  

School TV Beeldbank biedt een uitgebreid archief aan op het internet: 

http://www.schooltv.nl/beeldbank/. Daar zijn veel filmpjes te vinden over allerlei onderwerpen die 

in de klas aan bod komen. Er staat een optie bij ‘Zoek op vakgebied’, maar dat is bij 

woordenschatontwikkeling niet erg relevant, omdat het juist van belang is om 

woordenschatontwikkeling integraal aan te bieden in álle vakken, en niet als een halfuurtje per 

week.43 

Het mooist is natuurlijk om integraal gebruik te maken van video en foto’s, als onderdeel van een 

overkoepelend mediaconcept. Zoiets gebeurt bijvoorbeeld bij het gebruik van Glogster, waarover 

later meer.   

                                                           
43 Pompert, B. Thema’s en taal voor de bovenbouw, 2004, Assen: Koninklijke van Gorcum, p. 35 

http://www.schooltv.nl/beeldbank/
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Blogs 
Weblogs zijn een bekend fenomeen om jezelf mee uit te drukken. Het gebruik van weblogs in het 

onderwijs is wat minder bekend, maar met name in de bovenbouw van de basisschool zijn hiermee 

mooie resultaten te boeken. 

In het basisonderwijs wordt steeds vaker gebruik gemaakt van portfoliogestuurd onderwijs, 

waarbinnen het gebruik van weblogs (kort: blogs) heel goed past. In een blog houdt een leerling zijn 

of haar eigen vaardigheden en ontwikkeling bij, op een laagdrempelige en controleerbare manier. Bij 

gebruik van een beheersbare interface (zoals bijvoorbeeld Classblogmeister), heeft de leerkracht 

volledige toegang en zeggenschap over de blogs van de leerlingen. 

Kathy Cassidy schrijft hierover in ‘The Amazing Web 2.0 Projects’44 dat het gebruik van blogs voor alle 

partijen – leerkrachten, leerlingen en ouders – snel inzichtelijk maakt hoe de ontwikkeling van de 

leerling verloopt, bijvoorbeeld door verbanden te leggen tussen eerdere en latere berichten. 

Ook helpt de weblog de schrijfstijl van de leerling te ontwikkelen. Iets wat ideaal is voor het 

bevorderen van de woordenschatontwikkeling van de leerlingen, door het zelf schrijven te 

stimuleren en het gebruik van nieuwe woorden daarbij in te zetten. 

Suzi Bewell schrijft in hetzelfde boek45 dat haar leerlingen het gebruiken om huiswerk te plaatsen, 

waardoor de leerkracht het na te kijken werk op één plaats heeft. Gemak dient de mens, en zeker in 

tijden waarin leerkrachten steeds meer taken lijken te krijgen, zijn gebruiksgemak en tijdwinst 

belangrijke voordelen van het gebruik van nieuwe technologie. 

Een goed voorbeeld van (micro)blogservices komt van Edmodo. Edmodo is speciaal gericht op 

microblogging door leerlingen en leerkrachten in de basisschool. Leerlingen kunnen hier blogs 

plaatsen over wat ze geleerd hebben, en de leerkracht kan dat van commentaar voorzien. Dit vereist 

van de leerlingen een zelfwerkzame houding en van de school dat er ruimte is voor onderzoek en het 

zelf ontdekken door leerlingen.  Een erg belangrijk voordeel van Edmodo is dat het afgeschermd is 

voor gebruikers van buitenaf. Alleen ingelogde en toegelaten gebruikers kunnen participeren. Zie 

verder daarover het hoofdstuk ‘Mediawijsheid.’ 

Door de commentaarmogelijkheden ligt het gebruik van blogs heel dicht aan tegen het gebruik van 

social networking, zeker wanneer de feedbackmogelijkheden optimaal gebruikt worden. Daarover 

meer in het volgende hoofdstukje. 

  

                                                           
44 Freedman, T. The Amazing Web 2.0 Projects Book, Ilford, 2010, p. 32 
45 Freedman, T. The Amazing Web 2.0 Projects Book, Ilford, 2010, p. 47 
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Social networking 
Vraag op de gemiddelde basisschool in groep 7 of 8 eens wie er allemaal Hyves heeft, en meer dan 

de helft van de kinderen steekt z’n vinger op. Social networking is iets dat kinderen van deze tijd al 

vroeg meekrijgen. Zij vinden het de gewoonste zaak van de wereld om elkaars ‘uitingen’ – berichten, 

foto’s, video’s, kreten, afbeeldingen, etc. – te bekijken en te beoordelen.  

Deze gewoonten en vaardigheden kunnen we ten goede aanwenden in het basisonderwijs. Een 

voorbeeld dat al eerder naar voren kwam, is door blogs te gebruiken. Hierbij kunnen leerlingen 

reageren op elkaars bijdragen en zo stimuleren tot een beter resultaat. 

Dit principe geldt ook voor woordenschatontwikkeling. Hier komt Vygotski’s principe van ‘scaffolding’ 

en de zone van naaste ontwikkeling aan bod: door anderen te zien doen, kunnen kinderen ook leren 

zelf te gaan doen.  

Maar niet alleen de horizontale verbinding met leeftijdgenoten wordt mogelijk gemaakt door social 

networking, ook verticale verbindingen met leerkrachten, ouders en experts. 

Een mooi voorbeeld van een social medium dat hiervoor te gebruiken is, is Twitter. Twitter biedt als 

het ware een portaal naar de buitenwereld. Het is zaak dat portaal op een goede manier te benutten, 

maar met inachtneming van privacy en veiligheid is er veel mogelijk. 

Zomaar een idee: leerresultaten noteren via Twitter. Dit idee is gebaseerd op een ‘analoge’ variant 

van een collega: hij liet groep 8 na elke les in hun schrift schrijven wat ze geleerd hadden. Twitter 

zorgt ervoor dat dit ook online kan, in een korte boodschap van 140 tekens. Het kan kinderen helpen 

om na de les te verwoorden wat ze hebben geleerd. Bovendien stimuleert het de leerlingen om hun 

nieuwe woordenschat toe te passen. 

Daarbij dient het nog een ander doel: veel ouders willen graag volgen wat hun kind doet in de klas.  

We kenden al de webcam in de klas, al wordt dit vooral – en op beperkte schaal – gebruikt in de 

onderbouw. Twitter kan een variant worden voor de bovenbouw, waarbij ouders ‘volgers’ kunnen 

worden van de ‘klassentweet’, en zo de gebeurtenissen in de klas volgen. Na elke les kan een kind 

een ‘tweet’ plaatsen met het resultaat van de les. 

Een andere fraaie mogelijkheid van Twitter wordt 

beschreven in ‘The Amazing Web 2.0 Projects Book’ van 

Terry Freedman46. Hierin gaat een docente met haar klas 

op zoek naar antwoorden bij een skelet van een dier dat 

ze gevonden hebben op het plein. Via Twitter maken ze 

kenbaar dat ze een nader te determineren dood beest 

hebben gevonden, en binnen een paar uur melden zich 

experts die meer kunnen vertellen over het skelet. Met 

gebruik van foto’s en verwijzingen naar online informatie 

krijgen ze uiteindelijk een compleet beeld van het 

gevonden dier. Dit valt overigens ook onder de Gouden Momenten die Van der Horst beschrijft, maar 

deze klas is goed voorbereid op de eventuele komst van zulke momenten. 

                                                           
46 Freedman, T. The Amazing Web 2.0 Projects Book, Ilford, 2010, p. 22 
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Glogster 
Als je voor school een presentatie of werkstuk gaat maken, kijk dan eens naar de mogelijkheden van 

het online programma Glogster. Met deze tool maak je in een handomdraai een mooie interactieve 

poster - een zogenaamde ‘glog’ - waarop je tekst, afbeeldingen, geluid en video kunt combineren.  

Ga naar de website www.glogster.com. Om aan de gang te kunnen met het programma, moet je je 

eenmalig registreren. Dit doe je door op ‘register’ te klikken en de benodigde informatie in te vullen. 

Vervolgens krijg je een bevestigingslink in je mailbox. Als je daar op klikt, kun je aan de slag. Bewaar 

de mail, zodat je altijd je inlognaam en wachtwoord kunt terugvinden. 

Eenmaal ingelogd, krijg je in de webomgeving van Glogster een bijna lege ‘glog’ te zien. De 

voorbeeldjes die er al op staan, kun je gemakkelijk weghalen door op het prullenbakicoontje te 

klikken. Vervolgens kun je je glog helemaal naar eigen smaak vormgeven door plaatjes, foto’s, 

video’s, geluid, links, graphics, tekst en achtergronden toe te voegen. Hiervoor gebruik je het menu 

dat op de glog staat. 

Heb je zelf een bestand, zoals een foto of afbeelding, dan kun je die heel gemakkelijk toevoegen door 

op ‘image’ en vervolgens op ‘upload’ te klikken. Selecteer het bestand dat je nodig hebt en via de 

knop ‘use it’ plaats je de afbeelding op je glog. Let wel op dat je afbeeldingen gebruikt waar je de 

rechten voor hebt! Je mag niet ‘zomaar’ afbeeldingen van internet afplukken. Heb je zelf geen 

afbeelding, dan kun je gebruik maken van de ‘bibliotheek’ van Glogster waar een heleboel 

afbeeldingen in te vinden zijn.  

Als je muziek toevoegt, kun je aangeven of je deze geluidsbestanden in een player [bij aanklikken] of 

automatisch wilt laten starten. Kies je voor automatisch, dan begint de muziek te spelen zodra je je 

glog opent. Je eigen geluid of beeld opnemen? Zorg dan dat je een microfoon of webcam 

geïnstalleerd hebt. Bij de meeste laptops is dit standaard ingebouwd. Klik op ‘video’ of ‘sound’ en 

vervolgens op ‘grab’. Het programma schakelt dan jouw microfoon of webcam in. Tussendoor kun je 

op ‘preview’ klikken, je ziet dan hoe jouw glog er uit komt te zien. 

Heb je de glog helemaal naar wens gemaakt, dan is het tijd om de glog op te slaan. Tussendoor 

opslaan kan natuurlijk nooit kwaad! Dit doe je door op ‘save’ te klikken. Kies een categorie uit waar 

jouw glog bij past [als je dat niet doet, dan lukt het opslaan niet]. Vervolgens krijg je de mogelijkheid 

om je glog te delen met anderen via mail, Twitter, Facebook, et cetera. Zo kun je je werk bijvoorbeeld 

naar je docent sturen. 

Heb je een account en je logt in, dan kom je terecht op je ‘dashboard’. Dit is eigenlijk de 

verzamelplek van je al gemaakte glogs. Door op een glog te klikken, kun je deze weer gaan bewerken. 

Op het dashboard vind je ook glogs van vrienden, als je deze tenminste via het dashboard hebt 

uitgenodigd om vrienden te worden. Vanuit het dashboard kun je ook weer aan de slag met nieuwe 

glogs. 

Stel, je moet een boekverslag maken. Op je glog kun je dan de kaft van het boek laten zien, een foto 

van de schrijver en sfeerafbeeldingen die met het boek te maken hebben. Maar je kunt ook je 

favoriete stukje uit het boek inspreken en vervolgens door op de player te klikken, in de klas of aan je 

docent laten horen. Het thema van het boek of de hoofdpersonen kun je via een tekstblokje ook een 

plaatsje geven. 
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Misschien moet je voor geschiedenis informatie verzamelen over een bepaalde historische 

gebeurtenis. Alle afbeeldingen, filmpjes en stukjes tekst die je erover vindt, kun je op een 

aantrekkelijke manier vormgeven op je glog. En denk eens aan een werkstuk voor aardrijkskunde… 

met een glog kun je allerlei aardrijkskundige onderwerpen [zoals vulkanen of klimaten] mooi in beeld 

brengen. 

Op de website van Glogster kun je ook eens inspiratie opdoen door te kijken naar al gemaakte glogs. 

Als je op de startpagina bent, kun je klikken op ‘new glogs’ of ‘top glogs’. Ook kun je glogs zoeken 

door te klikken op ‘categories’, kijk bijvoorbeeld eens in de categorie ‘school’. 

Er is ook een educatieve versie van Glogster. Je kunt dan een virtuele klas registreren waardoor je 

heel makkelijk het werk van alle leerlingen kan bekijken. Ook voor leerlingen zelf is het handig, je ziet 

in een handomdraai welke opdrachten je hebt en wat je medeleerlingen hebben gemaakt. Voor deze 

uitgebreidere versie moet wel worden betaald. Als je naar de website van Glogster gaat, zie je 

vanzelf ‘Glogster Edu’ staan. 
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Wordle 
Wordle is een online applicatie (http://www.wordle.net/) waarmee je woordfrequentie kunt 

visualiseren. De applicatie analyseert de tekst die wordt ingevoerd en maakt daar op basis van 

frequentie een soort woordwolk van, die je vervolgens naar smaak en wens kunt aanpassen. 

Terry Freedman geeft in ‘Five reasons to Use Worlde in the Classroom’47 een aantal argumenten voor 

het gebruik van Wordle bij taalgerelateerde vakken:  

 visueel samenvatten van (digitale) teksten; 

 zelfreflectie op geschreven tekst; 

 gebruik als basis voor discussie of klassengesprek aan de hand van Wordle-plaat; 

 analyse van onderzoeksresultaten; 

 als illustratie, om lopende tekst te breken. 

Al deze mogelijkheden zijn interessant om te gebruiken bij werk dat je leerlingen zelf produceren, 

omdat ze daarmee zelf inzichtelijk maken welke woorden in een tekst belangrijk zijn. Die worden 

door Wordle namelijk groter weergegeven dan andere woorden. Hieronder een voorbeeld van een 

Wordle over het hoofdstuk ‘Wijs omgaan met nieuwe media’ uit dit onderzoek. 

 

Bij woordenschatontwikkeling komen deze mogelijkheden wat minder uit de verf. Wordle laat wel 

goed zien waar verbanden liggen tussen woorden en kinderen kunnen er zelf een soort woordweb 

mee maken. Dit daagt kinderen uit om op een creatieve manier met woorden om te gaan  en zo hun 

interesse in woorden en taal te vergroten. 

We hebben het dan wel over de productie van taal, een stap die pas laat in de 

woordenschatontwikkeling terugkomt. Bij het verwerven van taal en woorden heeft Wordle slechts 

een beperkte functie. Wordle vereist van kinderen bovendien dat ze het belang van bepaalde 

woorden in een tekst kennen en zelf verbanden kunnen leggen tussen het ene woord en het andere. 

                                                           
47 Freedman, T., Five reasons to use Wordle in the Classroom,  http://www.techlearning.com/blogs/20322, 22-03-2011  

http://www.techlearning.com/blogs/20322
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Wordle biedt veel mogelijkheden voor onderwijs in het algemeen, maar voor 

woordenschatontwikkeling specifiek zijn de mogelijkheden niet erg uitgebreid.  

Anders dan in Freedmans artikel wordt het introduceren van nieuwe woorden wel genoemd onder 

de mogelijkheden van Wordle in George Clacks artikel ‘Wordles are overrated’48. Daar wordt verder 

overigens geen uitleg aan gegeven en Clack beweert zelfs dat Wordles sterk overgewaardeerd 

worden. Als reden daarvoor geeft hij dat het gedeelte van onze hersenen dat visuele prikkels 

verwerkt andere delen van de hersenen beïnvloedt en ons zo doet geloven dat Wordles een schijn 

van begrijpelijkheid hebben die in werkelijkheid niet bestaat en het analyseren van tekst zelfs 

ingewikkelder maakt. Clack laat aan de hand van een aantal presidentiële toespraken zien dat de 

kern vaak hetzelfde is, ook al is de boodschap in alle toespraken verschillend.  

Kortom: Wordle biedt veel mogelijkheden voor onderwijs in het algemeen, maar voor 

woordenschatontwikkeling specifiek zijn de mogelijkheden niet erg uitgebreid. Het is voor de 

bovenbouw een leuke, speelse aanvulling op het woordenschatprogramma – verandering van spijs 

doet tenslotte eten – maar kan zeker niet dienen als vervanging van de klassieke manier van 

woorden aanleren. 

 

  

                                                           
48Clack, G. Wordles are overrated, http://www.317am.net/2011/03/the-schlock-of-the-new-are-wordles-overrated.html 22-03-2011 

http://www.317am.net/2011/03/the-schlock-of-the-new-are-wordles-overrated.html
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Prezi 
Prezi is een relatief nieuw presentatieprogramma – in de verte vergelijkbaar met Microsoft Office 

Powerpoint. Het grote verschil met Powerpoint is dat Prezi niet lineair van opzet is: er wordt niet 

gewerkt met ‘slides’, maar vanuit een groot whiteboard. Daarop kun je naar gelang verbanden 

leggen en letterlijk inzoomen op details of een – al even letterlijk – vogelperspectief kiezen voor het 

overzicht. Prezi is oorspronkelijk ontwikkeld als brainstorming- en mindmappingtool, en dat is terug 

te zien in de opzet. Bijkomend voordeel is dat Prezi door de visuele opzet een goede ondersteuning 

tot leren kan zijn.49 

 

Verbanden leggen is een belangrijk onderdeel van woordenschatontwikkeling. Zie bijvoorbeeld het 

principe van het expanderen op bladzijde 5 en verder. Leerlingen begrijpen beter hoe woorden 

gebruikt worden als ze het verband snappen waarin die woorden gebruikt worden.  

Het vergt enige oefening om Prezi onder de knie te krijgen. Voor het opzetten van een goede Prezi is 

het bijvoorbeeld handig om een schets te hebben van de lay-out van je document. Gebruik van Prezi 

door leerlingen lijkt mij voorbehouden aan groep 7 en 8, mits met voldoende instructie. Concreet 

betekent dat, dat de leerkracht zich moet verdiepen in Prezi en zich het programma eigen moet 

maken om dat vervolgens aan de leerlingen uit te leggen. 

Als ze het programma eenmaal onder de knie hebben, kun je leerlingen in groepjes aan het werk 

zetten met Prezi als onderdeel van de informatieverwerking die aan de basis van 

woordenschatontwikkeling staat. 

 

                                                           
49 Steenis, M. van, Prezi in het klaslokaal, http://www.prezileren.nl/scholenprezi, 23-03-2011 

http://www.prezileren.nl/scholenprezi
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Wiki’s 
Een wiki is een dynamische website waar door meerdere 

mensen aan wordt gewerkt. Open wiki’s zijn wiki’s waar 

iedereen aan kan werken, gesloten wiki’s zijn alleen 

toegankelijk voor een selecte gebruikersgroep. Wikipedia 

omschrijft een wiki als: ‘Een softwareapplicatie, een 

toepassing, waarmee eenvoudig en gezamenlijk 

webdocumenten kunnen worden bewerkt, zonder dat de 

inhoud door deskundigen moet worden geredigeerd en/of 

geaccepteerd. Deze toepassing is met een vrij eenvoudig 

programma te realiseren’.50 

Omdat het eenvoudig is om zelf informatie 

aan een openbare wiki toe te voegen, is het 

systeem erg geschikt voor samenwerking en 

kennisdeling. Op deze manier is de grote 

encyclopedie Wikipedia ook ontstaan. 

Omdat er zoveel mensen samenwerken aan 

de ontwikkeling van deze bron van informatie, gaat men uit 

van de filosofie van het zelfcorrigerend vermogen. Op het 

moment dat iemand iets leest wat incorrect is, past hij of zij 

het in de openbare wiki aan. 

Er zijn vele voorstanders van het gebruik van wiki. Gezamenlijk 

wordt er via het internet heel wat informatie gemaakt en 

gedeeld. Er zijn echter ook critici die er minder positief over 

zijn. Zo vinden zij bijvoorbeeld dat er veel kans is op fouten, er 

soms eenzijdig naar informatie gekeken wordt, er kans is op 

het gebruik van dubieuze bronnen en er eenvoudig de ruimte 

gegeven wordt aan vandalen of mensen die zich extreem 

(politiek) uiten. Daarom is er in sommige gevallen een 

beperking op wat er gewijzigd mag worden en moet een 

redactie eerst toestemming geven voordat iets zichtbaar is. 

Ook zijn er ‘moderators’ die de wiki’s in de gaten houden.51 

Informatie die op een wiki geplaatst wordt, blijft bewaard. 

Daardoor kunnen verschillende pagina’s goed vergeleken 

worden. Een wiki is van elke internetcomputer te gebruiken en 

te onderhouden. Ook is er overleg mogelijk over de inhoud van 

de pagina’s. Er kan op diverse manieren in een wiki gezocht 

worden, op pagina,  op categorie, etc. 

                                                           
50 Wikipedia, Wiki, http://nl.wikipedia.org/wiki/Wiki, 30 maart 2011  
51 Kennisnet, Informatiewijzer Wiki’s in het onderwijs, Den Haag: 2007, p. 4 

Wiki’s in onderwijsteams 

Ook onderwijsteams kunnen gebruik maken 

van wiki’s: bijvoorbeeld om beleidsplannen 

op te stellen. Dit is een interessant gebruik 

van wiki’s, maar heeft verder geen 

onderwijsopbrengst voor leerlingen, dus 

daar zal ik niet verder over uitweiden.  

Wel wil ik hier het statement maken dat 

onderwijsteams meer aan kennisdeling 

zouden moeten doen! Er is zóveel expertise 

in iedere school, dat het jammer is dat die 

kennis vaak beperkt blijft tot eilandjes van 

één of twee leerkrachten.  

Helaas wordt vaak tijdgebrek aangemerkt als 

oorzaak voor gebrek aan kennisdeling. Een 

wiki biedt hierin grote voordelen, mits het 

attitude van leerkrachten zich in gunstige zin 

ontwikkelt ten opzichte van het gebruik van 

nieuwe media! (Zie hiervoor ook mijn 

onderzoek ‘Van enen en nullen naar een 

tien’) 

De invloed van Wikipedia 

De invloed van Wikipedia en soortgelijke 

projecten is zo groot, zeggen Don Tapscott 

en Anthony Williams – auteurs van het boek 

‘Wikinomics – How Mass Collaboration 

Changes Everything’ – dat het een 

onomkeerbare invloed zal hebben op het 

bedrijfsleven. 

In hun boek beschrijven zij massale 

samenwerking als het nieuwe model om tot 

ontwikkeling van ideeën te komen. Dit idee 

drijft op vier pijlers: openheid, gelijkheid, 

delen en wereldwijd opereren. Verder 

worden zeven nieuwe modellen van 

ondernemen beschreven, waarvan ik de 

term prosumenten even noem, omdat die 

ook elders in mijn onderzoek naar voren 

kwam (p.48). 

Het onderwijs kan zich op een gelijke wijze 

vernieuwen door overdacht gebruik te 

maken van nieuwe ideeën uit het 

bedrijfsleven. Zo worden leerlingen opgeleid 

tot gekwalificeerde participanten in de 

wereldcultuur en –economie.   

http://nl.wikipedia.org/wiki/Wiki
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Een groot belang van wiki’s in het onderwijs is dat er geen sprake is van eenrichtingsverkeer van 

leerkracht naar leerling, maar dat er een sociale, open werkstructuur is, waar gewerkt wordt uit een 

gezamenlijke verantwoordelijkheid. Zo wordt de leerling eigenaar van het proces en het resultaat. 

Een manier om aan een wiki te werken is door leerlingen zelf een wiki te laten bouwen. Hierbij heeft 

de leerkracht als moderator de eindverantwoordelijkheid: hij of zij zal regelmatig de informatie op 

juistheid moeten controleren en de leerlingen stimuleren deze verantwoordelijkheid ook zelf te 

nemen. Hierdoor ontstaat een groot gevoel van waarheidsvinding, waar alle leerlingen wel bij varen. 

Bovendien stimuleert het zelf bouwen van een wiki de leerlingen om alle facetten van een 

onderwerp te leren kennen: die informatie kunnen ze weer verwerken in hun eigen wiki. 

Andere mogelijkheden om wiki’s in te zetten is bijvoorbeeld als ‘digitaal themaplein’, waar alles over 

een bepaald thema te vinden is, waarbij de leerkracht zorgt voor een begin van de juiste informatie, 

en leerlingen hier informatie kunnen vinden, herzien en eventueel aanvullen. 

Een nadeel van wiki’s is dat alleen de laatste versie van de informatie zichtbaar is. Hierdoor is het 

leerproces, zoals genoemd bij minder makkelijk te zien en te analyseren. Sommige wiki’s staan 

anoniem bewerken toe, waardoor veel moeilijker terug te vinden is wie wat heeft gewijzigd. Gelukkig 

is dit in modernere wiki’s vaak niet het geval, doordat er mogelijkheden voor trackback zijn.52  

Een ander mooi voorbeeld van een wiki is WikiKids: 

een interactieve Nederlandstalige 

internetencyclopedie opgezet zoals Wikipedia, maar 

speciaal voor kinderen. In begrijpelijke taal vinden zij 

uitleg over onderwerpen die hen bezighouden en 

kunnen ze, als ze dat willen, informatie toevoegen. Alles is dus voor kinderen en door kinderen 

geschreven. Natuurlijk is daar wel de nodige sturing, structuur en controle noodzakelijk, maar dat zal 

altijd blijven. De doelgroep is momenteel leerlingen van groep 5 tot en met 8 van het basisonderwijs. 

De initiatiefnemers van het project stellen dat WikiKids voor het onderwijs de volgende meerwaarde 

heeft:  

 Er wordt een actieve houding van de leerling verwacht. 

 Kinderen zullen uit verschillende bronnen een nieuwe tekst moeten maken. 

 Kinderen leren elkaar op een vriendelijke / leuke manier te helpen omdat ze leren dat je met 

elkaar meer weet. 

 Kinderen werken samen en leren coöperatief leren. 

 Kinderen leren kritisch de tekst te lezen van hun voorganger. Klopt het wel allemaal wat er 

staat en staat er iets wat ik niet weet? 

 Kinderen stellen hun educatieve producten ter beschikking aan andere kinderen en docenten 

(werkstukken, spreekbeurten, boekbesprekingen, foto’s etc.) 

Opdrachten over en met wiki's kunnen zijn53: 

 Maak met de klas gedurende het jaar een wiki over een bepaald vak. Van elk hoofdstuk 

wordt door één leerling een samenvatting gemaakt. Uiteraard rouleert de beurt; 

                                                           
52 Kennisnet, Informatiewijzer Wiki’s in het onderwijs, Den Haag: 2007, p. 6 
53 Van den Berg, M. Mediawijsheid en web 2.0, http://www.ictenonderwijs.nl/Mediawijsheid.htm, 30 maart 2011 

http://www.ictenonderwijs.nl/Mediawijsheid.htm
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 Maak een wiki bij een projectweek; 

 Maak je profielwerkstuk in de vorm van een wiki; 

 Gebruik een wiki om met elkaar over een onderwerp te discussiëren, bijv. het milieu, 

duurzaam produceren, het Midden-Oosten vraagstuk, racisme enz. Regelmatig wordt in de 

wiki een stelling gelanceerd waarop de leerlingen moeten reageren. De informatie uit de wiki 

kan gebruikt worden voor het schrijven van een betoog bij het vak Nederlands; 

 Bouw gedurende het schooljaar een wiki op van boekverslagen. Als een boek al door iemand 

gelezen is, dan moet de volgende lezer iets toevoegen aan het verslag dat al in de wiki staat, 

bijv. de eigen mening, beeldmateriaal, achtergrondinformatie bij het boek enz. Niet alleen 

kunnen anderen dan lezen waar het boek over gaat; ze kunnen ook zien wie de samenvatting 

heeft geschreven en zo contact leggen met degene die het boek gelezen heeft/hebben. 

Zoals hierboven heel duidelijk te zien is, beperken de mogelijkheden van wiki’s zich bepaald niet 

tot woordenschatontwikkeling. Sterker nog: net als bij veel andere web 2.0-toepassingen 

nodigen wiki’s uit tot integraal onderwijs, waarvan woordenschatontwikkeling slechts één – maar 

niet een onbelangrijk! – leerdoel is. 
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Wijs omgaan met nieuwe media 
Mediawijsheid is volgens de Raad voor Cultuur ‘het geheel van kennis, vaardigheden en mentaliteit 

waarmee burgers zich bewust, kritisch en actief kunnen bewegen in een complexe, veranderlijke en 

fundamenteel gemedialiseerde wereld’54. Mediawijsheid is een uitgebreider begrip dan 

informatievaardigheden, omdat het niet alleen uitgaat van passief consumeren van media, maar juist 

van actief gebruik maken daarvan.55 

Veelvuldig gebruik van nieuwe media vraagt een wijze omgang van leerkracht en leerling. Kinderen 

en jongeren maken elke dag gebruik van elektronische media als internet, televisie, mobieltjes, 

radio’s, mp3-spelers en spelcomputers. Daarnaast lezen ze natuurlijk ook nog wel eens een 

tijdschrift, een krant of een boek, en worden ze ook geconfronteerd met allerlei reclame in de 

openbare ruimte, bijvoorbeeld op posters, op billboards en in winkels. Zelfs op school ontkomen ze 

niet aan ‘de media’. Kinderen moeten bijvoorbeeld in toenemende mate werken in elektronische 

leeromgevingen.56 

Het internet is op dit moment het medium dat de meeste invloed heeft op de leefwereld en de 

identiteit van kinderen. Ze gebruiken internet ongeveer evenveel als de televisie, maar het verschil in 

omgang ermee is groot. Televisie wordt voornamelijk passief gebruikt, het kind consumeert alleen. 

Internet nodigt veel meer uit tot actieve deelname, waardoor kinderen behalve consument ook 

producent wordt – Zwanenberg en Pardoen noemen dit in het Handboek Mediawijsheid 

‘prosumenten’. Het leven van kinderen komt zo meer en meer in aanraking met gebruik van internet. 

Wat doen kinderen zoal op internet? Een belangrijk gedeelte daarvan wordt ingenomen door het 

gebruik van zogeheten profielpagina’s, zoals bijvoorbeeld Hyves.nl. Veel kinderen – met name in de 

bovenbouw van het basisonderwijs – hebben een Hyvesprofiel. Hierin zetten ze veel informatie over 

zichzelf en mensen in hun nabije omgeving. Informatie die veelal niet bestemd is voor iedereen. 

Belangrijk is daarom jongeren om te leren gaan met privacy  - wat zet je wel of niet op internet? – en 

beveiliging – hoe kan ik mijn Hyvespagina alleen zichtbaar maken voor vrienden?  

Een ander belangrijk deel wordt ingenomen door videosites als Youtube. Er is een duidelijke 

verschuiving te zien in de leeftijd van het publiek van Youtube: voorheen gebruikten vooral jongeren 

in het voortgezet onderwijs deze site, nu hebben ook steeds meer (jonge) kinderen het ontdekt.57 

Wat kinderen vooral aanspreekt is de mogelijkheid van interactiviteit, de mogelijkheid om te 

communiceren met anderen. Dit maakt kinderen die er gebruik van maken kwetsbaar, vanwege de 

grote zelfonthulling die authenticiteit met zich meebrengt. Toch ligt hierin ook een grote uitdaging 

voor leerkrachten die de kracht van communicatie willen inzetten om leerlingen een betere 

woordenschat te bieden. 

Bij gebruik van internet is voorzichtigheid geboden. Het internet is een gecompliceerd medium met 

veel gezichten. Behalve vrijheid en blijheid kent het net ook haat, agressie en bedrog. Niets 

menselijks is het internet vreemd. Kinderen begrijpen vaak nog niet zo goed wat dat inhoudt en hoe 

ze er het beste mee om kunnen gaan.58 Naast bovengenoemde ‘donkere kanten’ van internet zijn er 

                                                           
54 Raad voor Cultuur, Dossier Mediawijsheid, http://www.cultuur.nl/dossiers_vervolg.php?id=124, 30 maart 2011 
55 Van den Berg, M. Mediawijsheid en web 2.0, http://www.ictenonderwijs.nl/Mediawijsheid.htm, 30 maart 2011 
56 Zwanenberg, F. en J. Pardoen, Handboek Mediawijsheid, Stichting Mijn Kind Online, Leidschendam: 2010,  p.8 
57 Zwanenberg, F. en J. Pardoen, Handboek Mediawijsheid, Stichting Mijn Kind Online, Leidschendam: 2010,  p.13  
58Zwanenberg, F. en J. Pardoen, Handboek Mediawijsheid, Stichting Mijn Kind Online, Leidschendam: 2010,  p.16  

http://www.cultuur.nl/dossiers_vervolg.php?id=124
http://www.ictenonderwijs.nl/Mediawijsheid.htm
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ook de gevolgen van online bedreigingen, pesten, scheldpartijen, seks en geweld en oplichterij. 

Kinderen zijn vaak naïef in dit soort dingen. Het verdient dus zeker aanbeveling om als leerkracht niet 

alleen woordenschatontwikkeling aan te bieden met online media, maar ook met kinderen 

medialessen te volgen, zodat de leerkracht en de leerlingen beter met het web kunnen omgaan. 

Kortom, een docent die zelf enthousiast is over de mogelijkheden van de (actieve) media, terwijl hij 

of zij zich ook bewust is van de gevaren ervan, zal gemakkelijker les kunnen geven over de media dan 

iemand die voornamelijk nadelen en gevaren ziet. 

  



Christelijke Hogeschool Ede  
 

50 

Samenvatting en conclusie 
 

Samenvattend kunnen we vaststellen dat woordenschatontwikkeling in de basisschool heel goed uit 

te voeren is met behulp van nieuwe media. Nieuwe media bieden ons nieuwe mogelijkheden om 

interactief met woordenschat bezig te zijn. Kinderen kunnen op diverse manieren leren, waarbij de 

mogelijkheden tot differentiatie groter zijn dan bij de ‘oude’ leermanieren. 

Gebruik van nieuwe media kan in alle fasen van woordenschatontwikkeling gebruikt worden: bij 

uitbeelden, uitleggen en uitbreiden. Taalaanbod, taalruimte en feedback berusten bij de leerkracht, 

maar die heeft de mogelijkheden om nieuwe media in een breed scala van toepassingen in te zetten. 

Regie van de leerkracht blijft – net als in andere manieren van woordenschatontwikkeling – 

belangrijk: de leerkracht moet de leiding houden in het proces, en keuzes maken in het aanbod. Het 

is niet zo dat ‘computers de boel overnemen’.  De leerkracht blijft verantwoordelijk voor het leer- en 

ontwikkelproces van de leerlingen, door de juiste mogelijkheden aan te bieden. 

Ook is het belangrijk dat de leerkracht op de hoogte is van nieuwe ontwikkelingen, zodat het proces 

vernieuwd kan blijven worden en op die manier het meeste rendement biedt aan de leerlingen. 

Tenslotte heeft de leerkracht in het gebruik van nieuwe media ook een beschermende rol: door 

keuzes te maken die passen bij de leerlingen kan de leerkracht leerlingen mediawijs maken. Het is 

daarom ten zeerste aan te bevelen niet alleen bij woordenschatontwikkeling te werken met nieuwe 

media, maar er aparte lessen voor in te richten, zodat leerlingen in een veilige omgeving kunnen 

leren op een verantwoorde manier met nieuwe media om te gaan. 

Door nieuwe media te integreren in het onderwijs kunnen we komen tot efficiënte en effectieve 

woordenschatontwikkeling. Door stelselmatige herhaling en variatie in opdrachten en mogelijkheden 

kunnen leerlingen meer leren in minder tijd. 

In het praktijkgedeelte van mijn afstudeeronderzoek wil ik deze mogelijkheden verder uitwerken tot 

een praktisch handboekje, waarin je kunt naslaan wat de mogelijkheden zijn van het medium dat je 

wilt gebruiken. 
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Onderwerp afstudeeronderzoek: 

Efficiënt (regelmatig) en effectief (met resultaat) gebruik van nieuwe media bij 

woordenschatontwikkeling in de bovenbouw. 

Praktijkvraag:  

Hoe maken leerkrachten in het basisonderwijs momenteel gebruik van nieuwe media bij 

woordenschatontwikkeling en hoe kunnen we dat verbeteren? 

Onderzoeksvraag:  

Hoe kunnen leerkrachten in het basisonderwijs nieuwe media vaker en beter inzetten bij 

woordenschatontwikkeling in de bovenbouw? 

Hypothese:  

Mijn veronderstelling is dat in veel bovenbouwklassen media incidenteel (dus niet effectief) en met 
te weinig kennis van zaken (dus niet efficiënt) worden ingezet. Dit kan veranderen door media 
structureel (effectief) en met voldoende achtergrond (efficiënt) te gebruiken. Daarvoor moeten 
leerkrachten overtuigd worden van het nut van het gebruik van moderne media bij 
woordenschatontwikkeling.  

Voorlopige inhoudsopgave theoriedeel:  

1) Woordenschatontwikkeling algemeen. 

2) Definitie van bruikbare nieuwe media. 

3) Invloed van nieuwe media op taalgebruik. 

4) Huidige inzet van nieuwe media in het basisonderwijs. 

Voorlopige onderzoeksplan (onderzoeksdesign, onderzoeksgroep & onderzoeksmethode(n)):  

A) Theorieonderzoek  

B) Opzetten praktijkonderzoek 

C) ‘Handvat’ voor gebruik nieuwe media ontwikkelen 

D) Samenvoegen 

Zoektermen voor het zoeken naar literatuur (mediatheek, internet):  

Nieuwe media, woordenschatontwikkeling, sms, internet, wikipedia (niet als bron, maar als invloed 

op woordenschatontwikkeling natuurlijk), televisie, eerder onderzoek. 

 

 

 


