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Ik zou vaker dergelijke opdrachten willen maken. 
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Ik vond het leuk om deze opdrachten te maken.
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Ik heb door de opdrachten iets nieuws bijgeleerd.
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Aantal leerlingen

Het lezen over mijn eigen regio vond ik interessant.
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Ik vond de lessen voorafgaand aan de opdrachten nuttig.
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Aantal leerlingen

Het doen van eigen onderzoek was nieuw voor mij.
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Voorwoord
Voorwoord

Omgevingsonderwijs is voor veel oudere mensen in onze samenleving een nieuw begrip. Zij komen immers uit een periode waarbij het onderwijs meer gericht was op het stil en rechtop zitten en het opnemen van zoveel mogelijk informatie. De leraar vertelde en daar moest je het maar mee doen. Om nu eens te kijken want deze ouderen van het voor hen nieuwe concept van omgevingsonderwijs vinden heb ik het ze gevraagd, meer specifiek aan enkele veteranen die gevochten hebben tijdens de Tweede Wereldoorlog en in de strijd om Indonesië. 

“De leerlingen hebben de aandacht niet meer omdat ze zo ontzettend afgeleid worden door alles om zich heen en alles wat ze hebben, ze hebben computers, televisies en andere zaken en de aandacht voor school verslapt” volgens Dhr. Beyts, veteraan van de Brigade Piron. Dhr. Van de Wetering haalt een foldertje uit zijn zak. “Ik heb wat voor je” zegt hij en wijst op een foto van zichzelf waarop hij bezig is een aantal leerlingen iets over zijn persoonlijke ervaringen te vertellen. “De leerlingen luisteren en maken er een mooi werkstuk over maar ik heb niet echt het gevoel dat ze door het gesprek met mij met een ander gevoel naar huis gaan.” Dhr. Beyts is het met hem eens en voegt toe dat leerlingen eigenlijk alleen maar luisteren om een goed cijfer te halen en niks vragen. 

Maar is het dan desinteresse die de jeugd van tegenwoordig wegdrijft van haar eigen geschiedenis? Dhr. Hendrikx denkt van niet, hij heeft ook andere ervaringen vertelt hij. “We kregen pasgeleden telefoon van een jongetje bij ons uit het dorp dat een werkstuk aan het maken was over de Tweede Wereldoorlog, zo kwam hij bij mij terecht. Op de dag van het interview was er zelfs een camera bij, er was echt moeite gedaan om mijn verhaal op papier te krijgen”. 

Leerlingen hebben te weinig binding met hun eigen geschiedenis, ze lopen eraan voorbij. 
Door het geschiedenisonderwijs te richten op wat er zich buiten het lokaal afspeelt, in de eigen omgeving van de leerling, creëer je een bewuste, zelfstandige leerling die binding heeft met zijn verleden en dat van anderen. 
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Wat vooraf ging

Soms kan het toeval een rare wending geven aan iemands leven. Door op een bepaalde tijd op een bepaalde plaats te zijn kunnen er aparte en onverwachte dingen gebeuren. Door het toeval worden uitvindingen gedaan en krijgen mensen kansen die ze zich van tevoren niet hadden durven voorstellen. Als voorbeeld noem ik Newton en zijn appelboom of Fleming die per toeval zijn penicilline ontdekte. Dit toeval trof ook mij toen ik nog geen idee had wat ik met mijn afstuderen onder de loep wilde gaan nemen.

Mijn toeval

Zoals u wellicht weet heeft de Tweede Wereldoorlog mij sinds mijn vroege jeugd erg geboeid en het stond daarom ook al min of meer vast dat ik op grond van dit onderwerp mijn onderzoek zou gaan uitvoeren. Maar ik had echter geen idee hoe ik dit in een degelijk onderwijskundig onderzoek zou kunnen verwerken. Tot het moment van het toeval.

Op 20 september 2009 werd ik door de moeder van een goede vriend van me uitgenodigd om aanwezig te zijn bij de 65ste herdenking van de slag om Overloon en Venray van 1944 op de Britse begraafplaats aldaar. Deze uitnodiging kreeg ik omdat mijn vriend, en tevens collega- verzamelaar, die eigenlijk mee zou gaan voor drie weken naar Zuid-Afrika vertrok. Om haar plannen niet in het water te doen belanden werd mij gevraagd in zijn plaats mee te gaan. 

Tijdens de herdenking werden de aanwezigen voorgesteld aan de Britse Majoor Ken Crockford MC. Een veteraan van de gevechten in Frankrijk, België, Nederland en Duitsland. 
Vanuit mijn achtergrond als militariaverzamelaar en amateurhistoricus herkende ik het embleem dat Crockford op zijn stropdas droeg als dat van de 11de Britse pantserdivisie die ook mijn regio in 1944 had bevrijd. Ik besloot daarom aan het einde van de herdenking de stoute schoenen aan te trekken en de majoor aan te spreken. 

Deze reageerde zeer enthousiast maar verontschuldigde zich direct vanwege een ander “toeval”. Wel nodigde hij me direct uit mee te komen naar een soort van “afterparty” waar hij in alle rust met me zou kunnen praten. Hier ging ik natuurlijk graag op in en volgde hem naar het zalencentrum waar hij en de andere veteranen reeds verwacht werden. 

Na het gebruikelijke ceremonieel werd ik door Crockford uit de massa gepikt en begonnen we een heel ontspannen gesprek. Ik vroeg hem naar zijn ervaringen van de dag en de herdenking die we net achter ons hadden. Ken vertelde uitbundig en vroeg daarna naar mijn persoonlijke achtergrond. Mijn antwoord op de vraag “What’s your occupation?”, bracht me weer bij een nieuwe groep mensen. Mijn antwoord op deze vraag was; “I’m studying to become a history teacher”. Ken reageerde blij verrast en wilde meer weten maar voor hij, of ik, er erg in hadden werd het gesprek onderbroken.

De verstoorder bleek Dhr. Huub Stollman van de Comité Herdenkingsmonument Militairen, met haar vestigingsplaats in het Leudal. Deze complimenteerde me met mijn correcte Engels en vertelde mij vervolgens dat de stichting bezig was met de publicatie van een boek. 
Het woord “history teacher” had blijkbaar het één en ander losgemaakt binnen de groep waarop besloten werd mij aan te spreken. 

De vraag was of ik interesse had deel te nemen aan de ontwikkeling van dit boek. Het was de bedoeling dat het boek uiteindelijk gebruikt zou kunnen worden als onderwijsmethode met betrekking tot de militaire historie van het Leudal met als onderliggende boodschap en rode draad, verdraagzaamheid. Mijn taak als aankomend geschiedenisdocent zou het bekijken en herschrijven van de teksten zijn zodat deze bruikbaar werden voor de doelgroep. Leerlingen van Havo en Vwo 3. 

Mijn eerste reactie hierop was er eentje van totale verbazing. Mijn droom was, en is nog altijd, ooit zelf een boek uit te brengen en ineens werd die droom, in een zaaltje in Venray, gedeeltelijk werkelijkheid. Wel heb ik verteld dat ik nog niet afgestudeerd was en nog niet zo heel veel ervaring had in het onderwijs. Dit werd niet als een hindernis ervaren door de leden van de studiegroep ik werd hartelijk verwelkomd aan boord van het team.

Daarnaast werd er goedkeuring gegeven door de studiegroep om hun teksten te gebruiken voor mijn afstudeerdoelen met als voorwaarde dat ik een rapportage zou maken over hoe de leerlingen de teksten ontvingen en wat er eventueel nog aangepast zou moeten worden. 
De basis van mijn afstuderen was hiermee geboren. 

Het toeval wilde, wederom, dat ik stage mocht gaan lopen in het gebied waar het boek over ging, Roermond en het Leudal. Bijgevolg had mijn doelgroep al een bepaalde affiniteit met het onderwerp. Al was het alleen maar omdat het boek gaat over de dorpen en steden waarin zij woonachtig zijn.  

De historische component van mijn onderzoek was duidelijk. Het herschrijven en het nalopen van de teksten zodat deze historisch correct zouden zijn en bruikbaar waren in de onderbouw van het middelbare geschiedenisonderwijs. Nu moest ik nog met mijn materialen de klas in. Maar hoe? 

Het eerste waar ik, en ook mijn begeleiders, aan dachten was het begrip “omgevingsonderwijs”. Bij de meesten van u kort bekend als excursies naar musea en dergelijke. Hieraan wilde ik meer diepte geven dus heb ik het initiatief en de verantwoordelijkheid van en voor het veldwerk verschoven van docent naar leerling. 
Wat dat precies inhoudt kunt u in dit onderzoeksverslag lezen. 

Concluderend kan ik stellen dat “een vliegende kraai altijd iets vangt”. Het leven hangt van toevalligheden aan elkaar. Als we alles van tevoren wisten waren we wellicht beter voorbereid op sommige zaken maar zou de toekomst ook stukken saaier zijn. Dit geldt voor mijn zoektocht naar een onderwerp voor mijn afstudeerproject maar wellicht ook voor de toekomstige leerlingen die zelfstandig op zoek gaan naar het verleden van hun voorouders en daarmee dat van zichzelf. Op die manier blijft de toekomst interessant en het verleden tóch nog onvoorspelbaar en verrassend. 



Dubbele pet. 

Doordat ik de onderwerpen voor dit onderzoek min of meer toegeworpen kreeg rees er een ander dilemma. Hoe ga ik dit onderwerp “omgevingsonderwijs”, dat een beroep doet op mijn vaardigheden als docent, en het nalezen en herschrijven van een boek, die een beroep doen op mijn vaardigheden als liefhebber en lid van een studiegroep, combineren? Op welke wijze ga ik dit onderzoek bekijken? Doe ik dat vanuit mijn positie als corrector in de studiegroep of doe ik dat vanuit mijn positie als docent? 

Na lang nadenken viel me ineens weer het woord in dat alles in gang gezet had: “teacher”. Docent dus. De meest effectieve, meest eerlijke en meest zinvolle manier om dit onderwerp te benaderen was vanuit mijn positie als (aankomend) docent. Om die reden werd ik uitgenodigd voor mijn werkzaamheden bij de studiegroep, daarnaast word ik zelf opgeleid tot docent, dus zou het in principe weinig meerwaarde hebben mocht ik dit onderwerp gaan benaderen vanuit het “schrijversperspectief” zonder koppelingen te maken naar het onderwijs. Daarnaast werd de keuze natuurlijk al voor mij gemaakt. Mijn afstudeeronderzoek dien ik te verrichten in de rol van docent. 


Het worden van een (goede) docent is mijn uiteindelijke doel en daarbij vormt het meewerken aan een boek een middel om dit doel te bereiken. Wil dat zeggen dat ik de externe kant, de kant van de studiegroep,  volledig buiten beschouwing laat in dit onderzoek? Nee, want ook deze groep heeft haar redenen bezig te zijn met omgevingsonderwijs. Daarnaast lijkt het me zinvol in dit onderzoek ook eens te kijken wat het voordeel is voor scholen om samen te werken met dergelijke groepen.

De benadering van omgevingsonderwijs zal dus beschreven worden vanuit de school, en daarmee vanuit de leerling, naar buiten en niet vanuit de visie vanuit buitenschoolse instellingen naar de school toe. 

Samenvatting

Als men kijkt naar de implementatie van omgevingsonderwijs op middelbare scholen zal men al snel verwezen worden naar excursies en uitwisselingsprojecten. De theorie geeft echter aan dat omgevingsonderwijs juist niet gezocht moet worden op verre en “exotische” locaties  maar juist in de directe omgeving van de leerling. De leerling moet volgens de theorie, bij de uitvoer van omgevingsonderwijs, in staat zijn de eigen omgeving in een historisch kader te plaatsen. Het is een voordeel dat de leerling al een band heeft met het te onderzoeken gebied.


Veldwerken en excursies zoals die door middelbare scholen worden aangeboden hebben vaak het karakter van een zogenaamde “Cook’s Tour”, letterlijk een kijkje in de keuken van de kok waarbij de docent uitleg geeft en de leerling, op een enkele opdracht na, passief luistert. Er wordt bij deze vorm van omgevingsonderwijs, ondanks de opgedane indrukken, dus weinig leereffect behaald. Het meeste werk wordt immers door de docent gedaan. 

De literatuur geeft dus kritiek en geeft aan hoe het anders zou moeten. Ze vergeet echter te vermelden op welke manier veldwerk dan uitgevoerd zou kunnen worden en hoe moet worden omgegaan met zaken zoals geld, personeel en tijd. Daarvoor is het systeem van de 5 M’s bedacht. Dit systeem richt zich op het behalen van meerwaarde voor alle betrokken partijen door middel van motivatie, moment, mankracht en mogelijkheden.

Het onderzoek is tot stand gekomen door middel van het ontwerpen van nieuw onderwijsmateriaal in de vorm van een boek (“Verdraagtj Uch”) dat gericht is op de eigen omgeving van de leerling. Daarbij zijn opdrachten geformuleerd die betrekking hebben op het ontwikkelen van onderzoeksvaardigheden waarbij de leerling geacht wordt er zelf op uit te trekken en zijn eigen omgeving te gebruiken als leerterrein. 

Door het toepassen van de 5 M’s op de gestelde doelen heb ik proberen aan te tonen dat omgevingsonderwijs effectief en economisch ten uitvoer gebracht kan worden. Effectief in de zin dat leerlingen actief en creatief aan de slag gaan, daarbij leren hun eigen omgeving in een historisch kader te plaatsen en hun onderzoeksvaardigheden trainen. Economisch in de zin dat er slechts een minieme beslag gelegd wordt op de beschikbare lestijd, er weinig geld en organisatie nodig is en dat er weinig tot geen beroep wordt gedaan op ander (onderwijzend) personeel bij de uitvoer van de onderwijsvorm.

Door het ontwikkelen van nieuw onderwijsmateriaal over de eigen omgeving van de leerling in de vorm van het boek “Verdraagtj Uch” en door dit nieuwe materiaal te verweven met onderzoeksopdrachten die uitgevoerd moeten worden in de eigen omgeving van de leerling heb ik getracht het historische met de onderwijskundige te combineren. 

Tot slot is er een poging gedaan de visie op omgevingsonderwijs te verrijken door middel van het introduceren van een nieuwe theorie in de vorm van de 5 M’s. Een theorie die, mits correct geïmplementeerd meerwaarde kan opleveren voor iedereen. En dat levert voordeel op voor nu en later. 
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Inleiding

Dit afstudeeronderzoeksverslag kwam tot stand vanuit twee verschillende kanten. Enerzijds vanuit de opdracht een afstudeerscriptie te schrijven vanuit de Fontys Lerarenopleiding Sittard en anderzijds vanuit mijn betrokkenheid bij het project “Verdraagtj Uch” van het Comité Herdenkingsmonument Militairen te Haelen.


Daarnaast is er nog een derde instantie bij betrokken, mijn stageschool en werkgever, Bisschoppelijk College Broekhin. Deze school heeft gefungeerd als onderzoeksterrein voor mijn afstudeeronderzoek en wordt in dit verslag herhaaldelijk aangehaald. 

De opbouw en inhoud van dit verslag bestaat uit vier hoofdstukken die elk hun eigen functie vervullen binnen dit project. De inhoud van deze hoofdstukken wordt hieronder even kort besproken. 

Literatuuronderzoek (hoofdstuk 1)
Hierin vindt u de literaire basis met betrekking tot omgevingsonderwijs. Ondanks het feit dat er over dit onderwerp al het nodige geschreven is kwam ik tot de ontdekking dat de literatuur niet sluitend was. Met andere woorden, de literatuur gaf een visie, voorbeelden en diverse suggesties maar gaf geen duidelijke richtlijnen over hoe goed omgevingsonderwijs nu opgezet moest worden. Om deze niche in te vullen heb ik ervoor gekozen de theorie aan te vullen en zelf een systeem op te zetten dat zich richt op een effectieve en economische invulling van omgevingsonderwijs.

Eigen onderzoek (hoofdstuk 2)
Hierin vindt u een uitwerking van het project zoals dat door mij uitgevoerd is. Tijdens dit project heb ik het historische proberen te combineren met het onderwijskundige. Dit heb ik gedaan door middel van het nieuw ontworpen lesmateriaal uit het boek “Verdraagtj Uch” te koppelen aan onderzoeksopdrachten voor de leerlingen van een testklas. Vervolgens ben ik leerlingen gaan interviewen en heb ik enquêtes afgenomen. De resultaten en interpretaties daarvan vindt u in dit onderdeel van het verslag.

Conclusies (hoofdstuk 3)
Logischerwijs volgt er na een onderzoek een conclusie. Deze wordt gepresenteerd door middel van een terugblik op het onderzoek, de erin gedane ontdekkingen en de ermee behaalde resultaten. Daarnaast biedt de conclusie een korte opsomming van de bevindingen in het onderzoek. 

Aanbevelingen (hoofdstuk 4)
Uit de conclusies komen voor zowel de schrijversgroep als voor BC Broekhin een aantal aanbevelingen naar voren waar beide instellingen hun voordeel mee kunnen doen. Deze aanbevelingen zijn voor elk van de twee instellingen apart beschreven en zijn puntsgewijs opgesomd. 

Tot slot vindt u het nieuw ontworpen lesmateriaal, in de vorm van het boek “Verdraagtj Uch”, terug in de bijlagen, tezamen met de andere relevante informatie die niet direct in het onderzoeksverslag zelf verwerkt is. 
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 § 1. Wat is omgevingsonderwijs?

Bij het horen van de term “omgevingsonderwijs” zullen de meeste mensen direct denken aan 
hun middelbare schooltijd waarbij de docent voorin een touringcar met de microfoon uitleg gaf over bepaalde elementen in het landschap of aankondigde wanneer de groep bij het museum of een andere bezienswaardigheid zou gaan aankomen. Het is echter belangrijk te weten dat omgevingsonderwijs zoveel meer is dan een extraatje of uitje voor de leerlingen maar wel degelijk een relevante, variërende en doeltreffende vorm van onderwijs is. Niet alleen omdat het de leerling uit zijn “natuurlijke” omgeving haalt, afleiding en variatie biedt maar ook omdat het de leerling juist door deze drie zaken aanzet tot het zelf ontdekken en ervaren van bepaalde zaken. 

Om dit goed te kunnen begrijpen zullen we beginnen met het definiëren van het begrip omgevingsonderwijs. De kennis over dit begrip vormt immers de basis voor hetgeen onderzocht gaat en anders benaderd kan worden. 

1.1 Geschiedenis, aanwezig in alles.

Iedereen is zich wel bewust van het nut en de relevantie van middelbare schoolvakken als wiskunde, Nederlands en Engels, om slechts een paar voorbeelden te noemen. De meningen over geschiedenisonderwijs zijn echter sterk verdeeld. Van Rossum stelt bijvoorbeeld in zijn boek “Heeft geschiedenis nut?” het volgende; “Het is bijzonder verleidelijk om op deze vraag te antwoorden; Nee, geen enkel nut. Maar kennis van de geschiedenis verschaft, op een zeer gevarieerde wijze, wel veel genoegen.
” Waarmee van Rossum bedoelt dat diverse hobby’s en andere bezigheden van de mens tegenwoordig direct gerelateerd zijn aan de geschiedenis maar dat de geschiedenis geen handleiding vormt voor situaties zoals ze zich nu voordoen en daarmee ook geen “blauwdruk” vormt voor hetgeen ons nog te wachten staat. 

Dit kan worden vertaald naar de middelbare schoolleerlingen van tegenwoordig die, over het algemeen genomen geschiedenis als een prettig vak ervaren, maar de tekst en theorie zoals die aangeboden wordt vanuit een lesboek vaak minder interessant en zinvol vinden dan bijvoorbeeld films of ooggetuigenverslag
.  Dit wordt natuurlijk deels veroorzaakt door het gegeven dat de leerling in zijn dagelijks leven vaker met deze twee vormen van geschiedenis in de praktijk geconfronteerd wordt dan met lappen tekst over een historisch onderwerp. 

Wellicht is het daarom ook goed om te benadrukken dat de leerling van tegenwoordig in zijn privéleven veel meer visueel dan tekstueel geprikkeld wordt. Overal waar de leerling kijkt wordt hij of zij geconfronteerd met flitsende reclames op gebouwen en beelden op televisie, bioscoop en internet. De opnamesnelheid en opnamehoeveelheid van informatie over de jaren is flink omhooggegaan. Tegenwoordig worden wij allemaal met meer verschillende beelden geconfronteerd dan dat de middeleeuwse mens in zijn hele leven te zien kreeg
. Als men honderd jaar geleden een krant opensloeg trof men met name veel tekst aan en uitzonderlijk weinig afbeeldingen, tegenwoordig hebben veel particulieren de beschikking over digitale camera’s, telefoontoestellen en computers waarmee men met een simpele druk op de knop tekst en beelden mee tot zich kan nemen. Het is daarom ook niet onlogisch dat de mens zich in alle opzichten bewust en onbewust aanpast aan de veranderingen om hem heen. Ditzelfde geldt natuurlijk ook voor de zojuist genoemde middelbare schoolleerling die, wellicht nog meer dan anderen, wordt geconfronteerd met en beïnvloed door deze beelden. Een film als Gladiator vertelt een leerling vaak meer over het Romeinse rijk dan een pagina uit een boek, simpelweg omdat het voor hem of haar gevisualiseerd wordt en het dus makkelijker te verwerken is voor deze leerling
. Het geschiedenisonderwijs onderscheidt zich van andere vakken door de leerling raakvlakken te laten ontdekken tussen de film en hoe men denkt dat het er in de werkelijkheid in de Romeinse tijd aan toe ging. Één van zijn doelen is dus het creëren van een kritische geest. Hiermee haalt men niet alleen de omgeving van de leerling de klas in maar geeft men ook de leerling hulpmiddelen mee zijn omgeving beter te begrijpen en, waar nodig, te beoordelen. 



1.2 Omgevingsonderwijs

Zoals het woord al zegt staat bij omgevingsonderwijs de omgeving van de leerling centraal. 
De eigen leefomgeving is de wereld waarin iemand zich vrijwel dagelijks bevindt. Belangrijk is hierbij aan te geven dat de leefomgeving van de leerling eigenlijk helemaal niet zo groot is. Deze omgeving bestaat vaak uit zaken die heel dicht bij de leerling staan zoals bijvoorbeeld school, de sportclub of de supermarkt. Deze elementen uit de omgeving van een leerling worden knooppunten genoemd. Deze knooppunten liggen vaak op korte of middellange afstand van elkaar. De verbindingen daartussen zoals bijvoorbeeld de weg naar school of naar de supermarkt horen ook bij de leefomgeving van de betreffende leerling. Samen vormen deze knooppunten en verbindingen het gebied waarin de leerling zich vrijwel dagelijks beweegt
. 
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Figuur 1: De bekende omgeving. Door L. Vankan in “R.G. Golledge, Learning about urban environments (1978).

Leerlingen zijn zich vaak niet of minder bewust van historische elementen in hun eigen omgeving. Vaak zijn er wel dergelijke historische elementen, zoals kastelen, kleine dorpskernen of musea, aanwezig in hun buurt maar behoren deze niet tot de eigen leefomgeving van de leerlingen. Als men in veldwerken de nadruk legt op deze elementen, die dus in eerste instantie niet tot de directe leefomgeving van de leerling behoren, zal de leerling tot de conclusie komen dat geschiedenis niet zozeer in zijn eigen omgeving te vinden is maar dat er alleen op “speciale” plaatsen geschiedenis te ontdekken valt. Het doel zou moeten zijn dat een leerling op een geschiedkundige manier zijn eigen leefomgeving leert bekijken en op die manier het geleerde in de schoolbanken in zijn eigen omgeving in praktijk kan zien en brengen. Er moet dus een, min of meer spontane, wisselwerking ontstaan tussen de stof die gepresenteerd is in de klas en hetgeen dat de leerling in zijn eigen omgeving ervaart. 
 



Een interessant en nuttig onderwijskundig gegeven is dat deze vorm van omgevingsonderwijs zich uitermate goed leent voor het vakoverstijgend werken. De leefomgeving van leerlingen is niet alleen historisch interpretabel maar ook te bekijken vanuit bijvoorbeeld een aardrijkskundig of biologisch standpunt. Op deze manier leert een leerling niet alleen het verband te zien tussen wat hij of zij leert in de geschiedenisles en zijn of haar eigen omgeving maar ook het verband tussen de vakken onderling en hun visies op de omgeving. Zo zou je kunnen spreken van een soort onderwijskundig driehoeksmodel waarin de leerling centraal staat. 
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Figuur 2: Het verband tussen schoolvakken en de eigen omgeving van de leerling, W. Kiggen (2010)

Om een leerling deze zaken te laten inzien is het belangrijk dat een docent initiatief neemt bij het opzetten van een veldwerk, daar opdrachten bij maakt en de leerling al actief werkende kennis laat maken met het bredere perspectief dat schuilgaat achter de eigen leefomgeving van de leerling. Het initiatief voor het uitvoeren van dit onderzoek ligt dus volledig bij de docent en het onderzoek is goed gereguleerd. De vrijheid voor de leerling is beperkt en deze wordt uiteindelijk gestuurd naar een punt dat de docent van tevoren bedacht heeft. 



1.3 Veldwerk en initiatieven

Zoals we hierboven reeds beschreven hebben is omgevingsonderwijs bijna onlosmakelijk verbonden met veldwerk. Je kan je omgeving niet onderzoeken en leren begrijpen als je geen oog hebt voor de elementen om je heen. De leerlingen zullen dus op een bepaald moment terug moeten naar hun eigen omgeving en proberen dan op de één of andere manier een ander, meer genuanceerd, beeld te krijgen van die omgeving. Om dat te kunnen bewerkstelligen zijn er initiatieven nodig. Deze initiatieven zijn onder te verdelen in twee soorten, namelijk; Wie en wat? Met andere woorden. Wie neemt het initiatief tot omgevingsonderwijs? En vervolgens; Welk initiatief wordt er genomen en waarom? 

1.3.1 Wie neemt het initiatief tot omgevingsonderwijs? 


Het initiatief tot het opstarten van omgevingsonderwijs kunnen we leggen bij drie “instellingen”. Deze initiatiefnemers hebben allemaal zo hun eigen redenen waarom zij leerlingen aan de slag willen hebben met hun eigen omgeving. Hieronder volgt een korte opsomming van de bovengenoemde.
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School 
De grootste en meest voorkomende initiatiefnemer van omgevingsonderwijs zijn scholen zelf. Meer specifiek de docenten die op die scholen werkzaam zijn. Vaak worden vanuit de visie op vakoverstijgende samenwerking binnen scholen veldwerken op touw gezet die de leerlingen het verband tussen vakken moeten laten inzien. Ook wordt ervaringsonderwijs als argument aangehaald. Bij leerlingen zou de stof beter beklijven als zij zelf ervaring zouden opdoen met hetgeen dat ze geleerd hebben. Vaak gaan scholen op de “bijzondere plekken”- manier te werk waarbij zij de leerlingen in de klas voorbereiden op een excursie naar een (historische) plaats die (vaak ver) buiten de eigen leeromgeving van de leerling ligt en waar de leerling, in de meeste gevallen, weinig mee heeft. Het werk om de koppeling te maken tussen theorie en praktijk zal dus redelijk aanzienlijk zijn dit omdat de leerling slechts voorkennis heeft, over hetgeen dat hij gaat zien, vanuit het klaslokaal.

Derden

Deze groep heeft meestal een dubbel belang. Vaak speelt publiciteit een rol in de initiatieven van buitenstaanders. Musea en bedrijven willen vaak werken aan hun bezoekersaantallen of hun imago naar de buitenwereld. Het aanspreken van de “bezoekers en de klanten van morgen” kan daarbij een handig hulpmiddel zijn. Musea proberen door middel van educatieve projecten de drempel voor museumbezoek te verlagen. De overheid, die vaak samenwerkt met educatieve instellingen zoals musea en stichtingen, probeert het eigen initiatief van leerlingen ook te stimuleren door het invoegen van het vak Cultureel Kunstzinnige Vorming (CKV) in het curriculum van middelbare scholen. In dit vak worden leerlingen gestimuleerd, vaak verplicht, musea, concerten en theatervoorstellingen te bezoeken en bepaalde boeken te lezen. Bedrijven hebben vaak meer een marketingtechnische benadering van het begrip veldwerk.

 Een excursie naar een bedrijf zal daarom ook vaak leiden tot een product waarin niet zozeer de eigen bevindingen van de leerlingen centraal staan maar meer een weergave van wat het bedrijf zelf uitdraagt te zijn. Naast het verkrijgen van meer naamsbekendheid zijn er ook vaak ideële doelstellingen die spelen bij derden. Dit vooral bij stichtingen die zich inzetten voor het herdenken van bepaalde gebeurtenissen zoals bijvoorbeeld Stichting 4 & 5 mei en Stichting Herdenkingsmonument Militairen. Zij willen met hun educatieve pakketten vaak een boodschap achterlaten bij de leerlingen. 


Leerlingen
Zoals we reeds gezien hebben liggen initiatieven vaak bij instanties die “iets van anderen willen”. Zij het een goede en bredere educatie van anderen, of er speelt een maatschappelijk of  commercieel belang. De derde groep die we gaan behandelen, de leerling, neemt vaak het initiatief voor uitstapjes uit eigen interesse. Het is immers vrijwel algemeen bekend dat een jongere die naar Amsterdam gaat eerder naar “Madame Tussaud” zal trekken dan een bezoek zal brengen aan het Rijksmuseum (uitzonderingen daargelaten natuurlijk). De leerling neemt dus initiatief als het gaat om iets dat dicht bij zijn of haar belevingswereld staat en dat hij/zij zelf leuk vindt om te doen, te bekijken of te ontdekken. Om een leerling dus zover te krijgen dat deze zelf erop uit gaat om zaken in zijn eigen omgeving te onderzoeken moet er dus een bepaalde mate van interesse zijn. Deze interesse kan gevonden en geprikkeld worden door zowel binnen als buiten de schoolomgeving aandacht te besteden aan de eigen omgeving van de leerling en de denkbeelden die daarmee samenhangen. Als de leerling zichzelf interesseert voor het onderwerp waar hij zich mee bezig moet houden dan gaat het doen van eigen onderzoek min of meer vanzelf en zal de leerling vanuit een vast kader dat van tevoren gesteld is zelf met nieuwe initiatieven komen. 

1.3.2 Welk initiatief wordt er genomen en wat zijn de doelen daarbij? 
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Nu we gedefinieerd hebben welke groepen het initiatief tot een veldwerk nemen, kunnen we gaan kijken naar welke keuzes deze groepen maken en waarom ze juist voor deze vorm van veldwerk kiezen. Opvallend hierbij is dat diverse werken die verschenen zijn over het onderwerp omgevingsonderwijs met betrekking tot geschiedenis, vrijwel allemaal direct grijpen naar het middel “veldwerk”. Dit echter zonder de vormen die bestaan binnen het fenomeen “veldwerk” uiteen te zetten. Veldwerk is volgens Britse literatuur te differentiëren in vier soorten.


Cook’s tour
De cook’s tour geeft, zoals de naam al zegt, een kijkje in de keuken van een bepaald onderwerp. Eigenlijk de meest traditionele vorm van veldwerk als men daarover mag spreken. 
Het zwaartepunt ligt bij de docent die rondleidt, vertelt en aangeeft waar de leerlingen op moeten letten. Vervolgens vormen de leerlingen zelf een beeld van hetgeen ze gezien hebben. 
Meestal wordt deze vorm van veldwerk uitgevoerd door middel van een wandeling, fiets- of bustocht waarbij de docent op diverse locaties tekst en uitleg geeft. 

Het belangrijkste doel van deze vorm van veldwerk is dat leerlingen oog krijgen voor de omgeving en het landschap. Omdat een leerling bij deze vorm van veldwerk vooral zelf zijn eigen beeld moet vormen wordt er weinig beroep gedaan op de kennis die hij opgedaan heeft in de klas maar meer op zijn affiniteit met het onderwerp. Daarom is een ander doel dat nagestreefd wordt het creëren van enthousiasme en waardering voor de omgeving waarover het veldwerk gaat. Om dit te bewerkstelligen is enthousiasme en kundigheid van de docent essentieel om te voorkomen dat de aandacht van de leerling, die in deze vorm van veldwerk toch veel passief bezig is, niet verslapt. 

Field teaching
Deze vorm van veldwerk toont zeer grote overeenkomsten met de cook’s tour. Het enige verschil hierbij is dat de docent nu veel meer een sturende rol krijgt. De docent probeert bij field teaching namelijk het verband te leggen tussen hetgeen de leerling in de les geleerd heeft en wat hij tijdens het veldwerk om zich heen ziet. Bij deze vorm van veldwerk is het vormen van een eigen mening minder belangrijk maar ligt de nadruk dus op de koppeling tussen theorie en omgeving.

Fieldwork
Fieldwork, letterlijk vertaald; veldwerk, somt eigenlijk perfect op wat deze vorm van veldwerk inhoudt. De leerlingen moeten namelijk zelf aan de slag. Zij moeten hun omgeving actief gaan benaderen door haar te gebruiken als bron van informatie.  De leerlingen halen gegevens uit die omgeving en interpreteren ze vervolgens. Dit kan gebeuren door middel van interviews, gerichte observaties en archiefonderzoek. Deze vorm van veldwerk richt zich vooral op het aanleren van onderzoeksvaardigheden. Onderwerpen zoals “Hoe stel ik een goede interviewvraag?” of “Op welke manier kan ik gericht zoeken in archiefstukken?” komen hierbij aan de orde. Deze vragen kunnen worden beantwoord met (het uitvoeren van) onderzoeksvaardigheden. Ondanks dat de vrijheid voor de leerling erg groot is zal er ook een zekere sturing van de docent aan te pas komen. Men kan leerlingen niet zonder goede cognitieve bagage op pad sturen. Ze moeten wel een idee hebben van wat ze moeten doen en hoe ze dat op één of andere manier in verband kunnen brengen met hetgeen ze geleerd hebben tijdens de lessen. Tijdens fieldwork wordt in de meeste gevallen samengewerkt in groepen, daarmee heeft deze vorm van veldwerk niet alleen een sterk cognitief karakter maar wordt er ook een beroep gedaan op het sociale vermogen van de leerlingen. Ze moeten immers samenwerken om tot een bepaald product te komen. Vaak heeft dit tot gevolg dat leerlingen elkaars vaardigheden gebruiken en vervolgens niet meer direct van de docent leren maar van elkaar; Peer-to-peer teaching. 

Field research 
Bij field research worden bovenstaande vormen van veldwerk gecombineerd. Het initiatief hiervoor ligt zowel bij de docent als bij de leerling. De docent bepaalt vooraf hoeveel vrijheid hij de leerlingen geeft voor het uitvoeren van field research. De leerlingen gebruiken in deze vorm van veldwerk hun opgedane kennis in de klas en hun geleerde onderzoeksvaardigheden. Er wordt van de leerlingen verwacht dat zij, met een grote mate van zelfstandigheid, een onderzoek uit gaan voeren dat opgebouwd is uit een hoofdvraag met bijbehorende deelvragen. De docent bepaalt of deze vragen van tevoren aan de leerlingen verstrekt worden of dat zij ze zelf moeten bedenken. Vervolgens trekken de leerlingen er in groepen op uit om, gewapend met hun onderzoeksvaardigheden, informatie te verzamelen over het onderwerp dat zij onderzoeken. Opgedane kennis speelt bij deze vorm van veldwerk een grote rol, de leerlingen moeten zich immers goed voorbereiden alvorens zij doelgericht op pad kunnen gaan. Het is de bedoeling dat de leerlingen vervolgens met hun nieuw verworven kennis verbanden gaan leggen met wat zij al weten of geleerd hebben in de les. Affectief gezien kunnen de leerlingen, na het goed verlopen van het onderzoekstraject, terugkijken op werk dat hen heeft verrijkt met maatschappelijk relevante conclusies. Dit zal de leerlingen bewuster maken van het onderwerp waarmee zij bezig zijn geweest en hen een gevoel van voldoening geven over het werk dat zij gedaan hebben. 
§ 2. Waarom kiezen voor omgevingsonderwijs? 

Scholen zijn niet per definitie geneigd om te kiezen voor omgevingsonderwijs. Traditioneel vindt onderwijs in de klaslokalen plaats en incidenteel daarbuiten. Het is ook niet de bedoeling van omgevingsonderwijs om het lesgeven en masse naar buiten te brengen maar om de lesstof die uit tweedimensionale boeken komt een driedimensionaal beeld te geven. Daarnaast leren leerlingen hetgeen zij leren toe te passen in de praktijk en dit geeft hen meer inzicht in en voldoening van het werk dat zij, van overheidswege, moeten doen. 

Van Riessen en Van Manen geven in hun boek “Omgevingsonderwijs” (2006) tien redenen voor scholen en nog eens tien voor culturele instellingen om zich bezig te gaan houden met omgevingsonderwijs. Aangezien deze stellingen de keuze voor omgevingsonderwijs positief beargumenteren is het verstandig ze aan te halen. Ik zal dit wat minder uitgebreid doen dan in het oorspronkelijke werk. Daarnaast zal ik ook nog even kort terugkomen op de motieven van de leerlingen zelf. 

 2.1 Tien redenen voor scholen


- Omgevingsonderwijs ‘dwingt’ tot actief en zelfstandig leren. 
  Deze vorm van onderwijs is het direct tegenovergestelde van klassikaal-frontaal onderwijs. 
  Alles dat normaal al voor de leerlingen gedaan is in een lessituatie zullen ze nu zelf moeten     
  gaan doen zoals waarnemen, vragen stellen, vergelijken, interpreteren, analyseren,    
  induceren, enzovoort.

- Omgevingsonderwijs reikt een ander type bronnen aan dan het boek kan doen. 
  In plaats van lezen over de werkelijkheid uit een boek wordt de leerling nu geconfronteerd 
  met de werkelijkheid zelf. 

- Omgevingsonderwijs voorziet in een belangrijke notie uit de leerpsychologie: in je eigen 
  omgeving kun je geen ‘abstracte’ start van het leren maken, omdat het begint met 
  waarnemen van concrete verschijnselen. Tijdens het bezig zijn met omgevingsonderwijs zal    
  de leerling steeds moeten schakelen van het concrete naar het abstracte en weer terug.  

  Hierdoor biedt omgevingsonderwijs de ideale basis voor begripsverwerving. Dit is met name 
  nuttig voor de mens- en maatschappijvakken. Daarnaast komt omgevingsonderwijs tegemoet 
  aan de leerstijl van de leerlingen door het leren door te doen en te ervaren in plaats van te 
  lezen en te abstraheren. 

- De didactiek van omgevingsonderwijs kan fungeren als breekijzer of vliegwiel voor 
  didactische vernieuwing in een school. Door enthousiasme van docenten en leerlingen zullen 
  leerlingen zelf meer gepassioneerd met het onderwerp aan de slag gaan en zelfs docenten en 
  vakken die zich verre van omgevingsonderwijs houden, motiveren om een dergelijke manier    
  van onderwijs ook voor hun vak toe te gaan passen. 

- Omgevingsonderwijs bevordert de motivatie van leerlingen voor afzonderlijke vakken. 
  Een vak dat door leerlingen als theoretisch en saai ervaren wordt kan tot leven komen door   
  de praktische kant ervan te belichten. Door zelf te doen gaan de meeste leerlingen de les 
  hoger waarderen. Daarnaast is omgevingsonderwijs ook voor de docent interessant omdat  
  het de lesroutine op een positieve manier doorbreekt.

- Door omgevingsonderwijs kunnen (met name forenzende) docenten de schoolomgeving 
  beter leren kennen. De omgeving van de school is namelijk ook de leefomgeving van de 
  leerling. Als een docent deze omgeving beter leert kennen, zal hij bijgevolg ook zijn 
  leerlingen beter leren kennen en begrijpen. 

- Omgevingsonderwijs brengt de werkelijkheid terug naar het vak en het vak terug naar de 
  werkelijkheid. Daarom is omgevingsonderwijs ideaal als middel tot vakoverstijgend werken. 
  Dit omdat de realiteit daarmee weer terug te vinden is in de vakinhoud en de onderlinge 
  samenhang tussen bepaalde vakken daarmee duidelijker wordt. 

- Omgevingsonderwijs is een manier om waardering voor en een band met de eigen omgeving 
  op te bouwen. Door de omgeving te behandelen vanuit de vakinhoud komt deze meer tot 
  leven voor de leerlingen. Ze ontdekken dat hun schoolvakken een bepaalde waarde hebben 
  voor de omgeving waarin ze leven en vice versa. Door kennis over en waardering voor de 
  eigen omgeving kweek je burgers die respectvol omgaan met en betrokken zijn bij hun 
  omgeving. 

- Omgevingsonderwijs is een goede gelegenheid om contacten op te bouwen of banden aan 
  te halen met culturele instellingen in de regio, met name instellingen die zich bezig houden 
  met cultureel erfgoed. Scholen kunnen op die manier leerlingen een rijke, diverse 
  leeromgeving bieden die verder gaat dan alleen het klaslokaal. 

- Met omgevingsonderwijs kan een school zich profileren. Onderwijs dat zich richt op de 
  eigen omgeving van de leerlingen kan aantrekkelijk zijn voor lokale overheden om dit mede 
  te financieren. Het bewust bezig zijn met de omgeving van de leerling en van de school biedt 
  daarnaast nog het effect dat het een vertrouwen wekkende aanblik biedt voor ouders. 





















2.2 Tien redenen voor culturele instellingen


Naast de zojuist beschreven redenen voor scholen is het ook goed om even uit te lichten wat de redenen zijn voor derden om zich te richten op omgevingsonderwijs. De meeste culturele instellingen, musea en archieven zijn in grote mate afhankelijk van hun omgeving voor de broodnodige bezoekersaantallen, dit om “de boel draaiende te houden”. Meestal zijn ze van subsidies afhankelijk. In de komende tien punten gaan we kijken naar de belangrijkste redenen voor buitenschoolse, educatieve instellingen om de overweging te maken aan omgevingsonderwijs te gaan doen. 

- Voor een culturele instelling is meewerken aan een project omgevingsonderwijs een 
  concrete manier om invulling te geven aan haar educatieve taken. Voor die instellingen is  
  dit een uitgelezen kans om eens een kijkje te nemen in de keuken die middelbaar onderwijs 
  heet. Een keuken die normaal gesproken voor buitenstaanders moeilijk bereikbaar is. Ook  
  kan de organisatie van een school vaak erg diffuus zijn waardoor instellingen van buitenaf 
  moeite hebben vorm te geven aan doelgericht materiaal voor de doelgroepen uit het 
  middelbaar onderwijs. 

- Leerlingen zijn het publiek van de toekomst. Deze zin lijkt me vanzelfsprekend. Als een 
  museum of andere culturele instelling haar leden- en donateursbestanden op peil wil houden 
  zal ze moeten investeren in de bezoekers van morgen. Door deel te nemen aan 
  omgevingsonderwijs heeft ze de mogelijkheid te laten zien hoe interessant en boeiend haar 
  werkzaamheden kunnen zijn. Uiteraard zal dit, net zoals bij volwassenen, niet alle leerlingen 
  direct aanspreken en motiveren. 

- Voor instellingen met veel vrijwilligers kan het deelnemen aan een educatief project een 
  manier zijn om deze mensen in beweging te krijgen. Omgevingsonderwijs is voor deze groep 
  een ontzettend aantrekkelijke keuze omdat zij op deze manier hun achterban kunnen 
  mobiliseren en hun vrijwilligersgroep actief kunnen betrekken bij de boodschap die ze 
  uitdragen. Voor de vrijwilliger is het natuurlijk ook een prettig idee en een compliment zelfs 
  om te weten dat anderen, met name jongeren, om zijn of haar kennis verlegen zitten. 

- Meewerken aan educatieve projecten kan ook een investering in naamsbekendheid zijn. 
  Jezelf als culturele instelling promoten is iets dat in de wereld van communicatie als lastig 
  gezien wordt. Niet iedereen is immers geïnteresseerd in hetgeen deze instellingen uitdragen, 
  daarnaast hebben veel instellingen te kampen met een “stoffig” imago. Bij het horen 
  van het woord museum zullen veel mensen de associatie hebben met vitrines vol oude 
  spullen of zalen die volhangen met onbegrijpelijke en ongrijpbare ingelijste verf. Met een 
  educatief project kan de instelling een andere, vaak interessantere, kant van zichzelf  
  laten zien en zich daarmee profileren. Een project kan indruk maken op bepaalde leerlingen, 
  die vertellen dat weer aan hun ouders en op die manier verspreidt de naamsbekendheid van 
  het museum zich als een olievlek over de omgeving van de instelling. Daarnaast pikken   
  (lokale) media dergelijke initiatieven vaak snel op en wijden ze er een artikel 
  of onderwerp aan.
  



  Volgens de principes van de marketing is mond tot mond reclame 
  de beste reclame die men kan hebben. Voor culturele instellingen betekent dit het krijgen 
  van waardering voor de aanwezige kennis en expertise, daarnaast verhoogt het de legitimatie  
  naar lokale overheden als subsidies in het geding zijn. Tot slot treedt er een zekere 
  tweeledigheid op; op de eerste plaats biedt de culturele instelling een eigen educatieve 
  waarde binnen de muren van de instelling. Ten tweede wordt deze waarde uitgebreid tot de 
  eigen omgeving van de instelling en biedt het mogelijkheden tot actieve participatie van 
  andere (onderwijs) instellingen. 


- Deelnemen aan een project omgevingsonderwijs biedt doorgaans goede kansen om 
  contacten op te bouwen met andere culturele instellingen in de regio. Zoals hierboven reeds 
  aangegeven biedt een dergelijk project perfecte mogelijkheden tot het uitbreiden van de 
  eigen kennis en mogelijkheden. Door contact met scholen en andere instellingen kan 
  voorkomen worden dat er veel werk dubbel gedaan wordt en, bijgevolg, het wiel opnieuw 
  uitgevonden wordt. Daarnaast wordt met de uitbreiding van het netwerk van de instelling de 
  effectieve reikwijdte van de instelling groter.

- Projecten omgevingsonderwijs waarin scholen en (meerdere) culturele instellingen 
  samenwerken, maken een gerede kans bij het aanvragen van financiële ondersteuning.
  Het subsidievraagstuk is in deze lijst al meerdere malen aan de orde geweest, maar wellicht 
  is het goed nogmaals aan te halen waarom omgevingsonderwijs hier zo’n grote invloed op 
  heeft. Door de samenwerking van diverse instellingen zijn lokale overheden vaak eerder 
  geneigd dergelijke projecten te ondersteunen als daar mooie resultaten uit voortvloeien. Met 
  dit extra geld kunnen projecten of aanvullingen daarop ten uitvoer gebracht worden 
  waar het anders wellicht niet van gekomen was. 

-  Leerlingen zijn, als het om onderwijs en cultuur gaat, kritische consumenten bij uitstek. 
   Door de leerlingen als “klanten” te benaderen zal de instelling erachter komen dat ze een 
   zeer kritisch publiek hebben binnengehaald. Als men in staat blijkt een “stelletje pubers” 
   enthousiast te krijgen voor de instelling kan dit erg interessant zijn om lering uit te trekken 
   voor een meer publieksgerichte benadering van het werk van de instelling. Wie deze groep 
   kan motiveren heeft een prachtig instrument in handen dat voor een breder publiek ook wel 
   zou kunnen werken. 

- Kennis overdragen en anderen helpen kennis te verwerven is inspirerend en bevredigend. 
  De onbevangen reacties van leerlingen worden ervaren als verfrissend en prikkelend. Ze 
  vormen een stimulans voor de medewerkers en leveren vaak gedenkwaardige momenten 
  voor hen op. 

- Deelnemen aan ontwikkelwerk in een team met experts (docenten) is een vorm van scholing 
  en professionalisering in de ontwikkelingskwaliteiten van (de medewerkers van) de 
  instelling. Omdat veel instellingen gebruik maken van vrijwilligers die zich in hun vrije tijd 
  bezighouden met hetgeen de instelling behandelt, hebben zij vaak een wat minder 
  wetenschappelijke benadering of expertise op het gebied waarin zij werkzaam zijn. 
  Daarnaast is het voor instellingen vaak erg duur om professionals in dienst te nemen of om 
  opleidingen te verzorgen voor haar medewerkers. Daarom kan samenwerken met 
  (educatieve of vakspecifieke) professionals hetzelfde doel bereiken en kan de opgedane 
  expertise weer gebruikt worden in toekomstige ondernemingen van de instelling. 


- Onderzoek in de eigen omgeving levert, óók als dat door leerlingen wordt uitgevoerd, 
  vrijwel altijd nieuwe kennis en vragen op. Een van de graag geziene neveneffecten van 
  omgevingsonderwijs. Leerlingen hebben vaak een hele andere kijk op onderzoek en 
  bronnenmateriaal waardoor er vragen gesteld worden die, in al hun eenvoud, nieuwe 
  perspectieven en invalshoeken verschaffen. Ook is het mogelijk voor de instelling hierin te 
  sturen door leerlingen met bronnenmateriaal aan de slag te laten gaan dat nog niet eerder 
  bekeken is. De rol van de instelling zelf is hierin dus redelijk groot.



2.3 Redenen voor leerlingen

Zoals in het vorige hoofdstuk al aangegeven zijn de redenen voor leerlingen om deel te nemen aan omgevingsonderwijs nogal uiteenlopend. Het is voor deze groep erg lastig een tienpuntenprogramma te formuleren. 

- Het hoofdpunt dat vaak met stip bovenaan zal staan is dat het omgevingsonderwijs verplicht 
   is voor de leerling of klas in kwestie. Het omgevingsonderwijs vormt onderdeel van het 
  curriculum van de school en de leerling is derhalve verplicht om eraan deel te nemen, of 
  hij het nu leuk vindt of niet. Wel kan een dergelijke verplichting positieve gevolgen 
  hebben en resulteren in het verschijnsel dat sommige leerlingen zich aangesproken zullen 
  voelen en zich (meer) gaan interesseren voor hun eigen omgeving. 

- Een tweede motivatie voor leerlingen is het volledig tegenovergestelde van het voorgaande 
  punt. Namelijk de interesse in de eigen omgeving vanuit een eigen motief. Bijvoorbeeld 
  meer willen weten over een bepaald gebouw, de historie van de lokale voetbalclub of 
  bepaalde verschijnselen zoals verkeersdrukte of vergrijzing. Met andere woorden, een 
  leerling die maatschappelijk betrokken is zal vaak uit eigen initiatief met 
  omgevingsonderwijs aan de slag te gaan. 

- Een laatste motivatie kan beschreven worden als zijnde basaal; het doorbreken van de 
  dagelijkse sleur. Elke leerling zal direct de voorkeur geven aan het verlaten van het 
  klaslokaal om daarbuiten al dan niet aan de slag te gaan. Het feit alleen dat een leerling eens 
  buiten de vier muren van het lokaal mag leren, kan hem ertoe aanzetten dit ook 
  daadwerkelijk te doen.

Tot slot is het goed om te zeggen dat voor een leerling het nut van omgevingsonderwijs vaak niet direct zichtbaar is maar dat deze manier van onderwijs uiteindelijk wel een omgevingsbewustere en hopelijk een meer maatschappelijk betrokken burger creëert. 


§ 3. Huidige invulling van omgevingsonderwijs.

In de voorgaande teksten hebben we de mogelijkheden en invalshoeken van omgevingsonderwijs bekeken. Echter wat in de praktijk opvalt is dat er, van de vele mogelijkheden die er bij omgevingsonderwijs zijn, slechts een klein kader steeds terugkomt. Bovendien is het kader dat steeds terugkomt het kader waarin de docent moet “werken” en de leerling “passief” meewerkt.

3.1 Traditionele invulling ondanks de literatuur over omgevingsonderwijs. 
De zogenaamde “cook’s tour” is nog steeds een veelvoorkomend element in veldwerken. De docent vertelt, geeft nieuwe informatie en aanwijzingen waar leerlingen op moeten letten. In dit scenario hoeft de leerling slechts te luisteren en om zich heen te kijken. Meestal met als enige lichtpuntje voor de leerlingen dat deze de mogelijkheid hebben om van hun pauze te kunnen genieten op een andere plek dan ze normaal gesproken gewend zijn. 

Wat kenmerkend is, is dat de implementatie van omgevingsonderwijs zoals we die in de praktijk tegenkomen vaak het tegenovergestelde is van wat de literatuur ons vertelt en aanbeveelt. Minder aanbevolen
 en zelfs afgeraden wordt
 het “veldwerk” zoals we dat regelmatig zien terugkomen binnen de schoolpraktijk, namelijk het veelvuldig gebruikte “cook’s tour” principe. Daarbij komt ook nog eens een keer dat deze “cook’s tours”, hoewel met veel enthousiasme gegeven, vaak niet voldoen aan hetgeen waar omgevingsonderwijs zich in eerste instantie op richt, namelijk onderwijs in de eigen omgeving. 

Het stereotype beeld dat nog steeds bestaat is het beeld dat een excursie iets “exclusiefs” moet hebben, een tripje naar een plaats waar de leerlingen normaal gesproken nooit zouden komen. Dit heeft als voordeel dat de leerlingen naast de teksten in hun boek hetgeen besproken wordt in levende lijve kunnen bekijken en bezoeken. Daarnaast haalt het de leerling uit zijn vertrouwde omgeving en wellicht motiveert het hem zich in het bezochte onderwerp te gaan verdiepen. Hetgeen hier in mindere mate mee getraind wordt zijn de vaardigheden die de leerlingen in hun vervolgstudies en verdere loopbanen nodig zullen hebben, namelijk onderzoeksvaardigheden. 

Door in plaats van de vreemde, de directe omgeving op een andere, historische, manier te benaderen zal er een bewustzijn ontstaan dat de leerling leert niet zozeer in de breedte naar zijn eigen omgeving te kijken maar meer in de diepte. Daarmee wordt bedoeld dat een leerling naast het uitbreiden van de kennis over zijn omgeving ook meer aandacht zal schenken aan de achterliggende ontstaansgeschiedenis van zijn omgeving. Men zou kunnen zeggen dat door toepassen van omgevingsonderwijs op de eigen omgeving van de leerling deze leefomgeving een extra dimensie krijgt. Men gaat van twee- naar driedimensionaal, de omgeving waarin geleefd wordt begint voor de leerling nu ook te leven. 

Men kan omgevingsonderwijs dus op verschillende manieren benaderen. De twee hier uitgelichte elementen, de vreemde omgeving en de eigen omgeving, geven daar een voorbeeld van. Het verschil tussen beide vormen van omgevingsonderwijs is dat de één ene perspectief geeft aan een onderwerp waar niet alle leerlingen binding mee hebben, de andere geeft perspectief aan materie waar álle leerlingen op de één of andere manier binding mee hebben. 

De eigen omgeving zou men dus kunnen zien als de meest logische keuze om veldwerk in uit te voeren. Maar waarom wordt er dan nog steeds zo vaak gekozen voor een excursie die weinig beroep doet op het initiatief en inzicht van de leerlingen zelf? Dit is iets dat ligt in de praktische opbouw van het omgevingsonderwijs.

3.2 De vijf M’s 

Om dergelijk onderwijs te kunnen laten slagen zijn de vijf “M”s een absolute noodzakelijkheid. Deze bepalen namelijk voor een groot gedeelte of omgevingsonderwijs al dan niet mogelijk is. 
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Deze voorwaarden zijn afhankelijk van diverse factoren die hier verder besproken zullen worden. Een initiatiefnemer is de startmotor voor omgevingsonderwijs, maar alvorens begonnen kan worden met de uitvoer moet hij of zij eerst diverse stations passeren. In principe maakt het niet uit in welke volgorde de stations gepasseerd worden, maar de sleutel tot succesvol omgevingsonderwijs is motivatie daarmee wordt het hele proces opgestart dat uiteindelijk zal leiden tot meerwaarde.  
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Figuur 3. De samenhang van de 5 M’s. W. Kiggen, 2010.  
Motivatie.
De start van omgevingsonderwijs ligt vaak bij de docenten op een school, zij zien er heil in de leerlingen bepaalde zaken te laten ervaren en richten zich daarom tot het middel omgevingsonderwijs, meer specifiek, het veldwerk. Daarnaast zullen de leerkracht, en de deelnemende collega’s in kwestie, aan moeten geven bij de schoolleiding waarom juist deze vorm van onderwijs een meerwaarde biedt voor de leerling en daarom doorgang moet vinden. 
Moment.
De tijd in een school is vaak erg beperkt, zeker nu de nieuwe 1040 urennorm gehaald moet zien te worden. De tijd om invulling te geven aan omgevingsonderwijs is er dan ook vaak niet. Is deze er wel, dan slechts beperkt zoals een veldwerk/excursie van een dag. Om effectief invulling te geven aan onderwijs over de eigen omgeving is beduidend meer tijd nodig. Leerlingen zullen meer tijd dan één geschiedenislesuur nodig hebben om buiten het klaslokaal onderzoek te doen. Daarom is tijd een essentiële factor binnen de organisatie van omgevingsonderwijs. 

Mankracht. 
Hier geldt het gezegde; “Eén twijg breekt gemakkelijk maar vele twijgen samen vormen een sterke bundel.” Waarmee bedoeld wordt dat één enthousiaste docent in zijn eentje veel, maar vaak niet genoeg voor elkaar krijgt om een initiatief ten uitvoer te brengen. Daarnaast is het zo dat een gemiddelde docent het al erg druk heeft met zijn normale taken en daarbij weinig tijd over heeft om vorm te geven aan alternatieve vormen van onderwijs. Het werken in projectgroepen of teams kan hierbij uitkomst bieden. Als een project breed gedragen wordt zijn ook instanties als de schoolleiding, ouders en instellingen in de omgeving eerder geneigd hun goedkeuring aan dergelijke werkvormen te geven.  

Een ander obstakel met betrekking tot mankracht en omgevingsonderwijs is dat één docent alleen vaak niet de mogelijkheid heeft een grote groep leerlingen in een buitenschoolse situatie te handhaven. Er zijn immers veel meer prikkels voor de leerlingen dan in een klaslokaal en het is daarom lastiger om iedereen op hetzelfde moment te laten opletten op wat er verteld wordt en te zien is. Zijn er meerdere personen beschikbaar dan kunnen grote groepen verdeeld worden in kleinere groepen en zal de effectiviteit van het omgevingsonderwijs toenemen
. Door de vele prikkels rondom de leerling tijdens omgevingsonderwijs kan een leerling afgeleid raken en een gevaar voor zichzelf en anderen vormen. Voorbeelden hiervan zijn bijvoorbeeld het niet opletten in het verkeer of niet op het pad blijven tijdens een wandeling. Ook hier zijn collega’s of andere begeleiders nodig om de veiligheid van de groep te waarborgen.


Maar zoals met veel facetten in het omgevingsonderwijs is ook deze factor onderhevig aan externe koppelingen waarmee rekening gehouden dient te worden. Als een docent zich met/in één of meerdere klassen gaat bezighouden met omgevingsonderwijs zal dit gevolgen hebben voor zijn aanwezigheid in lessen van andere klassen. Hetzelfde geldt voor de collega’s die als begeleider meewerken. Het gevolg hiervan is dat leerkrachten die met groepen praten over en met ze aan de slag gaan in de eigen omgeving niet meer op andere plekken ingezet kunnen worden waardoor de 1040 uren norm op andere plekken in gevaar komt, of er moet flink beslag gelegd worden op het budget dat gereserveerd is voor personeelskosten. Mocht een extra begeleider noodzakelijk zijn om andere dan vakinhoudelijke of didactische redenen, dan kan een beroep op ouders of andere vrijwilligers wellicht uitkomst bieden.
Mogelijkheid (middelen)
Eigenlijk is deze “M” in de voorgaande drie al besproken. Om een start te kunnen maken met omgevingsonderwijs moet men mogelijkheden creëren. Niet alleen roostertechnisch gezien zoals we dat bij de M van Moment en Mankracht gezien hebben, maar ook in de zin van het vinden van prikkelende zaken in de omgeving. Er moeten onderwerpen gevonden worden die zowel aansluiten bij de lesstof als de persoonlijke omgeving van de leerling.
Daarnaast moet er nagegaan worden waar de financiële basis voor omgevingsonderwijs vandaan kan komen. Deze onderwijsvorm brengt natuurlijk een bepaald kostenplaatje met zich mee dat vaak wat groter is dan de lessen in het reguliere curriculum. Docenten, vervoer, materialen en andere bijkomende kosten, verzekeringen en voorzieningen moeten allemaal betaald worden. Betalen leerlingen dit zelf, zijn er mogelijkheden tot het vinden van sponsoren of heeft de school daar zelf een fonds voor? De mogelijkheid tot omgevingsonderwijs ligt dus zowel binnen als buiten school, net zoals de middelen en de financiering voor de onderwijsvorm zelf. 

Meerwaarde
De motivatie, mankracht, mogelijkheden en het moment moeten uiteindelijk cumuleren in een bepaalde meerwaarde. Alvorens te beginnen is het goed om jezelf af te vragen “Wat wil ik eigenlijk met omgevingsonderwijs bereiken”? Op het moment dat dat duidelijk is zullen toestemming van de schoolleiding en enthousiasme van andere collega’s waarschijnlijk vanzelf volgen. Daarnaast is het goed om van tevoren een aantal vragen te stellen. Hebben zij de kennis, vaardigheden en mogelijkheden om in hun eigen omgeving aan de slag te gaan? Heeft het voor de toekomst van de leerling een meerwaarde om met omgevingsonderwijs aan de slag te gaan? Sluiten de theoretische lessen voldoende aan bij wat er in het omgevingsonderwijs behandeld gaat worden? Met andere woorden; Zijn de leerlingen er klaar voor om in hun eigen omgeving aan de slag te gaan?

3.3 Conclusie
Het grootste struikelblok voor het breed doorvoeren van omgevingsonderwijs zijn vaak de externe normen die gehaald moeten worden door scholen en individuele leerkrachten. Enthousiasme en meerwaarde zijn meestal alom aanwezig, alleen ontbreekt het vaak aan tijd, middelen en personeel. Dit alles leidt ertoe dat omgevingsonderwijs vaak niet verder komt dan een korte excursie naar een “exotische” plaats waarover ter plekke informatie gegeven wordt en waarin weinig ruimte is voor de creatieve inbreng en de onderzoekstechnische

ontwikkeling van de leerling zelf. 
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§ 1. Casus; Verdraagtj Uch, “Tweede Wereldoorlog in Eigen Omgeving” in de klas.

Zoals u reeds heeft kunnen lezen in het voorgaande hoofdstuk ben ik tijdens dit onderzoek aan de slag gegaan met teksten zoals die uiteindelijk gepubliceerd zouden gaan worden in het boek “Verdraagtj Uch” van de Stichting Herdenkingsmonument Militairen te Haelen. 

Ik heb geprobeerd een manier te vinden de stof voor de leerlingen aantrekkelijk te maken, ze gelijktijdig aan te zetten tot het bezig zijn met hun eigen omgeving en het ontwikkelen van onderzoeksvaardigheden. De doelgroep die ik hiervoor uitgekozen heb is een Havo 3 klas. 

1.1 Doelgroep.

Om een goede test uit te kunnen voeren met het materiaal moest er eerst op zoek gegaan worden naar een geschikte doelgroep die daarmee aan de slag zou kunnen gaan. Na overleg met de stichting en mijn begeleiders op BC Broekhin viel de keuze uiteindelijk op de groep Havo 3B. Een doorsnee Havoklas met daarin alle elementen die men van een tegenwoordige Havo klas mag verwachten. Jongeren die al druk aan hun puberteit begonnen zijn en daardoor vaak meer aandacht hebben voor wat er buiten het lokaal gebeurt dan wat er in datzelfde lokaal verteld wordt door de aanwezige docent.

De criteria voor de selectie van deze groep waren de volgende: 
De beoogde doelgroep vanuit de stichting richtte zich met name op Havo en Vwo 3-scholieren omdat er tijdens het derde leerjaar aandacht besteed wordt aan het onderwerp waar de stichting over wilde schrijven, namelijk de Tweede Wereldoorlog. De schrijvers vroegen aan mij of ik in staat zou zijn het boek te “herschrijven” naar jeugdige en populaire taal zodat het boek begrijpelijk zou zijn voor jongeren uit de beoogde doelgroep. Daarnaast werd er gevraagd naar voorbeelden over hoe de teksten en opmaak op een juiste en aansprekende manier aan te bieden. Hiervoor heb ik diverse lesboeken aangevoerd uit de betreffende jaren waarin de oorlog ter sprake komt. 

Graag wilde de stichting een testgroep die een juiste doorsnee vormde voor de beoogde doelgroep. Hieraan voldeed Havo 3B perfect, in de klas zitten leerlingen met diverse achtergronden van binnen en buiten Roermond, met diverse interesses van voetbal tot mode en door stom toeval, zelfs een nichtje van één van de schrijvers,
 dus er was dubbele controle voor mijn onderzoek. Hieronder de specificaties van de testklas H3B, daarbij vindt u ook de gemiddelde cijfers van vóór de uitvoer van mijn onderzoek, deze komen later nogmaals ter sprake. 



	Stamnr
	Volledige naam
	Volgnr
	GS290

	100175
	Anne-Kai Adang
	1
	5,3

	100404
	Guido Aelmans
	2
	6,5

	100466
	Gwen Backhaus
	3
	5,0

	100441
	Jenny Birkner
	4
	5,5

	100440
	Janine Dekkers
	5
	4,6

	100276
	Joshua Doesborgh
	6
	6,0

	100207
	Lisje Hamans
	7
	5,8

	100109
	Cecile Heldens
	8
	8,1

	100461
	Dominique Lamers
	9
	5,2

	100107
	Karlein Lavèn
	10
	5,5

	100142
	Luuk Litjens
	11
	5,2

	99781
	Ivon Lucas
	12
	7,3

	100211
	Melissa Lutgens
	13
	4,0

	99864
	Ard Nelissen
	14
	4,7

	100407
	Ana Orchel
	15
	6,6

	99994
	Mohammed Oulad Haddou
	16
	7,6

	100412
	Sugitha Pathmanathan
	17
	6,0

	100199
	Daan Reijnders
	18
	5,7

	99786
	Serife Safak
	19
	6,9

	100010
	Sascha van Schendel
	20
	5,1

	100278
	Yannek van Schendel
	21
	8,2

	100346
	Sharon Schreuder
	22
	6,3

	100143
	Roel Verlinden
	23
	7,7

	100064
	Kevin Vos
	24
	6,5

	100148
	Ramon van de Weide
	25
	5,0



Het totale gemiddelde over deze voorschrijdende gemiddelden bedraagt een zes. Deze cijfers zijn behaald met het maken van overhoringen, toetsen en een tentoonstellingsproject. 

1.2 Interviews met leerlingen
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Nadat ik enkele teksten ontvangen had wist ik niet direct hoe ik verder moest, de teksten waren voor mij immers goed te begrijpen maar hoe zat dat voor middelbare scholieren? 
Niet direct wetende hoe aan de klus van het herschrijven te beginnen ben ik gestart met vragen te stellen aan leerlingen uit mijn doelgroep. Hoe kijken zij eigenlijk tegen het onderwerp aan?

Hiervoor werden de volgende leerlingen geselecteerd.

Zij vormden, volgens de docent (Mevr. Vermeulen), een mooie doorsnede van de klas die voldoende representatief zou zijn voor de rest van de groep. Met hen ben ik in een aparte ruimte gaan zitten en heb hen enkele, ongecorrigeerde teksten voorgelegd. Met de vraag of zij deze wilden doorlezen en te onderstrepen wat hen niet duidelijk was. De drie leerlingen gingen direct enthousiast aan de slag en gaven vervolgens aan dat ze vooral moeite hadden met de militaire termen die steeds in de teksten terugkwamen. Daarnaast gaven ze aan dat er “moeilijk Nederlands” gebruikt werd. De teksten moesten dus voor leerlingen begrijpelijker gemaakt worden en er moest een begrippenlijst komen. 

Op de vraag “Wat vind je goed/leuk aan de tekst?”, kreeg ik het antwoord dat het regionale element in de teksten de leerlingen erg aansprak. Het persoonlijke aan de teksten raakte de leerlingen en men was blij dat er weinig “gezeurd” werd over details zoals data en algemene gebeurtenissen. Wat de leerlingen in de teksten vooral misten was dat de tijden in sommige verhalen wat door elkaar liepen, ook kwam hierbij de eerder gemaakte opmerking over het taalgebruik naar voren. 

Mijn opdracht naar de schrijvers van het boek toe was duidelijk. Het boek op zo’n manier herschrijven dat de leerlingen het begrijpen en aantrekkelijk vinden. En daarnaast hen te helpen met de vormgeving van het boek zodat de leerlingen het met aandacht en plezier zouden lezen. 

Na het lezen van de teksten en beantwoorden van mijn vragen gaven de drie leerlingen duidelijk aan dat ze enthousiast geworden waren door hetgeen zij gelezen hadden en er verder mee aan de slag wilden. Daarin lag voor mij een nieuwe uitdaging, hoe kon ik deze teksten zo formuleren dat ze begrijpelijk waren en ze op zo’n manier presenteren dat leerlingen er actief mee aan de slag zouden kunnen? Daarvoor heb ik een lessenserie ontworpen die geënt is op het principe van de vijf M’s. Het uitgangspunt van de lessen was het trainen en verder ontwikkelen van onderzoeksvaardigheden met betrekking tot omgevingsonderwijs. 


§ 2. Lessenserie. 

2.1 Context van de lessenserie.

      Onderwerp: 
De Tweede Wereldoorlog
      Tijd: 

Periode 2/3
      Plaats: 

Roermond en omstreken
      Klas: 

H3B
      School: 

Bisschoppelijk College Broekhin
      Methode: 

Eigen ontwikkelde methode m.b.v. nieuwe uitgave “Verdraagtj Uch” 
      Aantal lessen: 
Vier (4)

Deze specificatie dient ervoor om aan te geven waar, wanneer en in welke context deze lessen gegeven zijn. Ook wil ik hier vermelden dat de lessenserie is opgebouwd uit materiaal dat geheel door de auteur zelf is opgezet met medewerking van de Stichting Herdenkingsmonument Militairen en Mevr. Vermeulen van BC Broekhin als beoordelaar. 
Daarnaast is één van de doelen van deze lessenserie een eerste invulling te geven aan de vijf M’s zoals die in het literatuuronderzoek aangedragen zijn. Dit om te testen of de uitgangspunten daadwerkelijk bruikbaar zijn en om als voorbeeld te kunnen dienen voor latere projecten door de auteur of door anderen. 
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Ik zou vaker dergelijke opdrachten willen maken. 

Als laatste wil ik aangeven dat deze lessenserie ontwikkeld is met het oog op een zo economisch mogelijke vorm van omgevingsonderwijs op basis van de bovengenoemde theorie. Dit om aan te tonen dat omgevingsonderwijs niet “exclusief” hoeft te zijn en op een redelijk economische en praktische manier door de leerlingen zelf uitgevoerd kan worden. Met als bijkomend verschijnsel dat zij hun onderzoeksvaardigheden trainen. 

2.2 Onderzoeksvaardigheden en Omgevingsonderwijs

In de bovenbouw van het voortgezet onderwijs en in het hoger onderwijs wordt een steeds groter beroep gedaan op de vaardigheid van leerlingen en studenten om zelfstandig te kunnen werken. Het uitgangspunt hierbij zou moeten zijn dat leerlingen aan het einde van de middelbare school zelfstandig in staat zijn een opzet te maken voor een eigen onderzoek. 
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Aantal leerlingen

Ik vond het leuk om deze opdrachten te maken.


De vaardigheden om die zelfstandigheid te kunnen bereiken en dat onderzoek te kunnen uitvoeren moeten daarom worden getraind. Daarom is het wellicht aardig te specificeren welke onderzoeksvaardigheden belangrijk zijn voor een middelbare scholier, met andere woorden: waar haalt hij/zij z’n informatie vandaan en hoe moet hij/zij deze verwerken?

2.2.1 Vergaren van informatie
Leerlingen op Havo 3 hebben nog weinig ervaring met het uitvoeren van eigen onderzoek, daarom is het zinvol ze opdrachten te laten maken die met onderzoek te maken hebben en waarin zij de vrijheid hebben een onderwerp onder de loep te nemen dat hen interesseert. 
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Aantal leerlingen

Het lezen over mijn eigen regio vond ik interessant.

Er zijn, wanneer men over onderzoek praat, drie manieren om informatie te verzamelen. 

Deze drie onderzoeksmethoden samen vormen de basis voor een gedegen onderzoek en leveren cumulatief een uitkomst op die gepresenteerd kan worden als de uitkomst van het onderzoek. Voor leerlingen die hier weinig ervaring mee hebben is het eerste uitgangspunt, leren omgaan met deze vormen van onderzoek. Het cumulatieve doel is dan ook niet zozeer het presenteren van een compleet onderzoek maar meer het kennis maken met en het snuffelen aan de diverse vormen van onderzoek. 

Omgevingsonderwijs is hier uitermate voor geschikt omdat de eigen omgeving van de leerling alle elementen bevat om deze drie onderzoekvaardigheden te trainen. We zullen samen even kort ingaan op de drie vaardigheden en ze kort beschrijven met betrekking tot de eigen omgeving van de leerling.

- Veldwerk
Deze vorm van onderzoeken wordt door scholen vaak maar op één manier aangeboden. Namelijk in de vorm van de Cook’s Tour. Dit kan vaak nuttig zijn om leerlingen een bepaalde plek of gebeurtenis te laten ervaren. Deze onderzoeksvorm heeft echter weinig nut in het trainen van onderzoeksvaardigheden omdat hij weinig tot geen beroep doet op het initiatief van de leerling zelf. 

Daarom zou het goed zijn voor scholen meer bezig te zijn met Field Work of met Field Research. Bij deze vormen van omgevingsonderwijs wordt het eigen initiatief van leerlingen geprikkeld en is weinig input nodig van de docent. Gelijktijdig stimuleren deze werkvormen niet alleen de zelfstandigheid maar ook de onderzoeksvaardigheden van de leerling. 
Veldwerk geeft de leerling de kans op een andere manier naar zijn eigen omgeving te kijken.
Dit geldt met name voor een vak als geschiedenis dat in de nabije omgeving overvloedig aanwezig is. De leerling loopt of fietst in eerste instantie meestal aan deze “historische elementen” in zijn omgeving voorbij maar met het trainen van een onderzoeksvaardigheid zoals het doen van veldwerk zal de leerling min of meer gedwongen worden op een andere manier naar zijn eigen omgeving te gaan kijken. 
Dit helpt hem uiteindelijk niet alleen bij het maken van de opdracht en het behalen van een goed cijfer maar maakt hem ook bewuster van de historische content in zijn/haar eigen omgeving.


- Literatuuronderzoek 
Deze vorm van onderzoek vormt de basis voor vrijwel elke vorm van onderzoek. Het is belangrijk dit ook aan de leerling duidelijk te maken want deze krijgt immers in het klaslokaal les uit diezelfde literatuur. Daarnaast is het goed om aan te geven dat leerlingen vaak onbewust al bekend zijn met literatuuronderzoek maar het niet als zodanig typeren.

Zo kan bijvoorbeeld gesteld worden dat de bron voor boekverslagen, werkstukken en samenvattingen steeds vaker terug te vinden is op het internet. Wikipedia is een bijna onmisbaar hulpmiddel geworden voor veel scholieren om antwoorden op hun vragen te vinden. Het is hierbij belangrijk om aan de leerling duidelijk te maken dat lang niet alle informatie die men in geschreven bronnen vindt betrouwbaar is. Zeker niet bij een zogenaamde “open-source” bron als Wikipedia. 

Wat leerlingen vaak niet zien is dat literatuuronderzoek hen werk kan besparen. Iets dat al eens onderzocht is hoeven zij daarom niet nog eens opnieuw onder de loep te nemen. Vaak gaan leerlingen aan de slag zonder te bekijken wat er al aan onderzoeksresultaten van anderen ligt. Deze vorm van onderzoek is belangrijk om over te brengen naar leerlingen zodat zij niet alleen weten wat zij moeten doen maar ook waarom zij het doen.

- Ooggetuigenverslagen
Uit mijn onderzoek bleek ook dat leerlingen weinig wisten van deze vorm van onderzoek. Het opstellen van vragen was ook iets wat men erg lastig vond. Het bekend raken met het principe van open en gesloten vragen was een proces dat tot op heden nog steeds niet helemaal is afgerond. 
Leerlingen leren hiermee dat het stellen van open vragen meer informatie kan opleveren dan het stellen van gesloten vragen. Daarnaast heb ik geprobeerd de leerlingen te leren doorvragen op onderwerpen waarover zij meer wilden weten. Uit de resultaten blijkt dat dit slechts een enkele keer niet gelukt is. 

2.2.2 Verwerking van informatie
De opdrachten in deze lessenserie zijn er hoofdzakelijk op gericht om de leerlingen kennis te laten maken met drie verschillende vormen van onderzoek. Dit in combinatie met omgevingsonderwijs op kleine schaal hetgeen inhoudt dat de leerling zijn eigen omgeving leert benaderen vanuit een historisch perspectief. 

Na de uitvoer zal verwerking plaatsvinden door middel van drie opdrachten die drie verslagen als resultaat hebben. Voor de uitvoer en verwerking van de opdracht hebben de leerlingen steeds twee weken de tijd. Ze werken in tweetallen. 

2.2.3 Beoordeling opdrachten
De beoordeling zal worden verzorgd door mijzelf. De drie cijfers die behaald worden, worden opgeteld en het gemiddelde van die drie cijfers telt twee keer mee in het voortschrijdend gemiddelde. De leerlingen worden vrijgelaten in de uitvoer van hun opdrachten en zijn vrij om zelf hun onderwerpen te kiezen. Daarnaast zijn zij, per opdracht, ook vrij om zelf hun samenwerkingspartners te kiezen. 

§ 3. Verantwoording en resultaten enquête 

Om daadwerkelijk een inschatting te kunnen maken van hetgeen leerlingen ervaren hebben tijdens het uitvoeren van hun eigen onderzoek door middel van samenwerkend leren en omgevingsonderwijs heb ik een enquête afgenomen die, naast het testen van het gegeven of deze werkvorm aansloeg, ook direct feedback gaf op mijn functioneren als docent. Dit in het kader van mijn stage. Daarnaast heeft de enquête ook tot doel gehad de schrijversgroep van het boek “Verdraagtj Uch” zoveel mogelijk feedback te geven.

3.1. Verantwoording

De enquête zoals die is afgenomen bij de leerlingen bevat een aantal open en gesloten vragen. 
Voor deze vorm van evaluatie heb ik gekozen omdat op deze wijze de mening van de leerling beter naar voren komt dan wanneer er alleen gebruik zou zijn gemaakt van gesloten vragen. Kanttekening die daarbij te plaatsen is, is dat de open vragen moeilijker te indiceren en niet in grafiekvorm weer te geven zijn. 

De open vragen dienden ook een ander doel, namelijk het stimuleren en initiëren van een denkproces bij de leerlingen. Met vragen zoals “Waar heb je de informatie over het monument gevonden?” en “Je moest het interview koppelen aan de tekst uit het boek of aan een andere externe bron, vond je dat moeilijk of makkelijk?” werden de leerlingen aangezet om terug in hun gedachten te gaan en hierbij vonden zij in de meeste gevallen dat de theorie heel goed aansloot op hetgeen zij gevonden hadden in hun eigen omgeving.

Bij het literatuuronderzoek hebben we gezien dat het verbreken van de dagelijkse sleur voor de leerlingen een van de belangrijkste redenen is om aan omgevingsonderwijs deel te nemen. Uit alle enquêtes blijkt dat dit ook daadwerkelijk zo is en dat leerlingen het ervaren als prettig en als “eens iets anders”. Daar komt nog bij het feit dat de leerlingen zelf, buiten de reguliere les om aan de slag zijn gegaan met de opdrachten en er geen lestijd verloren is gegaan aan het doen van onderzoek.
In de open vragen werd vooral gevraagd naar de affectieve kant van het doen van eigen onderzoek. Met de gesloten vragen is vooral geprobeerd de cognitieve kant van het doen van eigen onderzoek vast te leggen (Heeft de leerling daadwerkelijk iets geleerd?).

Op het moment dat de enquête afgenomen werd had ik de beschikking over 22 van de 25 leerlingen van Havo 3B. Dit is een relatief kleine steekproefgrootte, maar vanwege de hoge representativiteit van de klas en het gegeven dat de lessenserie universeel toepasbaar is in elke andere klas op zowel Havo als Vwo-niveau geeft deze test een redelijk nauwkeurig beeld (van hetgeen door mij onderzocht is). 

Tot slot wil ik nogmaals aangeven dat naast de evaluatie van het werk van de leerlingen ook naar mijn functioneren als docent gevraagd is in de enquête. Om deze test voor het onderzoeksgerelateerde onderwerp te herhalen is het daarom noodzakelijk de enquête aan te passen en de docentgerichte reflectievragen eruit te halen. 


3.2 Wat vonden de leerlingen ervan?

De doelen die vooraf aan dit onderzoek gesteld zijn, zijn inmiddels meermaals besproken. 
Om de zaken echter overzichtelijk te houden zullen zij hieronder nogmaals opgesomd worden zodat de uitslagen van de enquêtevragen ook beter te koppelen zijn aan elk gesteld doel.
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Aantal leerlingen

Ik vond de lessen voorafgaand aan de opdrachten nuttig.
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Aantal leerlingen

Het doen van eigen onderzoek was nieuw voor mij.
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Aantal leerlingen

Het doen van eigen onderzoek was nieuw voor mij.


De eerste drie doelen zal ik bespreken aan de hand van de uitslagen van de enquête. Het laatste doel zal ik beschrijven in een apart onderdeel van deze paragraaf omdat deze gericht is op een theorie waarbij de nadruk meer ligt op de inspanningen van de docent dan op die van de leerlingen. 

3.2.1 De stof voor de leerlingen aantrekkelijk maken
In de enquête is een aantal vragen gesteld over de aantrekkelijkheid van de lessen zoals die vanuit de lessenserie zijn aangeboden. De vragen die hiermee samenhangen komen zowel uit het cognitieve als het affectieve gedeelte van de enquête. Op de stelling “Ik vond het leuk om deze opdracht te maken.” met andere woorden, hoe aantrekkelijk was het om opdrachten op een andere manier te maken als gebruikelijk werd opvallend positief gereageerd. Ook op de vraag of leerlingen in de toekomst vaker op deze manier willen werken werd door meer dan de helft van de groep positief gereageerd. 
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De plaatjes vond ik leuker dan de tekst

De verklaring voor het gegeven dat een aantal leerlingen negatief reageerden op het in de toekomst maken van dergelijke opdrachten had volgens korte gesprekjes met hen meer te maken met het feit dat ze opdrachten of het vak in het geheel niet leuk vonden of dat het hen niet goed lag. De inspanning om variatie aan te brengen in het vak werd daarentegen wel gewaardeerd. 

3.2.2 De leerlingen bezig laten zijn met hun eigen omgeving.
In de literatuur over omgevingsonderwijs wordt gesteld dat het beter is leerlingen bezig te laten zijn in hun eigen omgeving dan hen de spiegel voor te houden dat geschiedenis alleen te vinden zou zijn op exotische plaatsen, waar men door middel van veldwerken naartoe gebracht wordt. Dit heb ik proberen vast te stellen door middel van de vragen over de cognitieve uitgangspunten van het onderzoek, met andere woorden: hebben de leerlingen daadwerkelijk het gevoel dat ze iets geleerd hebben van het door hen uitgevoerde onderzoek? Op die vragen werd opvallend positief gereageerd, de gegevens ondersteunen dit. 
[image: image28.jpg].. Het veerpontje
" te Roermond

De dood van sergeant-majoor van Kaoten,
postuum drager van het Bronzen Kruis

.De boot het water i

ot iy en e D s 1>
21507 o o b rsiche s
St ot e e e et vl becunde
b e e Eor v i e
e e dosd v raneste Vo T sl
s

Wil et oo ot o

B Ui o 38 dcemter 169 1 oo it et

v s Sor et

St o e umu wevhzim b
v}

st i e i
e aing v e s 6
i e

oo By sont g s
ittty vivsyrli ittt
o miten

Hada e vreebr t Romond om 0350 wr s
cppSleeiontevotone G e O

o et e i i amasign
e i

S e e P
M_\__w FE vt vt i o o
. WW..MM o |
ot gl e msaiab o 7 s o i . b T
epitoom WHpS gLt e i ok
ummwal i neg rcheoy ster. Met zijn Laats
= . S e
el [ e o - S
nbing Ak 5 e o b g b e @

K.W e O e i e o i

oty o
i e Dt v roomree e T e et

P preme et B e L
30K n s e o s i 2 et e e
1Kot o o s - e oo o e . g et
[ o e

b, s 300

[

Yo i e

Vo Kt Lot a0
eingitian vagen i het .
oo o son ot 4 s

de toekenring vanhet Bronzen Kuis: v e ringen
Bronzen Kruis Ondarsnomun s D

e befote e s o
KB, T van 22 5prd 1048 o) Vel drect s bt vlltnin

morgen v 10t 164, ot madnt.

ot oo anders milawon na ot pontvoer ool 1 1348 g )

g, et
Vo o g okt B e 156

e Pt Gatgshermarngens et
o Nedetnd i 1940

e e o b e ] e




Opvallend aan de resultaten is dat geen enkele leerling stelt dat hij of zij niets heeft geleerd. De stelling dat geschiedenis alleen op exotische plaatsen te vinden is, is door H3B ontkracht en de stelling dat de eigen leefomgeving van de leerlingen een geweldige kans vormt om onderwijs in te laten plaatsvinden wordt hiermee door de testklas bevestigd. 
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De meerderheid van de klas laat daarnaast doorschemeren dat het lezen over en leren in de eigen regio interessant gevonden wordt en wellicht daarom een motivatie is om actief aan de slag te gaan. Hierover later meer. De behaalde cijfers spreken boekdelen over de inzet en motivatie van de leerlingen met betrekking tot omgevingsonderwijs en het trainen van onderzoeksvaardigheden daarin. Daarnaast werd aangegeven in persoonlijke interviews met leerlingen dat zij deze vorm van onderwijs graag terug wilden zien bij andere vakken en dat de opdrachten als prettig en stimulerend ervaren werden. Dit bevestigd tevens dat het systeem van de 5 M’s kan werken, mits op een juiste manier geïmplementeerd, maar nogmaals, daarover later meer.

3.2.3 De leerlingen trainen in het ontwikkelen van onderzoeksvaardigheden.
In de bovenbouw van het middelbaar onderwijs en in het hoger onderwijs wordt er een steeds groter beroep gedaan op de leerlingen om zelfstandig met onderwerpen aan de slag te gaan. 
Om aan deze eisen te kunnen voldoen moeten er in de onderbouw al voorbereidingen getroffen worden. Daarom heb ik gekozen voor de drie vormen van onderzoeksopdrachten zoals ze hierboven beschreven zijn. De enquête diende hierbij vooral om na te gaan of de opdrachten als duidelijk ervaren werden en of de lessen voorafgaand aan de opdrachten voldoende inspiratie boden voor de leerlingen om zelf aan de slag te gaan.






De enquête wijst dus duidelijk uit dat de leerlingen de lessen voorafgaand aan de opdrachten als nuttig tot zéér nuttig ervaren. Dit bekrachtigt ook weer het gegeven dat leerlingen het leren over hun eigen regio als leuk ervaren en de lessen daarbij gebruiken als uitgangspunt voor hun eigen werk. 

Op deze manier snijdt het mes aan twee kanten. Er wordt geen tijd verspild met het voorbereiden en organiseren van veldwerken, de leerling leert toch wat hij/zij volgens het curriculum moet kennen, dit wordt vervolgens toegespitst op microniveau en daarna gaat de leerling er in zijn eigen tijd mee aan de slag om vervolgens meer te weten te komen over zijn eigen omgeving en dit weer te plaatsen in een breder historisch kader. 

Verrassend is het om te zien dat de leerlingen wel aangeven dat de overgrote meerderheid van de testgroep al vaker geoefend heeft met de onderzoeksvaardigheden zoals ze in de beschreven lessenserie zijn aangeboden. Niet alleen bij het vak geschiedenis maar ook bij andere vakken. Het is dus positief om te zien dat dit niet de eerste keer is dat leerlingen met dergelijke opdrachten aan de slag zijn geweest. 
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Aantal leerlingen

Het doen van eigen onderzoek was nieuw voor mij.


Vreemd is echter dat toch nog een redelijk grote groep (ong. 30%) niet of nauwelijks bekend is met het doen van eigen onderzoek. Hieruit zou men kunnen concluderen dat het doen van onderzoek door andere vakken op een andere manier wordt ingevuld dan in deze lessenserie gebeurd is. Het zou interessant zijn om te weten hoe andere vakken hun onderzoeken invullen en vervolgens het beste van beide methodes te combineren in een vakoverstijgend project. Hier liggen kansen voor zowel een vervolgonderzoek als voor vakoverstijgend werken.

Een andere opvallende uitkomst van het onderzoek betreft de belevingswereld van de leerlingen. De uitkomst van de volgende stelling bleek een opsteker voor zowel de schrijversgroep, mijn mededocenten als mijzelf. Namelijk “De plaatjes vond ik leuker dan de tekst”. De lay-out van het boek is daarom ook afgesteld om aan dit criterium te voldoen. Het lesmateriaal is kleurrijk, toegankelijk en erg aansprekend. 





Dus ondanks dat leerlingen het interessant vinden om over hun eigen regio te lezen vindt het merendeel van Havo 3B de plaatjes in het boek interessanter dan de teksten daarbij. Hieruit kan men concluderen dat de leerlingen van de testgroep erg visueel zijn ingesteld. Dit strookt weer met de uitspraken die Wilschut doet in zijn boek over geschiedenisdidactiek, daarin stelt hij dat leerlingen meer leren van het zien en ervaren van bepaalde historische gebeurtenissen dan wanneer ze er slechts over lezen. 
Dit is wederom een argument om in lessen met visueel materiaal aan de slag te gaan en van daar uit daar de koppeling te leggen met het lesboek en met de eigen omgeving van de leerlingen. Zo kan er bijvoorbeeld gewerkt worden met een “Toen en Nu experience
” die leerlingen oude foto’s en kaarten laat vergelijken met de huidige situatie zoals ze die zelf ervaren. 

3.3 Werken volgens het principe van de 5 M’s

In het literatuuronderzoek bent u reeds bekend gemaakt met het principe van de 5 M’s voor een succesvolle en economische invulling van omgevingsonderwijs. In dit onderdeel zullen de 5 M’s stap voor stap worden ingevuld voor het uitgevoerde onderzoek. Er wordt steeds naar terugverwezen. 

De 5 M’s van omgevingsonderwijs nog eens op een rijtje: 
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Motivatie
Voor deze lessenserie kwam de motivatie voor het uitvoeren ervan van twee kanten. Allereerst vanuit het oogpunt van het afsluiten van mijn studie tot 2de graads geschiedenisdocent en van de andere kant vanuit mijn medewerking aan het boek “Verdraagtj Uch” dat speciaal gericht is op de Tweede Wereldoorlog in Roermond en in het Leudalgebied. 
De meerwaarde ervan zit hem in een stukje bewustwording van de leerling met betrekking tot zijn eigen omgeving en de ontwikkeling van zijn onderzoeksvaardigheden. Deze vaardigheden worden nu al aangeleerd omdat ze van onmisbaar belang zullen zijn tijdens eventuele vervolgstudies. 

Moment
Om de onderzoeksvormen te trainen zijn er bepaalde opdrachten nodig die zowel gericht zijn op het leren uit het boek als op de omgeving van de leerling zelf. Leren uit en van die omgeving is echter niet mogelijk zonder zelf een stap in die omgeving te zetten en deze vanuit een ander, historisch, perspectief te benaderen. Hiervoor zal de leerling naar buiten moeten. Zoals al eerder gezegd is er binnen een schoolomgeving weinig tijd en mogelijkheid om klassen vrij te roosteren en deze vervolgens mee te nemen naar buiten waar zij wederom het verhaal van de docent moeten aanhoren. Daarom is in deze structuur gekozen voor een vrije vorm van omgevingsonderwijs waarbij de leerlingen zelf eropuit trekken buiten de geroosterde uren om en in tweetallen de opdrachten ten uitvoer brengen. 
Door de opdrachten goed te lezen, samen te werken en rond te vragen in zijn eigen omgeving leert de leerling deze omgeving op een andere manier te benaderen. De leerling is actief bezig met zijn omgeving vanuit een historische invalshoek. Daarnaast kan de leerling gebruik maken van de expertise van zijn werkpartner en krijgt het omgevingsonderwijs een extra dimensie door middel van het samenwerkend leren. De meerwaarde zit hem hierbij in het economische gebruik van de tijd, het actief aan de slag gaan met de omgeving door de leerling en het peer-to-peer teaching dat plaatsvindt tijdens de activiteiten. Een minimale aanslag op schoolse tijd en middelen levert een maximaal resultaat op.

Mankracht
In de theorie blijkt mankracht voor omgevingsonderwijs een groot probleem te zijn. Collega’s moeten vrijgeroosterd worden, kosten geld en de tijd die zij doorbrengen met één klas kunnen zij derhalve niet besteden aan het lesgeven aan andere klassen. Het mobiliseren van vrijwilligers kost veel organisatie- en instructietijd. In deze set-up van omgevingsonderwijs wordt er slechts gebruik gemaakt van één persoon aan mankracht. In dit geval de initiator van het omgevingsonderwijs zelf. Door de leerlingen vrij te laten in hun eigen omgeving, ze een deadline en duidelijke instructies mee te geven komen de leerlingen zelf met informatie zonder dat er een beroep gedaan wordt op extra mankracht voor instructie of begeleiding. 
Daarnaast kan de docent zijn lessen gewoon door laten gaan en leert de leerling zowel in als buiten het klaslokaal over het behandelde onderwerp. In dit geval de Tweede Wereldoorlog. 
Ook hier weer kan men spreken van een economisch principe omdat er geen tijd, geld en mankracht verloren gaan en de leerlingen wel actief bezig zijn met omgevingsonderwijs.

Mogelijkheden (middelen)
De mogelijkheden en middelen voor omgevingsonderwijs zijn wederom afhankelijk van het moment waarop het wordt uitgevoerd en de mankracht die ervoor beschikbaar is. Men kan omgevingsonderwijs dus zo groot en zo vakoverstijgend maken als men wil. Zeker als daar, net als in dit geval, ook nog eens de medewerking van een externe organisatie bijkomt die een bijdrage levert aan deze vorm van onderwijs. Door vormen van sponsoring is er ontzettend veel mogelijk op het gebied van omgevingsonderwijs
. Dit heeft meerwaarde voor de drie instellingen die in de literatuur beschreven worden: Voor de school omdat leerlingen actief leren en bezig zijn met hun eigen ontwikkeling, voor derden omdat de leerlingen leren over hetgeen waar de instelling mee bezig is en zij op die manier sympathisanten creëert en voor de leerlingen zelf die uit de dagelijkse, schoolse sleur gehaald worden en hun creativiteit en interesses kwijt kunnen terwijl ze leren over de omgeving waarin ze dagelijks verblijven. 

Meerwaarde
Zoals al eerder beschreven cumuleren de vier bovengenoemde M’s in de M van meerwaarde. De voorwaarde voor succesvol en effectief omgevingsonderwijs is dat alle beschreven facetten een bepaalde meerwaarde met zich meebrengen. Op het moment dat dat zo is kan er in principe niets een effectieve leergang belemmeren. Schoolleidingen zullen enthousiast zijn over de opzet van omgevingsonderwijs met effectief gebruik van tijd, mankracht en mogelijkheden, buitenschoolse instellingen zullen tevreden zijn met de aandacht die zij krijgen en de bijdrage die zij kunnen leveren aan het leerproces van de leerlingen en de leerling is gelukkig dat deze zijn creativiteit kwijt kan en zijn vaardigheden kan oefenen buiten de vaste processie van klaslokaal naar klaslokaal. Tot slot levert het voor de docent weinig tijdverlies in de normale lessen op en kan een omgevingsonderwijsproject dat eenmaal opgestart en voorbereid is, met aanpassingen, eindeloos gebruikt worden.

§ 4. Resultaten

Om nogmaals te onderstrepen dat de leerlingen actief bezig zijn geweest met de opdrachten betreffende hun eigen omgeving en hier ook daadwerkelijk iets van geleerd hebben volgen hier de resultaten die behaald zijn voor de drie verschillende werkstukken. 

Deze werkstukken werden in tweetallen gemaakt en zijn beoordeeld met een cijfer. 
Hierbij is gelet op de criteria zoals die op het opdrachtformulier gegeven werden. Er is in dit lijstje van 25 slechts één leerling met een onvoldoende vanwege het niet inleveren van één van haar producten. 

In deze lijst treft u het voorschrijdend gemiddelde vóór en ná de uitvoering van het project aan. 

	Stamnr
	Volledige naam
	Volgnr
	Voor
	AFG
	Project
	Na
	AFG
	 

	100175
	Anne-Kai Adang
	1
	5,3
	5
	7,0
	5,7
	6
	 

	100404
	Guido Aelmans
	2
	6,4
	6
	6,7
	6,5
	7
	 

	100466
	Gwen Backhaus
	3
	5,3
	5
	7,8
	5,9
	6
	 

	100441
	Jenny Birkner
	4
	5,5
	6
	5,5
	5,5
	6
	 

	100440
	Janine Dekkers
	5
	4,5
	5
	6,8
	5,1
	5
	 

	100276
	Joshua Doesborgh
	6
	6,3
	6
	7,2
	6,6
	7
	 

	100207
	Lisje Hamans
	7
	5,1
	5
	6,3
	5,4
	5
	 

	100109
	Cecile Heldens
	8
	6,9
	7
	7,0
	6,9
	7
	 

	100461
	Dominique Lamers
	9
	4,9
	5
	7,7
	5,6
	6
	 

	100107
	Karlein Lavèn
	10
	5,5
	6
	7,7
	6,0
	6
	 

	100142
	Luuk Litjens
	11
	5,3
	5
	7,0
	5,7
	6
	 

	99781
	Ivon Lucas
	12
	7,5
	8
	7,7
	7,6
	8
	 

	100211
	Melissa Lutgens
	13
	3,5
	4
	7,3
	4,5
	5
	 

	99864
	Ard Nelissen
	14
	5,6
	6
	6,7
	5,9
	6
	 

	100407
	Ana Orchel
	15
	6,8
	7
	7,8
	7,0
	7
	 

	99994
	Mohammed Oulad Haddou
	16
	6,9
	7
	7,0
	6,9
	7
	 

	100412
	Sugitha Pathmanathan
	17
	5,9
	6
	7,0
	6,2
	6
	 

	100199
	Daan Reijnders
	18
	4,9
	5
	6,7
	5,4
	5
	 

	99786
	Serife Safak
	19
	6,6
	7
	7,0
	6,7
	7
	 

	100010
	Sascha van Schendel
	20
	5,0
	5
	4,3
	4,8
	5
	 

	100278
	Yannek van Schendel
	21
	8,1
	8
	7,3
	7,9
	8
	 

	100346
	Sharon Schreuder
	22
	6,1
	6
	7,3
	6,4
	6
	 

	100143
	Roel Verlinden
	23
	6,8
	7
	7,3
	7,0
	7
	 

	100064
	Kevin Vos
	24
	6,4
	6
	6,3
	6,4
	6
	 

	100148
	Ramon van de Weide
	25
	5,3
	5
	7,2
	5,8
	6
	 


Het groen geeft aan dat het gemiddelde van de leerling omhoog gegaan is na de uitvoer van het project. Het rood geeft aan dat het gemiddelde van de leerling omlaag gegaan is na de uitvoering van het project. Een ongekleurd vakje geeft een constante aan, dus geen stijging of daling. Opvallend om te zien is dat bijna alle leerlingen via de uitvoer van het project hun cijfers hebben opgehaald. Daarnaast kan opgemerkt worden dat de leerlingen die erop achteruit gegaan zijn, nooit meer dan twee tienden gezakt zijn in hun gemiddeldes, dus een minimaal verschil.




Conclusie

Om een heldere en duidelijke conclusie te kunnen vormen ten aanzien van de uitkomsten van dit onderzoek is het zinvol de beoogde doelen hier nogmaals op te sommen. 

Zoals reeds gesteld komen de doelen voort uit hetgeen de schrijversgroep van het boek “Verdraagtj Uch” mij heeft gevraagd te onderzoeken en vanuit het onderwijskundige perspectief vanuit Fontys en BC Broekhin. Per doel zal hieronder een conclusie geformuleerd worden.  

1. De stof voor de leerlingen aantrekkelijk te maken.
De vraag die leefde bij de schrijversgroep van het nieuwe materiaal was “Hoe kunnen we de leerlingen het beste bereiken?” Met andere woorden wat vinden leerlingen leuk en interessant? Tijdens mijn onderzoek kwam naar voren dat leerlingen vaak erg visueel zijn ingesteld. Plaatjes spreken meer aan dan tekst. Hierop inspringende is het lesmateriaal aangekleed met een ruime hoeveelheid relevante afbeeldingen, is er gebruik gemaakt van verschillende kleuren en is er gekozen voor een speelse opbouw zodat leerlingen het nieuwe lesmateriaal ook daadwerkelijk leuk vinden. Hetgeen ook duidelijk uit de evaluaties naar voren gekomen is. Daarnaast bleek dat het onderwerp dat voor het lesmateriaal gekozen is, namelijk de eigen omgeving van de leerling, een schot in de roos was. Leerlingen geven duidelijk aan dat ze de verhalen interessant vinden en dat ze de teksten in de reguliere schoolmethode beter begrijpen door het behandelen van regionale voorbeelden. 

2. De leerlingen bezig laten zijn met hun eigen omgeving.
Door de insteek van het recent gepubliceerde lesmateriaal was het eigenlijk vanzelfsprekend dat leerlingen meer aan de slag moesten met hun eigen omgeving, maar is dat ook daadwerkelijk effectief? Het onderzoek heeft uitgewezen dat leerlingen graag aan de slag gaan met hun eigen omgeving, hieraan de feitenkennis uit de reguliere schoolmethode kunnen koppelen en in staat zijn hun eigen omgeving vanuit een historisch perspectief te benaderen. 

Daarbovenop komt dat leerlingen vanuit omgevingsonderwijs sterk aangemoedigd worden om een beroep te doen op hun opgedane onderzoeksvaardigheden, hiermee aan de slag gaan en deze al doende verbeteren. Daarnaast is het ook positief om op te merken dat leerlingen door het werken in hun eigen omgeving aangezet worden tot samenwerkend leren en een beroep moeten doen op hun samenwerkingspartner.


Doordat de leerling bezig is met onderzoek in een voor hem bekende omgeving worden er dus simultaan twee doelen bereikt die in het huidige onderwijs zeer belangrijk zijn. Men is namelijk bezig met het ontwikkelen van onderzoeksvaardigheden en men is bezig met samenwerkend leren. Tot slot dient vermeld te worden dat deze manier van werken ook perfecte kansen biedt tot vakoverstijgend werken. 

3. De leerlingen trainen in het ontwikkelen van onderzoeksvaardigheden.
In de bovenbouw van het middelbaar onderwijs en in het hoger onderwijs wordt er een steeds groter beroep gedaan op de leerlingen om zelfstandig met onderwerpen aan de slag te gaan. Om aan deze eisen te kunnen voldoen moeten er in de onderbouw al voorbereidingen getroffen worden. Vandaar dat ik gekozen heb voor de opdrachten zoals die in het voorgaande hoofdstuk vermeld zijn. Het onderzoek wijst uit dat de opvatting over de basis van het aanleren van onderzoeksvaardigheden breder gedragen wordt dan alleen door het vak geschiedenis. Deze positieve ontwikkeling geeft wederom aan dat er ruimte is voor vakoverstijgend werken en dat er voor vaksecties en schoolleidingen kansen liggen om de training van onderzoeksvaardigheden meer gelijk te schakelen en daarmee een onderscheidend middel in handen hebben dat de school kan uitdragen naar de buitenwereld. 

4. Werken volgens het principe van de 5 M’s.
In de literatuur wordt veel gepraat over omgevingsonderwijs en wat haar positieve kanten zijn, dit om zoveel mogelijk educatieve instellingen aan te moedigen met deze onderwijsvorm aan de slag te gaan. Wat ik echter miste in de literatuur waren de beschrijvingen voor het uitvoeren van omgevingsonderwijs. Om dit hiaat in te vullen ben ik zelf aan de slag gegaan en heb ik het principe van de 5 M’s bedacht. Dit om omgevingsonderwijs effectief en economisch in een school vorm te kunnen geven. 

Het principe gaat uit van een bepaalde (onderwijs)motivatie die via bepaalde stations (Moment, Mankracht, Mogelijkheden) uitkomt bij een bepaalde meerwaarde. Omgevingsonderwijs heeft immers geen zin als er geen meerwaarde is, met andere woorden als de leerlingen er niets van opsteken. Wat men tegenwoordig nog frequent ziet is dat men bij omgevingsonderwijs vaak vervalt in een zogenaamde “Cook’s tour”. Een veldwerk waarbij leerlingen naar een “exotische” plek gebracht worden waarbij de docent vertelt en de leerling passief luistert. 

Het principe van de 5 M’s gaat er echter van uit dat er om succesvol omgevingsonderwijs te kunnen bewerkstellingen er een gemotiveerde input moet zijn en dat het proces vervolgens meerwaarde creëert voor iedereen. Namelijk de leerlingen leren, de docent haalt maximaal rendement uit zijn lessen, buitenschoolse instellingen krijgen belangstelling en schoolleidingen hoeven minder budgettaire aanpassingen te doen in het kader van excursies.  

Door deze theorie uit te testen met het onderzoek dat in hoofdstuk twee beschreven is heb ik geprobeerd aan te tonen dat omgevingsonderwijs uitstekend toe te passen is in het reguliere curriculum zonder daarbij te vervallen in excursies waarin de monoloog centraal staat, waarin de leerlingen passief luisteren en waarbij er een grote aanslag gedaan wordt op tijd, geld en personeel. Deze theorie zet deze situatie om in een situatie waarin de leerling effectief leert, waarbij de omgeving actief betrokken wordt in de les, waarbij samenwerkend leren en vakoverstijgend werken mogelijk is en waarbij er weinig beroep gedaan wordt op de kostbare tijd en middelen van de school zelf. 




Aanbevelingen.

Dit hoofdstuk zal verdeeld worden in twee onderdelen vanwege de twee instanties waarmee ik gewerkt heb. Namelijk de schrijversgroep van het boek “Verdraagtj Uch” waar ik zelf actief bij betrokken ben geweest en de school waarin in werkzaam ben, het Bisschoppelijk College Broekhin. De tweedeling is ook gebaseerd op het gegeven dat beide instanties verschillende adviezen zullen krijgen met betrekking tot de ontwikkeling van hun boek voor de ene partij en de verdere ontwikkeling van het onderwijs voor de andere.

1. Schrijversgroep “Verdraagtj Uch”

De opdrachten die de schrijversgroep mij gegeven heeft waren duidelijk: 
Het boek op zo’n manier herschrijven dat de leerlingen het begrijpen en aantrekkelijk vinden. Hen daarnaast te helpen met de vormgeving van het boek zodat de leerlingen het met aandacht en plezier zullen lezen. Deze opdracht heb ik aangenomen en ik heb geprobeerd door middel van een testgroep in de vorm van Havo 3B aan deze wens gehoor te geven. 

Uit gesprekken die ik had met de leerlingen kwam al heel duidelijk naar voren dat de teksten interessant waren maar dat ze te moeilijk waren om echt lekker in te kunnen lezen. 
Daarnaast miste een aantal leerlingen houvast in de tekst omdat visuele steun in de vorm van afbeeldingen ontbrak. Mijn adviezen naar de schrijversgroep zijn dan ook de volgende: 

- Zorg voor goed leesbare en populaire taal zodat leerlingen hun aandacht beter bij de tekst 
  kunnen houden en deze ook begrijpen.

- Zorg voor een begrippenlijst zodat bepaalde moeilijke woorden toch uitgelegd worden. 
  Daarnaast geeft een begrippenlijst de mogelijkheid om te koppelen tussen het boek 
  “Verdraagtj Uch” en de reguliere schoolmethode.

- Zorg voor voldoende afbeeldingen, inzetstukjes en kaartjes zodat de visueel ingestelde 
  leerling van tegenwoordig meer binding krijgt met de teksten.


Als deze adviezen ter harte genomen worden, dan zal dit uiteindelijk leiden tot een product dat door leerlingen aantrekkelijk en bruikbaar gevonden wordt en dat gebruikt kan gaan worden in de onderwijspraktijk. Hier vindt u tevens een voorbeeld van de lay-out van het boek waaruit blijkt dat deze aanbevelingen geïmplementeerd zijn, voor meer impressies van de ingepaste adviezen verwijs ik u graag door naar de bijlagen waarin u het uiteindelijke resultaat “Verdraagtj Uch” terugvindt. Hier kunt u een blik werpen op de rest van de uitgeschreven onderwerpen, de diverse afbeeldingen, kaartjes en inzetstukjes en heeft u de mogelijkheid de uitgebreide begrippenlijst door te bladeren die zich achter in het werk bevindt
. 

2. Bisschoppelijk College Broekhin.

De opdracht vanuit Fontys was ook een duidelijke. Zorg voor een onderzoek dat binding heeft met het vak geschiedenis en de schoolpraktijk. Daarom heb ik gekozen om mijn onderzoek te richten op omgevingsonderwijs omdat dit het beste aansloot bij de opdracht die ik kreeg vanuit de hierboven beschreven schrijversgroep. 

Omgevingsonderwijs is relatief nieuw voor de meeste scholen en ondanks dat de bekende theorie over het onderwerp lovend is over de toepassing ervan door scholen wordt er weinig aandacht besteed aan de effectieve uitvoer ervan. Daarom heb ik geprobeerd een stroommodel te ontwerpen dat toegepast kan worden op elk vak met betrekking tot omgevingsonderwijs. 

Om omgevingsonderwijs effectief te kunnen laten plaatsvinden moet men er zeker van zijn dat men een positieve instelling heeft ten opzichte van de uitvoering ervan, er moet dus een bepaalde motivatie zijn en daarnaast moet omgevingsonderwijs een bepaalde meerwaarde hebben. 

Het struikelblok zit hem dan met name in de beschikbare tijd, mankracht en (financiële) mogelijkheden/middelen. Daarvoor biedt de theorie van de 5 M’s een uitkomst. Deze is er namelijk op gericht om op een zo economisch mogelijke manier een zo groot mogelijk leerrendement te behalen en dat is in mijn ogen iets waar elke school naar streeft. 

Mijn advies aan het Bisschoppelijk College Broekhin, en andere scholen, luidt dan ook. 

- Om effectief en economisch omgevingsonderwijs toe te kunnen en willen passen moet men gebruik maken van het systeem van de 5 M’s. Dit systeem bekijkt namelijk alle facetten van omgevingsonderwijs en zal ervoor zorgen dat deze onderwijsvorm goed en efficiënt wordt opgezet. 

De 5 M’s profileren zich op het gebied van het mogelijk maken van succesvol omgevingsonderwijs. De aspecten motivatie, mogelijkheden, moment en mankracht zullen uiteindelijk cumuleren in een meerwaarde die vervolgens weer de aandrijving vormt tot het opzetten van nieuwe projecten. Het proces begint, zoals alle projecten, met een bepaalde motivatie die een bepaalde meerwaarde tot doel heeft. De overige drie M’s zijn middelen om deze meerwaarde te bereiken maar moeten zelf ook een bepaalde meerwaarde hebben. Hiernaast nogmaals het stroomschema van de 5 M’s dat helpt bij het opzetten van economisch en effectief 
omgevingsonderwijs.




Als aan dit advies gehoor gegeven wordt heeft de school een fantastisch middel in handen om:  
1. Bij leerlingen onderzoeksvaardigheden te trainen. 
2. De leerlingen aan te zetten tot samenwerkend leren.

3. Vakoverstijgend te werken.


En, als meest belangrijke argument, vormen deze drie elementen samen een perfecte kans voor de school om zich naar de buitenwereld te profileren en zich te onderscheiden van andere scholen. Dit zou ook gezien kunnen worden als een belangrijke motivatie om met dit systeem aan de slag te gaan en de verworven effecten van het proces zullen uiteindelijk resulteren in de hierboven beschreven meerwaarde. Het doorlopen van dit proces is goed voor de leerlingen, voor de docenten en voor de school in zijn algemeenheid, iedereen profiteert. 

Nawoord

Ter afronding van mijn onderzoek wilde ik graag nog even van de gelegenheid gebruik maken om mijn dankbaarheid te uiten naar enkele mensen zonder wie ik dit afstudeerproject niet had kunnen realiseren. 


Allereerst wil ik mijn eerste begeleider, Maurice Heemels, bedanken die mij altijd voorzien heeft van gedegen en opbouwend commentaar zodat ik dit verslag op een juiste manier heb kunnen aanbieden. Ook wil ik mijn tweede lezer, Thijs van Vugt, bedanken voor zijn genomen tijd om dit verslag door te nemen en te beoordelen. Daarnaast mijn stagebegeleidster, Melanie Vermeulen, en haar Havo 3B klas die ik als onderzoeksklas heb mogen gebruiken en die mij op elk gebied geweldig goed geholpen hebben. 

Vervolgens mag ik natuurlijk de schrijvers en projectmanagers van het Comité Herdenkingsmonument Militairen uit Haelen niet vergeten. Huub, Hugo, Ria, Roel, Har, Jolanda en Frits, allemaal heel hartelijk bedankt voor jullie hulp en bijdrages. Niet te vergeten voor de fantastische uitdaging en kans die mij geboden is mee te mogen werken aan jullie, of moet ik zeggen, ons boek. 

Natuurlijk ook nog mijn twee collega’s van BC Broekhin, Adjunct-directeur Wim Coolen en collega geschiedenisdocente Juanita van Montfort voor hun aanwezigheid bij de boekpresentatie. Geweldig dat jullie zo enthousiast waren. Niet te vergeten mijn moeder, Rieny Kiggen, die me altijd als “eerste corrector” en steun en toeverlaat gesteund en geholpen heeft bij dit project. Bedankt mam. 

En last but not least, Major Ken Crockford, die de initiator was van dit hele project en de andere veteranen met wie ik in het kader van dit onderzoek in contact gekomen ben. 

Zonder jullie had ik het niet kunnen doen. Daarom uit de grond van mijn hart, dankjewel. 

Willem Kiggen
Mei 2010. 
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1. De leeractiviteiten

Lesvoorbereidingsformulier
Sleutelvragen en stappen ter voorbereiding van en reflectie op de les.

	Identificatiegegevens

Naam student: Willem Kiggen                                     Studierichting: Geschiedenis  Studiejaar 4

Stageschool:    BC Broekhin                                        Naam SPD: Mevr. M. Vermeulen

Schooltype en klas: Havo 3B                                       Schoolvak: Geschiedenis

Lesopdracht: Inval 1940 in Roermond                         Datum les:  11.02.2010              Lesuur: 4

Gebruikt boek/methode: Sprekend Verleden Havo/Vwo 3,  Verdraagtj Uch. 


1. Wat zijn de kernen en structuren in de leerstof/vaardigheid die aan de orde is?

	
Lesboek

Marco Historisch overzicht m.b.t. lesmateriaal.  
( Duitse inval in Nederland
( Bombardement op Rotterdam
( Grebbeberg

( Neutraliteit
( Regering London
( Eerste fase; Wederzijdse Welwillendheid

Verdraagtj Uch


Micro historie.
( 10 mei 1940 
( Bruggen Roermond
( Kapellerlaan
( Nederlands Leger

( Ooggetuigenverslagen 
( Duitse leger
( Tactiek en krijgslisten
( Gevechten en opblazen bruggen

( Verhaal Walther Tidow

( Onderzoek
( Literatuuronderzoek
( Literatuuropdracht





	2a. 

Wat kennen en kunnen de leerlingen al wat betreft het lesonderwerp?


De leerlingen hebben al het één en ander geleerd over de Tweede Wereldoorlog in hun lesboek. Ze kennen hoogstwaarschijnlijk al een aantal begrippen en weten het regionale verhaal te plaatsen in een bredere context. 
2b  

Zijn er leerling-kenmerken of omstandigheden waarmee expliciet rekening gehouden moet worden bij het uitvoeren van de les?


Deze les is erop gericht leerlingen van een Macrohistorisch perspectief terug te brengen naar een microhistorisch perspectief dat geënt is op hun regio en waar ze straks zelf mee aan de slag moeten. Omdat dit anders is dan dat ze gewend zijn kan dit wellicht onrust opleveren.




	3. Wat wil je dat de leerlingen aan het einde van de les kennen en/of kunnen?

Ik wil dat de leerlingen aan het einde van de les een beeld hebben van de eerste dagen van de Tweede wereldoorlog en welke gevolgen dat had voor hun stad. Deze les wil ik deze oorlog dichterbij brengen door een regionaal verhaal in de les te brengen dat, door middel van een uitgevoerd literatuuronderzoek met daarbij een aantal sprekende foto’s die de leerlingen een soort “Toen en Nu” experience moeten geven. Ik hoop dat de leerlingen hierdoor enthousiast worden en zelf flink aan de slag gaan. 



	Aan welk persoonlijk aandachtspunt in het kader van je functioneren als leraar, wil je tijdens deze les bewust werken? (Beschrijf op concreet gedragsniveau wat je wil en gaat doen en/of zeggen in de les in het kader van je voorgenomen leerdoel). Motiveer je keuze voor dit aandachtspunt).


Deze les wil ik extra aandacht besteden aan het schakelen tussen twee schoolmethodes. 
Ook wil ik de nadruk leggen op buitenschools leren binnen het klaslokaal. Dit klinkt als een tegenstrijdigheid maar als ik wil dat de opdrachten goed uitgevoerd worden zal ik ze moeten uitleggen en toelichten met voorbeelden. 



	4. Welke lesactiviteiten

zijn gepland?
	Wat doen de leerlingen? (L)

(Geef bij elke lesactiviteit ook kort aan over welke inhoud het gaat )
	Wat doe ik? (D)

(Geef bij elke lesactiviteit ook kort aan over welke inhoud het gaat )
	Welke leermaterialen (M)

en hulpmiddelen

gebruik ik?
	Hoeveel tijd (T) is er nodig?

	Voorbereiding (V) van het leren van de leerlingen

bijv.:

· Aandachtrichter gebruiken

· Voorkennis ophalen

· Bedoeling les aangeven

· Lesverloop schetsen

· Relatie met andere lessen

	LV

Leerlingen komen binnen en gaan zitten

Leerlingen pakken hun boeken op pagina 48

Leerlingen luisteren naar de introductie van de les.

	DV

Ik vertel wat we gaan doen deze les
(van macro- naar micro perspectief + opdracht)

Ik vraag de leerlingen naar hun verwachtingen van de les. 
	MV


Boek pagina 48
	TV


10 min. 

	Uitvoering (U) van het

leren van de leerlingen

bijv.

· Over welke inhoud gaat het?

· Welke uitleg/instructie

· Wanneer zelfwerkzaamheid

· Welke werkvormen
· Welke groeperingsvormen
· Welke spelregels in de klas

	LU


Twee leerlingen delen het boek “Verdraagtj Uch” uit. 
Leerlingen lezen de tekst uit het boek 

De leerlingen krijgen de literatuuropdracht uitgereikt en vormen tweetallen

Leerlingen lezen de opdracht en stellen vragen.
	DU




Ik geef opdracht tot het uitdelen van het boek.

Ik lees mee en geef uitleg waar nodig. 
Daarnaast stuur ik in het geven van beurten. 
 

Ik loop door de klas en beantwoord vragen waar nodig.

Ik geef uitleg over de opdracht en bespreek het voorbeeld
	MU



Boek “Verdraagtj Uch” Blz 18 t/m 25
Boek “Verdraagtj Uch” Blz 18 t/m 25

Stencil literatuuropdracht
	TU



2 min



20 min

3 min

10 min

	Afronding (A) van het

leren van de leerlingen

bijv:

· Nagaan wat er geleerd is

· Terugkijken op hoe er gewerkt is

· Afspraken maken voor de volgende keer
	LA

Leerlingen maken afspraken met elkaar m.b.t. de opdracht

Leerlingen ruimen op en wachten op de bel. 
	DA

Ik schrijf het huiswerk op het bord en verzoek leerlingen dit op te schrijven.
Ik geef opdracht tot opruimen en leerlingen wachten op de bel. 
	MA

Stencil literatuuropdracht 

Bord 




	TA

5 min


Lesvoorbereidingsformulier
Sleutelvragen en stappen ter voorbereiding van en reflectie op de les.

	Identificatiegegevens

Naam student: Willem Kiggen                                     Studierichting: Geschiedenis  Studiejaar 4

Stageschool:    BC Broekhin                                        Naam SPD: Mevr. M. Vermeulen

Schooltype en klas: Havo 3B                                       Schoolvak: Geschiedenis

Lesopdracht: Ken Crockford                                        Datum les:  28.01.2010              Lesuur: 4

Gebruikt boek/methode: Sprekend Verleden Havo/Vwo 3,  Verdraagtj Uch. 


1. Wat zijn de kernen en structuren in de leerstof/vaardigheid die aan de orde is?

	
Lesboek

Marco Historisch overzicht m.b.t. lesmateriaal.  
( Vierde fase; totale ontregeling van de samenleving
( Market Garden
( Bevrijding zuiden van Nederland
( Frontgebied
( Terreur wordt ernstiger
( Hongerwinter

Verdraagtj Uch


Micro historie.
( Majoor Ken Crockford 1st Batt. Herefordshire Regiment
( D-day
( Venray & Overloon
( Roermond

( Sgt. Ben Shotton  
( Vreemd toeval
( Patrouilles en gevechten in “de Weerd” bij Roermond
( Military Cross Reichswald

( Onderzoek
( Interview
( Interviewopdracht





	2a. 

Wat kennen en kunnen de leerlingen al wat betreft het lesonderwerp?


De leerlingen hebben al het één en ander geleerd over de Tweede Wereldoorlog in hun lesboek. Ze kennen hoogstwaarschijnlijk al een aantal begrippen en weten het regionale verhaal te plaatsen in een bredere context. 
2b  

Zijn er leerling-kenmerken of omstandigheden waarmee expliciet rekening gehouden moet worden bij het uitvoeren van de les?


Deze les is erop gericht leerlingen van een Macrohistorisch perspectief terug te brengen naar een microhistorisch perspectief dat geënt is op hun regio en waar ze straks zelf mee aan de slag moeten. Omdat dit anders is dan dat ze gewend zijn kan dit wellicht onrust opleveren.




	3. Wat wil je dat de leerlingen aan het einde van de les kennen en/of kunnen?

Ik wil dat de leerlingen aan het einde van de les een beeld hebben van de maanden voorafgaand aan de bevrijding van de stad Roermond. Deze les wil ik deze oorlog dichterbij brengen door een persoonlijk verhaal in de les te brengen dat, door middel van een interview, geresulteerd heeft in een treffend ooggetuigenverslag. Ik hoop dat de leerlingen hierdoor enthousiast worden en zelf flink aan de slag gaan. 



	Aan welk persoonlijk aandachtspunt in het kader van je functioneren als leraar, wil je tijdens deze les bewust werken? (Beschrijf op concreet gedragsniveau wat je wil en gaat doen en/of zeggen in de les in het kader van je voorgenomen leerdoel). Motiveer je keuze voor dit aandachtspunt).


Deze les wil ik extra aandacht besteden aan het schakelen tussen twee schoolmethodes. 
Ook wil ik de nadruk leggen op buitenschools leren binnen het klaslokaal. Dit klinkt als een tegenstrijdigheid maar als ik wil dat de opdrachten goed uitgevoerd worden zal ik ze moeten uitleggen en toelichten met voorbeelden. 



	4. Welke lesactiviteiten

zijn gepland?
	Wat doen de leerlingen? (L)

(Geef bij elke lesactiviteit ook kort aan over welke inhoud het gaat )
	Wat doe ik? (D)

(Geef bij elke lesactiviteit ook kort aan over welke inhoud het gaat )
	Welke leermaterialen (M)

en hulpmiddelen

gebruik ik?
	Hoeveel tijd (T) is er nodig?

	Voorbereiding (V) van het leren van de leerlingen

bijv.:

· Aandachtrichter gebruiken

· Voorkennis ophalen

· Bedoeling les aangeven

· Lesverloop schetsen

· Relatie met andere lessen

	LV

Leerlingen komen binnen en gaan zitten

Leerlingen pakken hun boeken op pagina 52/53

Leerlingen luisteren naar de introductie van de les.

	DV

Ik vertel wat we gaan doen deze les
(van macro- naar micro perspectief + opdracht)

Ik vraag de leerlingen naar hun verwachtingen van de les. 
	MV


Boek pagina 52/53
	TV


10 min. 

	Uitvoering (U) van het

leren van de leerlingen

bijv.

· Over welke inhoud gaat het?

· Welke uitleg/instructie

· Wanneer zelfwerkzaamheid

· Welke werkvormen
· Welke groeperingsvormen
· Welke spelregels in de klas

	LU


Twee leerlingen delen het boek “Verdraagtj Uch” uit. 
Leerlingen lezen de tekst uit het boek 

De leerlingen krijgen de interviewopdracht uitgereikt en vormen tweetallen

Leerlingen lezen de opdracht en stellen vragen.
	DU




Ik geef opdracht tot het uitdelen van het boek.

Ik lees mee en geef uitleg waar nodig. 
Daarnaast stuur ik in het geven van beurten. 
 

Ik loop door de klas en beantwoord vragen waar nodig.

Ik geef uitleg over de opdracht en bespreek het voorbeeld
	MU



Boek “Verdraagtj Uch” Blz 190 t/m 193
Boek “Verdraagtj Uch” Blz 190 t/m 193

Stencil interviewopdracht
	TU



2 min



20 min

3 min

10 min

	Afronding (A) van het

leren van de leerlingen

bijv:

· Nagaan wat er geleerd is

· Terugkijken op hoe er gewerkt is

· Afspraken maken voor de volgende keer
	LA

Leerlingen maken afspraken met elkaar m.b.t. de opdracht

Leerlingen ruimen op en wachten op de bel. 
	DA

Ik schrijf het huiswerk op het bord en verzoek leerlingen dit op te schrijven.
Ik geef opdracht tot opruimen en leerlingen wachten op de bel. 
	MA

Stencil interviewopdracht 

Bord 




	TA

5 min


Lesvoorbereidingsformulier
Sleutelvragen en stappen ter voorbereiding van en reflectie op de les.

	Identificatiegegevens

Naam student: Willem Kiggen                                     Studierichting: Geschiedenis  Studiejaar 4

Stageschool:    BC Broekhin                                        Naam SPD: Mevr. M. Vermeulen

Schooltype en klas: Havo 3B                                       Schoolvak: Geschiedenis

Lesopdracht: Ake Ake Kia Kaha                                  Datum les:  14.01.2010              Lesuur: 4

Gebruikt boek/methode: Sprekend Verleden Havo/Vwo 3,  Verdraagtj Uch. 


1. Wat zijn de kernen en structuren in de leerstof/vaardigheid die aan de orde is?

	
Lesboek

Marco Historisch overzicht m.b.t. lesmateriaal.  
( Bombardement op Rotterdam
( Verduistering
( Spertijd
( Bombing raids, Dresden
( Verzet en pilotenhulp.

Verdraagtj Uch


Micro historie.
( Luchtoorlog boven het Leudal
( Kennismaking met de bemanning van het vliegtuig
( Crash Heythuysen
( Pilotenhulp

( Des Dowding 
( Bill McGee
( John Burgess
( Bruno Rupp

( Onderzoek
( Monument
( Opdracht “Herinneringen aan de Tweede Wereldoorlog”





	2a. 

Wat kennen en kunnen de leerlingen al wat betreft het lesonderwerp?


De leerlingen hebben al het één en ander geleerd over de Tweede Wereldoorlog in hun lesboek. Ze kennen hoogstwaarschijnlijk al een aantal begrippen en weten het regionale verhaal te plaatsen in een bredere context. 
2b  

Zijn er leerling-kenmerken of omstandigheden waarmee expliciet rekening gehouden moet worden bij het uitvoeren van de les?


Deze les is erop gericht leerlingen van een Macrohistorisch perspectief terug te brengen naar een microhistorisch perspectief dat geënt is op hun regio en waar ze straks zelf mee aan de slag moeten. Omdat dit anders is dan dat ze gewend zijn kan dit wellicht onrust opleveren.




	3. Wat wil je dat de leerlingen aan het einde van de les kennen en/of kunnen?

Ik wil dat de leerlingen aan het einde van de les een beeld hebben van de luchtoorlog in hun omgeving ten tijde van de Tweede Wereldoorlog. Deze les wil ik deze oorlog dichterbij brengen door een regionaal verhaal in de les te brengen dat, door middel van veldwerk, geresulteerd heeft in een monument. Ik hoop dat de leerlingen hierdoor enthousiast worden en zelf flink aan de slag gaan. 



	Aan welk persoonlijk aandachtspunt in het kader van je functioneren als leraar, wil je tijdens deze les bewust werken? (Beschrijf op concreet gedragsniveau wat je wil en gaat doen en/of zeggen in de les in het kader van je voorgenomen leerdoel). Motiveer je keuze voor dit aandachtspunt).


Deze les wil ik extra aandacht besteden aan het schakelen tussen twee schoolmethodes. 
Ook wil ik de nadruk leggen op buitenschools leren binnen het klaslokaal. Dit klinkt als een tegenstrijdigheid maar als ik wil dat de opdrachten goed uitgevoerd worden zal ik ze moeten uitleggen en toelichten met voorbeelden. 



	4. Welke lesactiviteiten

zijn gepland?
	Wat doen de leerlingen? (L)

(Geef bij elke lesactiviteit ook kort aan over welke inhoud het gaat )
	Wat doe ik? (D)

(Geef bij elke lesactiviteit ook kort aan over welke inhoud het gaat )
	Welke leermaterialen (M)

en hulpmiddelen

gebruik ik?
	Hoeveel tijd (T) is er nodig?

	Voorbereiding (V) van het leren van de leerlingen

bijv.:

· Aandachtrichter gebruiken

· Voorkennis ophalen

· Bedoeling les aangeven

· Lesverloop schetsen

· Relatie met andere lessen

	LV

Leerlingen komen binnen en gaan zitten

Leerlingen pakken hun boeken op pagina 48

Leerlingen luisteren naar de introductie van de les.

	DV

Ik vertel wat we gaan doen deze les
(van macro- naar micro perspectief)

Ik vraag de leerlingen naar hun verwachtingen van de les. 
	MV


Boek pagina 48
	TV


10 min. 

	Uitvoering (U) van het

leren van de leerlingen

bijv.

· Over welke inhoud gaat het?

· Welke uitleg/instructie

· Wanneer zelfwerkzaamheid

· Welke werkvormen
· Welke groeperingsvormen
· Welke spelregels in de klas

	LU


Twee leerlingen delen het boek “Verdraagtj Uch” uit. 
Leerlingen lezen de tekst uit het boek 

De leerlingen krijgen de monumentenopdracht uitgereikt en vormen tweetallen

Leerlingen lezen de opdracht en stellen vragen.
	DU




Ik geef opdracht tot het uitdelen van het boek.

Ik lees mee en geef uitleg waar nodig. 
Daarnaast stuur ik in het geven van beurten. 
 

Ik loop door de klas en beantwoord vragen waar nodig.

Ik geef uitleg over de opdracht en bespreek het voorbeeld
	MU



Boek “Verdraagtj Uch” Blz 122 t/m 129
Boek “Verdraagtj Uch” Blz 122 t/m 129

Stencil monumentenopdracht
	TU



2 min



20 min

3 min

10 min

	Afronding (A) van het

leren van de leerlingen

bijv:

· Nagaan wat er geleerd is

· Terugkijken op hoe er gewerkt is

· Afspraken maken voor de volgende keer
	LA

Leerlingen maken afspraken met elkaar m.b.t. de opdracht

Leerlingen ruimen op en wachten op de bel. 
	DA

Ik schrijf het huiswerk op het bord en verzoek leerlingen dit op te schrijven.
Ik geef opdracht tot opruimen en leerlingen wachten op de bel. 
	MA

Stencil monumentenopdracht 


Bord 




	TA

5 min


Lesvoorbereidingsformulier
Sleutelvragen en stappen ter voorbereiding van en reflectie op de les.

	Identificatiegegevens

Naam student: Willem Kiggen                                     Studierichting: Geschiedenis  Studiejaar 4

Stageschool:    BC Broekhin                                        Naam SPD: Mevr. M. Vermeulen

Schooltype en klas: Havo 3B                                       Schoolvak: Geschiedenis

Lesopdracht: Vergelijking Literatuur                          Datum les:  25.02.2010              Lesuur: 4

Gebruikt boek/methode: Sprekend Verleden Havo/Vwo 3,  Verdraagtj Uch. 


1. Wat zijn de kernen en structuren in de leerstof/vaardigheid die aan de orde is?

	
Lesboek Sprekend Verleden

Boek Verdraagtj Uch

Vergelijkingsopdracht tussen de macrohistorische en de microhistorische literatuur. 
( Vorm
( Inhoud
( Aantrekkelijkheid
( Nut
( Meerwaarde 

Resulterende in onderwijsleergesprek. 






	2a. 

Wat kennen en kunnen de leerlingen al wat betreft het lesonderwerp?


De leerlingen hebben waarschijnlijk nog nooit eerder boeken met elkaar vergeleken op de manier zoals we dat vandaag gaan doen. Dit is nieuw voor ze en behoeft daarom wat uitleg. De leerlingen zijn echter wel al bekend met beide boeken en hebben uit beiden reeds les gehad.
2b  

Zijn er leerling-kenmerken of omstandigheden waarmee expliciet rekening gehouden moet worden bij het uitvoeren van de les?


Deze les is erop gericht leerlingen kritisch te laten kijken naar verschillende bronnen en hun bruikbaarheid in de les of tijdens een onderzoek vast te stellen. 


	3. Wat wil je dat de leerlingen aan het einde van de les kennen en/of kunnen?

Ik wil dat de leerlingen aan het einde van de les geoefend hebben met het vergelijken van bronnen en in staat zijn zelf een goed onderbouwde mening te formuleren over hetgeen dat zij ontdekt hebben. Dit door zelf kritische vragen te formuleren en, op mijn verzoek, te beantwoorden. 



	Aan welk persoonlijk aandachtspunt in het kader van je functioneren als leraar, wil je tijdens deze les bewust werken? (Beschrijf op concreet gedragsniveau wat je wil en gaat doen en/of zeggen in de les in het kader van je voorgenomen leerdoel). Motiveer je keuze voor dit aandachtspunt).


Deze les wil ik extra aandacht besteden aan het voeren van een onderwijsleergesprek waarin de mening van de leerlingen duidelijk naar voren moet komen. Het boek dat ontwikkeld gaat worden is immers voor hen bedoeld en er wordt een bepaald commentaar en bijdrage van de leerlingen gevraagd.


	4. Welke lesactiviteiten

zijn gepland?
	Wat doen de leerlingen? (L)

(Geef bij elke lesactiviteit ook kort aan over welke inhoud het gaat )
	Wat doe ik? (D)

(Geef bij elke lesactiviteit ook kort aan over welke inhoud het gaat )
	Welke leermaterialen (M)

en hulpmiddelen

gebruik ik?
	Hoeveel tijd (T) is er nodig?

	Voorbereiding (V) van het leren van de leerlingen

bijv.:

· Aandachtrichter gebruiken

· Voorkennis ophalen

· Bedoeling les aangeven

· Lesverloop schetsen

· Relatie met andere lessen

	LV

Leerlingen komen binnen en gaan zitten

Leerlingen luisteren naar de introductie van de les.

Leerlingen krijgen de beide boeken uitgereikt. 
	DV

Ik vertel wat we gaan doen deze les
(Vergelijken van de twee boeken) 

Ik vraag de leerlingen naar hun verwachtingen van de les. 
	MV


Boek Sprekend Verleden

Boek Verdraagtj Uch 
	TV


10 min. 

	Uitvoering (U) van het

leren van de leerlingen

bijv.

· Over welke inhoud gaat het?

· Welke uitleg/instructie

· Wanneer zelfwerkzaamheid

· Welke werkvormen
· Welke groeperingsvormen
· Welke spelregels in de klas

	LU



Leerlingen gaan in groepjes zitten


Leerlingen krijgen opdrachtenstencil uitgereikt.

Leerlingen lezen individueel teksten uit beide boeken 


Leerlingen lezen de opdracht en maken deze in overleg met elkaar 

Leerlingen nemen deel aan de groepsdiscussie.
	DU




Ik formeer groepen voor de opdracht

Ik loop door de klas en beantwoord vragen waar nodig.








Ik roep op tot discussie en leidt deze. 
	MU



Boek Sprekend Verleden
Blz 48 t/m 55

Boek Verdraagtj Uch 
Blz. 34 t/m 37


Stencil vergelijkingsopdracht
	TU



5 min




15 min

 

18 min

	Afronding (A) van het

leren van de leerlingen

bijv:

· Nagaan wat er geleerd is

· Terugkijken op hoe er gewerkt is

· Afspraken maken voor de volgende keer
	LA



Leerlingen ruimen op, zetten tafels terug in de originele opstelling en wachten op de bel. 
	DA



Ik geef opdracht tot opruimen en leerlingen wachten op de bel. 
	MA







	TA

2 min


2. Opdrachten

Opdracht Literatuuronderzoek.
In de vorige opdrachten heb je twee soorten onderzoek gedaan.
- Je hebt een veldonderzoek gedaan door te zoeken naar een monument en dat te beschrijven.
- En je hebt een interview gehouden. Met andere woorden, een ooggetuigenverslag opgetekend. Deze twee vormen van onderzoek geven je een beeld over je omgeving en kunnen later waardevol zijn voor je eigen verdere onderzoeken of voor onderzoeken van anderen.

In deze opdracht ga je aan de slag met een derde vorm van onderzoek. 
Namelijk een literatuuronderzoek. Daarin maak je gebruik van het onderzoek van anderen om zelf meer te weten te komen. In de vorige twee opdrachten moest je steeds denken aan je bronvermelding. Dat is bij deze opdracht nog belangrijker omdat je gebruik maakt van het werk van anderen. Als je informatie overneemt zonder bronvermelding dan heet dat plagiaat en dat is strafbaar volgens de regels die in Nederland gelden. 


In deze opdracht ga je aan de slag met bronnen die door anderen gemaakt zijn. 
Bij deze bronnen moet je denken aan: 
- Boeken
- Websites op het internet
- Films en videofragmenten
- Geluidsopnames
- Archieven

Wat ga je doen?
Bij onderzoek is het heel belangrijk dat je een onderwerp onder de loep neemt dat je zelf interessant vind. Als je dat doet, gaat het onderzoeken eigenlijk vanzelf. 

Wat ga je doen: 
- Je maakt deze opdracht in tweetallen. 
- Kies een onderwerp uit je geschiedenisboek dat jullie zelf interessant vinden.
  (dat kan dus van alles zijn, alle onderwerpen zijn in principe goed zolang ze maar met 
  geschiedenis te maken hebben en je het kunt koppelen met de onderwerpen uit je boek.)
  Twijfel je over je onderwerp, vraag het dan even aan de docent. 
- Vervolgens formuleer je over je onderwerp, één hoofdvraag en twee deelvragen die je gaat    
   onderzoeken. 
   
Bijvoorbeeld: Hoofdvraag: Welke invloed heeft premier Balkenende op de samenleving?
                        Deelvragen: Wat doet een Nederlandse minister-president allemaal? 
                                            Wat heeft Balkenende in zijn periode als Premier allemaal  

                                             gedaan? 

In je verslag zitten de volgende elementen.
- Titelpagina
- Inhoudsopgave
- Voorwoord (wat vond je van de opdracht, leuk, moeilijk, makkelijk, interessant etc.?)
   +- 7 tot 10 regels.
- De door jullie opgestelde vragen + de antwoorden daarop in een duidelijke, goed lopende  
   tekst. (+- 800 woorden.)
- Een duidelijke, getypte bronvermelding.  

Interviewopdracht.

In deze opdracht ga je op zoek naar de geschiedenis uit je eigen omgeving. 
In het boek heb je een globaal verhaal gelezen over wat er in de wereld gebeurd is ten tijde van de Tweede Wereldoorlog. In het verhaal van Ken Crockford heb je een specifiek verhaal gelezen over deze regio. Je gaat dus in feite van het grote beeld (de Tweede Wereldoorlog) naar een heel klein stukje daarvan (een wachtpost aan de Maas). 

Zo gaat het vaak in de Geschiedenis. Kleine voorvallen die je zelf ziet of meemaakt in je eigen omgeving zijn vaak onderdeel van grotere gebeurtenissen die vaak in de geschiedenisboeken terecht komen. Een voorbeeld daarvan is de Kredietcrisis. 
Je gaat hier nu zelf mee aan de slag. Wat ga je doen?

Opdracht:

Deze opdracht voer je uit in tweetallen. 
Het is de bedoeling dat jullie iemand uit je eigen omgeving gaan interviewen over iets wat hij of zij heeft meegemaakt. Dit verhaal ga je uitwerken en vervolgens ga je dit plaatsen in een groter historisch kader. Hiermee wordt bedoeld dat je het interview koppelt aan iets wat in je geschiedenisboek staat.   

Voorwaarden. 
- De geïnterviewde moet écht iets meegemaakt hebben. 

(Je opa of je oma die de crisis van de jaren ’30, de Tweede Wereldoorlog of de onafhankelijkheidsverklaring van Indonesië op een bijzondere manier beleeft hebben is perfect, je tante, vader of moeder die de val van de Berlijnse muur op televisie gezien heeft echter niet!!) Als je twijfelt, vraag het dan even. 

- Je werkt het interview uit als een verhaal (net zoals het verhaal van Ken Crockford, een “vraag, antwoord” verslag is dus niet goed!)

- Als je iemand gaat interviewen, werk dan in het gesprek met open vragen en durf door de vragen. Ook helpt het om de vragen vooraf goed voor te bereiden en voor jezelf op papier te hebben. (stel geen Ja/Nee vragen en als iemand kort antwoord geeft vraag dan naar het “hoe en waarom”). 

TIP: De meeste telefoons en MP3 spelers hebben een opnamefunctie, daarmee kun je het gesprek opnemen. Vraag van tevoren wel toestemming voor het gebruik hiervan aan de persoon die je interviewt!

- Zorg ervoor dat je het door jullie gekozen onderwerp kunt koppelen aan een onderwerp uit je geschiedenisboek en schrijf een korte toelichting bij het interview. 

- Voorwaarden voor de grootte van het verslag. 
 
( Interview: een goed leesbaar verhaal van +-600 woorden.
 
( Koppeling aan je leerboek: een korte, duidelijke toelichting van +- 200 woorden.

- Denk wederom aan je bronvermelding!!

Heel veel plezier en succes!

Monumentenopdracht.

Je maakt deze opdracht in groepjes van twee personen. 


Voor deze opdracht ga je een klein onderzoekje opzetten.
Ga in je eigen omgeving op zoek naar een monument, straatnaam, gebouw of museum dat herinnert aan de Tweede Wereldoorlog. Dit kan een oorlogsmonument zijn, een grafsteen van een gesneuvelde soldaat of een straat die vernoemd is naar een bekende verzetsstrijder. 
Maak een foto van je gekozen onderwerp en zorg dat jullie zelf ook op deze foto staan!!

Vervolgens schrijf je een klein verslagje van ong. 150 woorden. Dit verslagje werken jullie samen netjes uit en combineren het met de gemaakte foto. Het is de bedoeling dat je verslag er zo uit komt te zien als het voorbeeld op de voorkant van dit vel.

Op de achterkant van je fotoverslag vermeld je de informatiebronnen (internetpagina’s, boektitels, aangesproken personen, etc.) die je gebruikt hebt.
Vergeet ook niet jullie namen op het eindwerk te zetten. 

Veel plezier en succes. 
Herinneringen aan de Tweede Wereldoorlog





Fusilier Dennis Donnini V.C.
Sittard
Eén van velen in een wereldoorlog die miljoenen slachtoffers geëist heeft. De letters V.C. staan voor Victoria Cross, de hoogste onderscheiding die een Britse militair kan krijgen. Tijdens een aanval op Duitse stellingen tussen de Roer en de Maas raakte Fusilier Donnini gewond aan z’n hoofd. Toen hij weer bij bewustzijn kwam stormde hij op de stellingen af en wierp een granaat in een huis van waaruit de Duitsers vuurden.
De Duitsers sloegen hierop op de vlucht en Donnini ging achter ze aan. Op een aantal meters van de Duitse loopgraven vond hij dekking en snelde een gewonde kameraad te hulp. Hierbij raakte hij weer gewond. Dit hield hem niet tegen en hij bleef op de Duitse loopgraaf vuren totdat een kogel een handgranaat raakte die hij bij zich droeg, waardoor Donnini de dood vond. Deze steen op de militaire begraafplaats in Sittard herinnert nu aan hem.

Vergelijkingsopdracht. 

Wat heb je nodig voor deze opdracht? 
- Je eigen geschiedenis leerboek
- Twee A3-vellen met voorbeelden uit het nieuwe boek waar jullie de afgelopen weken les uit     
   gehad hebben.
- Opdrachtenvel.
- Een pen.
- 3 enthousiaste klasgenoten.

Tijdens deze opdracht ga je teksten bekijken en je mening daarover geven.

1. Blader in je leerboek nog eens terug naar pagina 48 t/m 55. Bekijk de bladzijdes goed. 
    Let daarbij op de hoeveelheid tekst. Neem vijf minuten de tijd om nog eens een stukje tekst   

    te lezen. Vertel vervolgens aan je groepsgenoten waar het stukje over ging. 

2. Neem vervolgens de vellen A3-papier voor je. 
    Kies allemaal een tekst uit die je interessant vindt. Probeer er op te letten dat iedereen een 
    andere tekst heeft (er zijn twee personen met dezelfde tekst). Neem vervolgens +- 5 
    minuten de tijd om die tekst te lezen. Vertel vervolgens aan je groepsgenoten waar het    
    stukje over ging.

3. Maak vervolgens de volgende opdrachten. Probeer samen tot een antwoord te komen.

A. Wat is volgens jou het belangrijkste verschil tussen de tekst uit het boek en de tekst op de 
     A3-tjes? 

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________


___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

B. Wat vind je van de opmaak en de indeling van de A3-bladzijdes? Vind je ze mooi/lelijk/speels/statisch/rommelig/duidelijk/onduidelijk/vaag/etc. etc.? 

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________


___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

C. Uit welk van de twee boeken denk je dat je het verhaal over de Tweede Wereldoorlog het beste zult snappen? Leg uit waarom? 


___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________


___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

D. Denk je dat een docent de boeken het best samen of apart kan gebruiken? 
     Met andere woorden: hebben de boeken elkaar nodig?

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________


___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________


E. Als je mocht kiezen, uit welk boek zou je het liefste les hebben en waarom?

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________


___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

F. Als jij de inhoud van een geschiedenisboek zou mogen bepalen. Waarover zou dat dan moeten gaan?

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________


___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

Omgevingsonderwijs op basis van �nieuw lesmateriaal in boekvorm.
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Hoofdstuk 1. ��Literatuuronderzoek �“Omgevingsonderwijs”





- Anne-Kai Adang


- Roel Verlinden


- Ramon van de Weide





Figuur 1. Afhankelijkheidsverhouding tussen docent en leerling tijdens de middelbare schoolperiode. W. Kiggen 2010�





- Veldwerk (waarneming)�- Literatuuronderzoek�- Ooggetuigenverslagen
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1. De stof voor de leerlingen aantrekkelijk te maken.


2. De leerlingen bezig laten zijn met hun eigen omgeving. �3. De leerlingen trainen in het ontwikkelen van onderzoeksvaardigheden.�4. Werken volgens het principe van de 5 M’s
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- Motivatie�- Moment �- Mankracht�- Mogelijkheid (middelen)�- Meerwaarde 





Hoofdstuk 2. ��Praktijkonderzoek �“Omgevingsonderwijs”





Hoofdstuk 3. ��Conclusie�“Omgevingsonderwijs”








1. De stof voor de leerlingen aantrekkelijk te maken.


2. De leerlingen bezig laten zijn met hun eigen omgeving. �3. De leerlingen trainen in het ontwikkelen van onderzoeksvaardigheden.�4. Werken volgens het principe van de 5 M’s.








Hoofdstuk 4. ��Aanbevelingen�“Omgevingsonderwijs”





Bijlagen�“Omgevingsonderwijs”��1. Lesactiviteiten�2. Opdrachten


3. Exemplaar boek “Verdraagtj Uch” 
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De samenhang van de vijf M’s. W. Kiggen, 2010








� M. van Rossum, Heeft geschiedenis nut? (Hoofddorp 2010) 7 


� Gesprekken, enquêtes en video-opnamen uitgevoerd ten bate van dit onderzoek.    


� K. van Mensvoort, De beeldbubbel, publicatie in; “Na ons de mens” 2004. 


� A. Wilschut, D. van Straaten, Geschiedenisdidactiek, handboek voor de vakdocent (Bussum 2004) 213 





6, 7  A. Wilschut, D. van Straaten, Geschiedenisdidactiek, handboek voor de vakdocent (Bussum 2004) 213





� M. van Riessen & I. van Manen, Omgevingsonderwijs, van project naar praktijk (Assen, 2006) 


� (In) G. van de Berg e.a. , Handboek vakdidactiek Aardrijkskunde (Amsterdam 1995) 161


� M. van Riessen & I. van Manen, Omgevingsonderwijs, van project naar praktijk (Assen, 2006) 41


� M. van Riessen & I. van Manen, Omgevingsonderwijs, van project naar praktijk (Assen, 2006) 43


� (In) G. van de Berg e.a. , Handboek vakdidactiek Aardrijkskunde (Amsterdam 1995) 161


� M. van Riessen & I. van Manen, Omgevingsonderwijs, van project naar praktijk (Assen, 2006) 


� N. Hirtt, Kleinere klassen werken beter (2004),  � HYPERLINK "http://www.skolo.org/spip.php?article572&lang=fr" ��http://www.skolo.org/spip.php?article572&lang=fr� 


� Cecile Heldens bleek een nichtje te zijn van auteur Hugo Levels.


� Les inval Roermond 1940, lessenserie paragraaf 2


� In dit geval een donatie van 35 lesboeken “Verdraagtj Uch” door het Comité Herdenkingsmonument Militairen te Haelen. 


� Resultaat kunt u nalezen in de bijlagen
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Ik vond het leuk om deze opdrachten te maken.

1 = Helemaal mee oneens, 5 = Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



Blad1

		1. Ik heb door de opdrachten iets bijgeleerd.

		1		0

		2		0

		3		5

		4		12

		5		5

		3. Ik vond de lessen voorafgaand aan de opdrachten nuttig

		1		0

		2		1

		3		4

		4		12

		5		5

		4. Het lezen over mijn eigen regio vond ik interessant

		1		2

		2		2

		3		3

		4		9

		5		6

		7. De plaatjes vond ik leuker dan de tekst

		1		1

		2		4

		3		7

		4		5

		5		5

		14. Het doen van eigen onderzoek was nieuw voor mij

		1		3

		2		6

		3		6

		4		3

		5		4

		15. Ik zou vaker een dergelijke opdrachten willen maken

		1		0

		2		4

		3		4

		4		7

		5		7

		11. Ik vond het leuk om deze opdrachten te maken.

		1		0

		2		0

		3		7

		4		9

		5		6





Blad1
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Ik vond de lessen voorafgaand aan de opdrachten nuttig.

1= Helemaal mee oneens 5 = Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



Blad2

		0
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		0

		0

		0



Het lezen over mijn eigen regio vond ik interessant.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



Blad3
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		0

		0



De plaatjes vond ik leuker dan de tekst

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



		0

		0

		0

		0

		0



Het doen van eigen onderzoek was nieuw voor mij.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



		0

		0

		0

		0

		0



Ik zou vaker dergelijke opdrachten willen maken.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



		0

		0

		0

		0

		0



Ik heb door de opdrachten iets nieuws bijgeleerd.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



		0

		0

		0

		0

		0



Ik vond het leuk om deze opdrachten te maken.

1 = Helemaal mee oneens, 5 = Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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Ik heb door de opdrachten iets nieuws bijgeleerd.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



Blad1

		1. Ik heb door de opdrachten iets bijgeleerd.

		1		0

		2		0

		3		5

		4		12

		5		5

		3. Ik vond de lessen voorafgaand aan de opdrachten nuttig
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		15. Ik zou vaker een dergelijke opdrachten willen maken
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		11. Ik vond het leuk om deze opdrachten te maken.
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		3		7

		4		9

		5		6





Blad1

		



Ik vond de lessen voorafgaand aan de opdrachten nuttig.

1= Helemaal mee oneens 5 = Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



Blad2

		



Het lezen over mijn eigen regio vond ik interessant.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



Blad3

		



De plaatjes vond ik leuker dan de tekst

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



		



Het doen van eigen onderzoek was nieuw voor mij.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



		



Ik zou vaker dergelijke opdrachten willen maken.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



		



Ik heb door de opdrachten iets nieuws bijgeleerd.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



		



Ik vond het leuk om deze opdrachten te maken.

1 = Helemaal mee oneens, 5 = Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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Het doen van eigen onderzoek was nieuw voor mij.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



Blad1

		1. Ik heb door de opdrachten iets bijgeleerd.

		1		0

		2		0

		3		5

		4		12

		5		5

		3. Ik vond de lessen voorafgaand aan de opdrachten nuttig

		1		0

		2		1

		3		4

		4		12

		5		5

		4. Het lezen over mijn eigen regio vond ik interessant

		1		2

		2		2

		3		3

		4		9

		5		6

		7. De plaatjes vond ik leuker dan de tekst

		1		1

		2		4

		3		7

		4		5

		5		5

		14. Het doen van eigen onderzoek was nieuw voor mij

		1		3

		2		6

		3		6

		4		3

		5		4

		15. Ik zou vaker een dergelijke opdrachten willen maken

		1		0

		2		4

		3		4

		4		7

		5		7

		11. Ik vond het leuk om deze opdrachten te maken.
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Ik vond de lessen voorafgaand aan de opdrachten nuttig.

1= Helemaal mee oneens 5 = Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



Blad2
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		0
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Het lezen over mijn eigen regio vond ik interessant.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



Blad3

		0

		0

		0
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De plaatjes vond ik leuker dan de tekst

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



		0

		0

		0

		0

		0



Het doen van eigen onderzoek was nieuw voor mij.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



		0

		0

		0

		0

		0



Ik zou vaker dergelijke opdrachten willen maken.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



		0

		0

		0

		0

		0



Ik heb door de opdrachten iets nieuws bijgeleerd.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



		0

		0

		0

		0

		0



Ik vond het leuk om deze opdrachten te maken.

1 = Helemaal mee oneens, 5 = Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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Ik vond de lessen voorafgaand aan de opdrachten nuttig.

1= Helemaal mee oneens 5 = Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



Blad1

		1. Ik heb door de opdrachten iets bijgeleerd.

		1		0

		2		0

		3		5

		4		12

		5		5

		3. Ik vond de lessen voorafgaand aan de opdrachten nuttig

		1		0
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		3		4

		4		12

		5		5

		4. Het lezen over mijn eigen regio vond ik interessant
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		7. De plaatjes vond ik leuker dan de tekst
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		14. Het doen van eigen onderzoek was nieuw voor mij
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		5		4

		15. Ik zou vaker een dergelijke opdrachten willen maken
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		5		7

		11. Ik vond het leuk om deze opdrachten te maken.
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		3		7
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Ik vond de lessen voorafgaand aan de opdrachten nuttig.

1= Helemaal mee oneens 5 = Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



Blad2
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Het lezen over mijn eigen regio vond ik interessant.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



Blad3
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De plaatjes vond ik leuker dan de tekst

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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Het doen van eigen onderzoek was nieuw voor mij.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



		0

		0

		0

		0
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Ik zou vaker dergelijke opdrachten willen maken.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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		0

		0
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		0



Ik heb door de opdrachten iets nieuws bijgeleerd.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



		0

		0

		0

		0

		0



Ik vond het leuk om deze opdrachten te maken.

1 = Helemaal mee oneens, 5 = Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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Het doen van eigen onderzoek was nieuw voor mij.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



Blad1

		1. Ik heb door de opdrachten iets bijgeleerd.
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		3. Ik vond de lessen voorafgaand aan de opdrachten nuttig
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Ik vond de lessen voorafgaand aan de opdrachten nuttig.

1= Helemaal mee oneens 5 = Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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Het lezen over mijn eigen regio vond ik interessant.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



Blad3

		0

		0

		0

		0

		0



De plaatjes vond ik leuker dan de tekst

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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Het doen van eigen onderzoek was nieuw voor mij.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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Ik zou vaker dergelijke opdrachten willen maken.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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Ik heb door de opdrachten iets nieuws bijgeleerd.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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Ik vond het leuk om deze opdrachten te maken.

1 = Helemaal mee oneens, 5 = Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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Het lezen over mijn eigen regio vond ik interessant.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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		1. Ik heb door de opdrachten iets bijgeleerd.
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		7. De plaatjes vond ik leuker dan de tekst
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		14. Het doen van eigen onderzoek was nieuw voor mij
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		15. Ik zou vaker een dergelijke opdrachten willen maken
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		11. Ik vond het leuk om deze opdrachten te maken.
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Ik vond de lessen voorafgaand aan de opdrachten nuttig.

1= Helemaal mee oneens 5 = Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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Het lezen over mijn eigen regio vond ik interessant.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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De plaatjes vond ik leuker dan de tekst

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



		



Het doen van eigen onderzoek was nieuw voor mij.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



		



Ik zou vaker dergelijke opdrachten willen maken.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



		



Ik heb door de opdrachten iets nieuws bijgeleerd.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



		



Ik vond het leuk om deze opdrachten te maken.

1 = Helemaal mee oneens, 5 = Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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Ik zou vaker dergelijke opdrachten willen maken.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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		11. Ik vond het leuk om deze opdrachten te maken.
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Ik vond de lessen voorafgaand aan de opdrachten nuttig.

1= Helemaal mee oneens 5 = Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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Het lezen over mijn eigen regio vond ik interessant.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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De plaatjes vond ik leuker dan de tekst

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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Het doen van eigen onderzoek was nieuw voor mij.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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Ik zou vaker dergelijke opdrachten willen maken.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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Ik heb door de opdrachten iets nieuws bijgeleerd.

1= Helemaal mee oneens 5= Helemaal mee eens

Aantal leerlingen
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Ik vond het leuk om deze opdrachten te maken.

1 = Helemaal mee oneens, 5 = Helemaal mee eens

Aantal leerlingen



		





		






