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“Ömer (3 jaar) bezoekt sinds vier weken de peuterspeelzaal. Ömer praat binnensmond en onduidelijk. Zijn beheersing van het Nederlands is zeer matig: hij spreekt slechts enkele woorden en zijn begrip lijkt beperkt. Ömer’s vader en moeder wonen sinds hun derde respectievelijk achtste jaar in Nederland, hebben beiden de mavo afgerond, en hun beheersing van het Nederlands is goed. Binnen het gezin spreekt men Turks, mede vanwege een inwonende oma die uitsluitend Turks spreekt. Ömer zoekt weinig contact met andere kinderen en de leidster. Behalve met Hülya: als hij even de kans krijgt, praat hij in het Turks met haar” (Leseman & Van der Leij, 2004 pp. 80).

Op 23 en 24 oktober 2006 was er in Amsterdam een tweedaagse conferentie over de toekomst van Voor- en Vroegschoolse Educatie (VVE). Wim Meijnen, emeritus hoogleraar aan de Universiteit van Amsterdam hield daar een toespraak. Hij gaf aan dat onderwijsachterstanden op vierjarige leeftijd al groot kunnen zijn, niet alleen bij taal, maar ook bij numerieke, motorische en sociale vaardigheden (Meijnen, 2006). Van alle kinderen die het basisonderwijs volgen heeft ongeveer 22% een ontwikkelingsachterstand. Deze achterstand wordt vaak niet meer ingehaald. Daarom is het heel belangrijk dat er al heel vroeg aandacht wordt besteed aan het extra stimuleren van kinderen die mogelijk een achterstand oplopen. Om het begrip ontwikkelingsachterstand goed te kunnen begrijpen wordt eerst het begrip ontwikkeling nader toegelicht. Onder ontwikkelen wordt in deze scriptie het uitbreiden, verbreden en verdiepen van kwaliteiten en activiteiten van kinderen verstaan. Daarbij gaat het zowel om de individuele ontplooiing als om het ingroeien in de samenleving. Het gaat zowel om de sociaal-affectieve als de cognitieve en de lichamelijke ontwikkeling. Kinderen met achterstanden of grote kans op achterstanden zijn alle kinderen met beperkingen, stoornissen, gedragsproblemen en kinderen die in gezinnen opgroeien waar zij onvoldoende ontwikkelingsmogelijkheden hebben (Profi-leren SAW, 2008). In deze afstudeerscriptie wordt er alleen dieper ingegaan op de achterstand in de taalontwikkeling, omdat het anders veel te breed wordt. 

Één van de oorzaken van het groeiende aantal kinderen met een achterstand in hun taalontwikkeling is, dat er in Nederland steeds meer kinderen zijn die opgroeien in een omgeving waar dagelijks meer dan één taal wordt gebruikt (Verrips & Dekkers, 2002). Dit kan leiden tot een achterstand in het verwerven van de Nederlandse taal. Dit is vooral het geval bij kinderen waarbij het Nederlands niet de moedertaal is. Vaak spreken de ouders van het kind zelf de Nederlandse taal onvoldoende om daarmee met het kind adequaat te kunnen communiceren en wordt er vooral de eerste taal gesproken (Van der Aalsvoort & Barto-Ford, 2004). Wanneer de ouders de Nederlandse taal wel beheersen, kan er een andere reden zijn dat er thuis toch de moedertaal gesproken wordt. In de casus van Ömer wordt zijn Turks sprekende oma die bij hen inwoont als een reden genoemd (Leseman & Van der Leij, 2004). De Nederlandse taalontwikkeling van allochtone kinderen verloopt in vergelijking met die van de Nederlandse leeftijdgenoten een stuk langzamer, zowel wat betreft de actieve als de passieve taalbeheersing (Van Beek, 2001). Wanneer deze kinderen naar de basisschool gaan kan de taalachterstand al zo groot zijn, dat het moeilijk is om die weer in te lopen. Veel allochtone kinderen hebben een achterstand van twee jaar als ze in groep 1 van de basisschool beginnen (Hilderink, 2004). Ook het opleidingsniveau van ouders speelt een belangrijke rol, net als onvoldoende communicatie en interactie tussen ouders en kinderen (Profi-leren SAW, 2008). Uit onderzoek van het ITS (onafhankelijk instituut verboden aan de Radboud Universiteit in Nijmegen) en het SCO-Kohnstamm Instituut blijkt dat hoog opgeleide ouders hun kinderen meer intellectuele bagage meegeven doordat zij hun kinderen meer voorlezen, verhalen vertellen en dingen uitleggen dan laag opgeleide ouders. Uit het onderzoek blijkt ook dat Turkse en Marokkaanse ouders minder met hun kinderen praten dan andere ouders. Maar naarmate ouders de Nederlandse taal beter beheersen neemt de communicatie en interactie met hun kind toe (volgens Driessen, Doesborgh, Roeleveld, Veen & Mulder in Profi-leren SAW (2008)).

Er zijn verschillende programma’s ontwikkeld die er voor moeten zorgen dat deze taalachterstand zo klein mogelijk wordt of zelfs helemaal verdwijnt (Dekker, De Fijter, Veen, Broeijer & Mellink, 2000). Maar zijn deze programma’s ook echt effectief? En als ze dat inderdaad blijken te zijn waaruit blijkt dat de Vlinderberg een geschikte locatie is om met VVE te werken? Dat is de vraag die centraal staat in deze afstudeerscriptie en waarop geprobeerd wordt een antwoord te vinden.

Dat een achterstand in de taalontwikkeling een kwestie is waar men zich de laatste jaren erg mee bezig houdt, blijkt uit zowel de toespraak van Minister De Geus als uit een krantenartikel uit het Brabantsdagblad. Beiden zullen hieronder worden aangehaald.

Ook minister De Geus van Sociale Zaken en Werkgelegenheid hield op de eerder genoemde tweedaagse conferentie een toespraak. Zijn toespraak ging over kinderopvang en VVE. Minister De Geus noemt een aantal belangrijke verschillen tussen kinderopvang en VVE (De Geus, 2006). 

Het eerste verschil is het doel. Kinderopvang stelt mannen en vrouwen in staat te blijven werken als ze kinderen krijgen. Het doel hierbij is dat ouders arbeid en zorg kunnen combineren. VVE is vooral gericht op het vroegtijdig opsporen en bestrijden van onderwijsachterstanden. Het doel is dan ook om jonge kinderen in een achterstandssituatie optimale ontwikkelingskansen aan te bieden. Dit moet op korte termijn leiden tot betere leerprestaties en meer succes op school. Op langere termijn moet het leiden tot meer kansen op de arbeidsmarkt (De Geus, 2006). Om de kans op een (goede) baan te vergroten is goede scholing van essentieel belang. Omdat op de meeste scholen lesgegeven wordt in de nationale taal, is het van belang dat die nationale taal goed beheerst wordt (Proctor, Carlo, August & Snow, 2005).
Het tweede verschil betreft de doelgroep. Kinderopvang is er voor alle kinderen van werkende ouders vanaf 6 weken tot 13 jaar. VVE is bedoelt voor kinderen van twee tot en met vijf jaar. En dan speciaal voor kinderen met een achterstand. Vaak een taalachterstand (De Geus, 2006).

Tegenwoordig beperkt VVE zich niet langer tot alleen maar peuterspeelzalen. Steeds vaker wordt er ook in de kinderopvang meegewerkt (De Geus, 2006). Een voorbeeld hiervan zijn een aantal kinderdagverblijven van Kinderstad uit Tilburg en omgeving. In de strijd om de taalachterstand bij jonge kinderen te bestrijden trekt de organisatie Kinderstad een half miljoen euro uit. Het bedrag wordt ondermeer gebruikt om de taalprogramma’s waar al mee gewerkt wordt te intensiveren. Volgens directeur Jeanne Buitenhuis is het belangrijk dat kinderen met elkaar spelen, omdat hun taalontwikkeling het best gestimuleerd wordt door het samenspel van de kinderen (Brabantsdagblad, 2007).
Voor de eerste drie hoofdstukken van deze afstudeerscriptie is er een literatuuronderzoek gebruikt. Om aan goede literatuur voor dit literatuuronderzoek te komen, is gebruik gemaakt van de faciliteiten van de Universiteit van Tilburg (UvT) en van de Fontys Hogescholen. Zo staat er op de site van de UvT (www.uvt.nl) een link naar de site van de bibliotheek van de universiteit. Via die site is er in de Online Contents Tijdschriftartikelen van de UvT gezocht. De twee geschikte artikelen die gevonden werden, waren niet online beschikbaar. Daarom zijn ze in de bibliotheek van de UvT opgezocht en gekopieerd. 

Verder is er ook gezocht in Annual Reviews, PsycINFO, ScienceDirect en Catalogus UvT. Zij zijn allemaal gemakkelijk bereikbaar via een link op de Blackboardsite van de UvT. 

Er is ook gezocht in de catalogus van de Fontys Hogescholen gezocht naar bruikbare boeken. De zoektermen die gebruikt zijn bij de zoektocht naar goede literatuur zijn: voor- en vroegschoolse educatie, kaleidoscoop, piramide, High/Scope, taalontwikkeling, language education, startblokken & basisontwikkeling, Jean Piaget, Noam Chomsky en Lev Vygotsky.

Om met voorbeelden aan te kunnen geven dat het onderwerp van dit literatuuronderzoek een vrij actueel onderwerp betreft, is er ook op www.google.nl naar de term Voor- en Vroegschoolse Educatie gezocht. Tijdens deze zoektocht werden de toespraken van Minister De Geus (De Geus, 2006) en van Wim Meijnen (Meijnen, 2006) gevonden. En ook het krantenartikel over Kinderstad in het Brabantsdagblad (Brabantsdagblad, 2007) werd op deze manier gevonden.

Om op de vraag ‘Waaruit blijkt dat de Vlinderberg een geschikte locatie is om met VVE te werken?’ een antwoord te kunnen geven wordt er in hoofdstuk 1 eerst kort gekeken naar hoe de organisatie Kinderstad in elkaar zit. In hoofdstuk 2 wordt aandacht besteed aan de visies van bekende theoretici over de taalontwikkeling. Vervolgens wordt er in hoofdstuk 3 gekeken naar hoe een ´normale´ taalontwikkeling verloopt en in hoofdstuk 4 wordt er stilgestaan bij wat VVE inhoudt. 

In hoofdstuk 5 wordt de onderzoeksopzet beschreven en in hoofdstuk 6 zijn de onderzoeksresultaten terug te vinden. In hoofdstuk 7 wordt er een conclusie gegeven en ook worden er eventuele aanbevelingen beschreven.

Hoofdstuk 1 Kinderstad

1.1 Inleiding

In de inleiding van deze afstudeerscriptie wordt er met de casus van Ömer begonnen. De peuterspeelzaal die hij bezoekt zou een locatie van Kinderstad kunnen zijn. In dit hoofdstuk wordt geprobeerd om de vragen ‘Hoe ziet de organisatie Kinderstad eruit?’ en ‘Wat wil de organisatie Kinderstad bereiken?’ te beantwoorden. Om een antwoord op deze vragen te kunnen geven wordt er een overzicht gegeven van de afdelingen waaruit de organisatie bestaat. Verder komen de missie, pedagogische visie, pedagogisch doel en pedagogische uitgangspunten aanbod. Voor het geven van een goede beschrijving hiervan is gebruik gemaakt van de kennis die is opgedaan tijdens het volgen van de vakken Kindbeelden en Pedagogiek buiten het gezin.

1.2 Kinderstad

Sinds 1 januari 2005 zijn de kinderopvangorganisaties Kinderstad en Kinderopvanggroep Midden-Brabant verder gegaan als één organisatie onder de naam Kinderstad. Deze nieuwe organisatie bestaat uit 75 locaties professionele kinderopvang in Tilburg, Gilze-Rijen, Eindhoven en Waalre. Zij biedt met ruim 650 medewerkers kinderopvang, buitenschoolse opvang, opvang aan kinderen van cursisten van het ROC, gastouderopvang en peuterspeelzaalwerk aan (Kinderstad, 2006a).

Op een kinderdagverblijf worden kinderen opgevangen die tussen de zes weken en vier jaar oud zijn. De kinderen komen hier vooral als hun ouders werken of studeren. Buitenschoolse opvang (BSO) biedt aan schoolkinderen opvang na schooltijd en in schoolvakanties . Een gastouder vangt de kinderen thuis of in het ouderlijk huis van de kinderen op. Dit wordt geregeld via een gastouderbureau. Gastouders schrijven zich bij dit bureau in en krijgen vervolgens kinderen doorverwezen. Het kan gaan om heel jonge kinderen, maar ook om kinderen die al naar school gaan. Een peuterspeelzaal vangt kinderen op in de leeftijd van 2,5 tot 4 jaar. Zij kunnen er minimaal twee dagdelen per week terecht in vaste speelgroepen. Ouders zien de peuterspeelzaal vooral als een leuke speelgelegenheid en ook als een voorbereiding op de basisschool (Schreuder, 2005).
Na de fusie bezit Kinderstad in Tilburg en omgeving een marktaandeel van ± 70% op het terrein van Kinderopvang. Op het terrein van peuterspeelzalen heeft Kinderstad een marktaandeel van ± 95%. Op de markt van gastouderopvang neemt Kinderstad een ondergeschikte positie in. Dit komt omdat gastouderopvang eerst alleen aangeboden werd als een aanvulling op de reguliere kinderopvang. Het Gastouderbureau Nederland (voorheen Midden-Brabant) heeft in Tilburg het grootste marktaandeel. Cursisten kinderopvang wordt in de toekomst alleen nog aangeboden op drie locaties in Tilburg. In de omliggende gemeenten wordt er met de cursisten kinderopvang gestopt. Op dit moment wordt dit afgebouwd (Kinderstad, 2006a).

Kinderstad is een stichting. In figuur 1.1 staat het organogram van de organisatie. Aan het hoofd van de stichting staat de directie en de raad van bestuur. De directie bestaat uit drie personen. Zowel de directie als de (staf)afdelingen zijn gevestigd op het Centraal Kantoor in Tilburg. Kinderstad is verder onderverdeeld in een directiesecretariaat, stafafdelingen en afdelingen. Er is een stafafdeling voor arbo, verzuim, re-integratie, een stafafdeling voor controle, een stafafdeling voor communicatie en een stafafdeling voor kwaliteit en innovatie. Kinderstad kent de volgende afdelingen: planning en bemiddeling, personeel en organisatie, financiën, facilitair, gastouderbureau en eetclub en de regio’s (Kinderstad, 2005, Kinderstad, 2007).

De afdeling financiën is weer onderverdeeld in debiteuren en crediteuren, de afdeling facilitair in facilitair en inkoop en de afdeling personeel en organisatie in personeelszaken en salarisadministratie. De regio’s zijn onderverdeeld in 19 units. Deze units worden aangestuurd door unitmanagers. De units zijn weer onderverdeeld in locaties voor kinderdagverblijven, buitschoolse opvang en peuterspeelzalen. De unitmanager heeft de dagelijkse leiding. Daarnaast kan hij of zij, net zoals de groepsleiding dienen als aanspreekpunt voor de ouders (Kinderstad, 2006a, Kinderstad, 2007).
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Figuur 1.1: Organogram van de organisatie Kinderstad (Kinderstad, 2007).
1.3 Missie, pedagogische visie, -doel en –uitgangspunten

1.3.1 De missie

Op de website van Kinderstad is te lezen volgens welke missie er binnen Kinderstad gewerkt wordt:

“ De kwaliteit van Kinderstad bestaat uit het begeleiden en verzorgen van kinderen in een pedagogisch verantwoorde omgeving. Individuele aandacht voor elk kind en het bevorderen van de ontwikkeling staan daarbij voorop. Goed contact met de ouder(s)/verzorger(s) is de basis voor een optimale relatie met het kind” (http://www.kinder-stad.nl/Servicepunt.htm).
1.3.2 Pedagogische visie

Kinderstad heeft een algemene pedagogische visie. Maar ieder kindercentrum van Kinderstad heeft een eigen pedagogisch werkplan dat gebaseerd is op de algemene pedagogische visie. Dit komt omdat ieder kindercentrum zich onderscheidt door haar eigen bijzondere aanpak en sfeer. Er is een vertaling gemaakt van de algemene visie, uitgangspunten en doelen naar het praktisch pedagogisch handelen van de groepsleiding (Kinderstad, 2006b).

De hoofdtaak van de leiding is het opvangen, verzorgen, opvoeden en begeleiden van de kinderen die door hun ouders/verzorgers aan hen zijn toevertrouwd. Dit brengt een hele verantwoordelijkheid met zich mee. Deze verantwoordelijkheid vraagt om het werken vanuit een heldere pedagogische visie. Die visie wordt hieronder behandeld (Kinderstad, 2006b).

Als aanvulling op de gezinssituatie is de geborgenheid en veiligheid voor de allerjongste kinderen erg belangrijk. De sfeer in de groep, de gezelligheid en het vrije spel dat wordt aangeboden, sluit goed aan bij deze behoeften.

Omdat de dreumesen en peuters al meer vrijheid aankunnen, worden de activiteiten voor hen door de leiding op hun behoeften afgestemd. Zij willen bijvoorbeeld hun leefwereld groter maken en hebben meer behoeften aan spanning en uitdaging.

Om de persoonlijke en sociale vaardigheden van de kinderen van de buitenschoolse opvanggroepen te kunnen verbreden en te verdiepen, krijgen deze kinderen een zinvol ontdekkingsklimaat aangeboden. Het belangrijkste hierbij is het spelplezier van de kinderen (Kinderstad, 2006b).

Ouders/verzorgers krijgen door middel van kinderopvang de mogelijkheid om de zorg voor hun kind(eren) te combineren met werk of andere activiteiten. Kinderen hebben van nature de behoefte om contact te hebben met andere kinderen. Door middel van kinderopvang is het gemakkelijk om die behoefte te vervullen. In het kindercentrum kunnen kinderen ervaren wat het is om samen met anderen kinderen van alles te kunnen ondernemen. Ook doen ze ervaring op in het omgaan met andere volwassenen dan hun eigen ouders/verzorgers. Op het kinderdagverblijf komen ze in aanraking met uitdagend spelmateriaal en activiteiten. De kinderen leren samen met elkaar een eigen inbreng te hebben bij allerlei activiteiten die de groepjes kinderen ondernemen.

Op het kindercentrum zijn kinderen van zes weken tot en met twaalf jaar welkom. Het kindercentrum biedt hen zo ruim mogelijke ontplooiingsmogelijkheden aan. Dit wordt in een geborgen sfeer gedaan die tegelijkertijd ook prikkelend is (Kinderstad, 2006b).

Opvoeden wordt gezien als een activiteit die zich richt op het meegeven van de bagage aan kinderen die zij nodig hebben om in de samenleving volwaardig te kunnen functioneren. Op het kindercentrum wil men samen met de ouders/verzorgers de verantwoordelijkheid delen voor de opvoeding. Dit wordt geprobeerd door met eigen waarden en normen aanvullend te zijn op de opvoeding thuis (Kinderstad, 2006b).

1.3.3 Pedagogisch doel

“Kinderstad wil een bijdrage leveren aan de ontwikkeling van kinderen tot mondige, zelfstandige en onafhankelijke mensen met een eigen persoonlijkheid. Dit wordt gerealiseerd door situaties te creëren in de kindercentra die ervoor zorgen dat kinderen zo zelfstandig mogelijk kunnen functioneren en hun eigen mogelijkheden kunnen ontdekken, met respect voor en in harmonie met zichzelf en hun omgeving” (Kinderstad, 2006b).

1.3.4 Pedagogische uitgangspunten

In Kinderstad, 2006b worden de volgende pedagogische uitgangspunten genoemd:

1. Kinderen veiligheid en geborgenheid

Het is belangrijk om een omgeving te creëren waarin kinderen zich veilig, vertrouwd en op hun gemak kunnen voelen. Een veilige basis vormt voor hen een voorwaarde om te kunnen groeien en zich te ontwikkelen.

2. Elk kind wordt benaderd en gerespecteerd als een individu. Elk kind krijgt de ruimte om zich binnen zijn eigen mogelijkheden en grenzen te kunnen ontwikkelen.

Elk kind is anders en ontwikkeld zich op een andere manier en in zijn eigen tempo. Ieder kind wordt gezien als een individu, een eigen unieke persoonlijkheid met specifieke wensen en behoeften.

3. Er wordt gewerkt vanuit een positieve benadering van kinderen, er is vertrouwen in de mogelijkheden van het kind zelf.

Er wordt gewerkt vanuit het principe dat ieder kind er met zijn mogelijkheden en beperkingen mag zijn. Er is een groot vertrouwen in de capaciteiten van het kind zelf: het kind is een volwaardig mens.

4. Het zelfvertrouwen en de zelfredzaamheid van het kind worden gestimuleerd.

Het zelfvertrouwen van het kind groeit als het ervaart dat het zélf iets kan, iets weet, iets mag en dat daar vanuit de leiding waardering voor is.

5. De kinderen worden ondersteund bij het ontwikkelen van waarden en normen. Het sociale gedrag en het respect hebben voor elkaar worden gestimuleerd.

Het is belangrijk dat elk kind de kans krijgt om zich de waarden en normen, de ‘cultuur’ eigen te maken van de samenleving waarvan het kind deel uit maakt.

6. Er worden zoveel mogelijk verschillende spel- en ontwikkelingsmogelijkheden geschept.

Door het aanbieden van allerlei activiteiten worden de persoonlijke en sociale vaardigheden, het leren en leren denken en de motorische vaardigheden ondersteund. Het kind leert door zelf ervaringen op te doen.

1.4 De Vlinderberg

Het personeel van de Vlinderberg bestaat momenteel uit 30 personen. Deze werknemers zijn verdeeld over vier functies. Er is één unitmanager, 21 man/vrouw groepsleiding, drie groepshulpen/huishoudelijke medewerksters, en vijf r-poulers. De r-poulers zijn invalskrachten die (als extra leiding) op de unit ingezet kunnen worden. De ervaring leert namelijk dat er altijd inval nodig is (voor ziekte, vakantie, zwangerschapsverlof, enz.). Daarom is ervoor gekozen om een roulerende poule op te zetten waarbij de vaste invalskrachten gekoppeld worden aan een unitmanager.

De Vlinderberg bestaat uit drie baby/dreumesgroepen (met maximaal 9 kinderen van zes weken tot ongeveer 22 maanden per dag per groep), drie dreumes/peutergroepen (met maximaal 14 kinderen van ongeveer 22 maanden tot 4 jaar per dag per groep) en één groep voor buitenschoolse opvang (capaciteit van 1,5 groep,  maximaal 30 kinderen van 4 tot 13 jaar per dag). 

1.5 Samenvatting

De stichting Kinderstad bestaat sinds 1 januari 2005 en is ontstaan door een fusie tussen de kinderopvangorganisaties Kinderstad en Kinderopvanggroep Midden-Brabant. De organisatie bestaat uit 75 locaties professionele kinderopvang in Tilburg en omgeving. Die locaties zijn onderverdeeld in 19 units die worden aangestuurd door unitmanagers.

Aan het hoofd van de stichting staat de directie en de raad van bestuur. Kinderstad is verder onderverdeeld in een directiesecretariaat, stafafdelingen en afdelingen. Er is een stafafdeling voor arbo, verzuim, re-integratie, een stafafdeling voor controle, een stafafdeling voor communicatie en een stafafdeling voor kwaliteit en innovatie. Kinderstad kent de volgende afdelingen: planning en bemiddeling, personeel en organisatie, financiën, facilitair, gastouderbureau en eetclub en de regio’s.

De hoofdtaak van de leiding is het opvangen, verzorgen, opvoeden en begeleiden van de kinderen die door hun ouders/verzorgers aan hen zijn toevertrouwd. Dit gebeurt in een pedagogisch verantwoorde omgeving. Daarbij staan individuele aandacht voor elk kind en het bevorderen van de ontwikkeling voor op.

Opvoeden wordt gezien als een activiteit die zich richt op het meegeven van de bagage aan kinderen die zij nodig hebben om in de samenleving volwaardig te kunnen functioneren. Kinderstad wil een bijdrage leveren aan de ontwikkeling van kinderen tot mondige, zelfstandige en onafhankelijke mensen met een eigen persoonlijkheid. Dit wordt gerealiseerd door situaties te creëren in de kindercentra die ervoor zorgen dat kinderen zo zelfstandig mogelijk kunnen functioneren en hun eigen mogelijkheden kunnen ontdekken, met respect voor en in harmonie met zichzelf en hun omgeving.

In de inleiding van deze afstudeerscriptie is al aangegeven dat er alleen dieper in gegaan wordt op de taalontwikkeling. Voordat de taalontwikkeling beschreven wordt, komen er in hoofdstuk 2 eerst een aantal visies van bekende theoretici over de taalontwikkeling aanbod. 
Hoofdstuk 2 Theoretische standpunten
2.1 Inleiding

Er zijn verschillende uitgangspunten over hoe de taalontwikkeling ontstaat. In dit hoofdstuk wordt er gekeken naar wat de ideeën zijn van bekende theoretici over de taalontwikkeling. Er wordt stilgestaan bij de cognitieve ontwikkelingstheorie van Jean Piaget. En verder wordt er gekeken naar het behavioristisch perspectief, waar de visie van B.F. Skinner kort wordt aangehaald, het nativistisch perspectief, met name bij de visie van Noam Chomsky, het interactionistisch perspectief en als laatste bij de sociaal-culturele theorie van Lev Vygotsky. Er is bij dit hoofdstuk gebruik gemaakt van de kennis die is opgedaan tijdens het volgen van de vakken De ontwikkelingspsychologie van het jonge kind en Algemene Psychologie.

2.2 De theorie van Jean Piaget
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Jean Piaget was de eerste die een uitgebreide theorie over de cognitieve ontwikkeling ontwikkelde (volgens Ginsburg & Opper en Flavell in Verhulst (2005)). De cognitieve ontwikkeling heeft te maken met de ontwikkeling van het denken, de taal en andere functies, zoals aandacht en geheugen (Verhulst, 2005). Volgens Piaget is taal ondergeschikt aan en afhankelijk van de cognitieve ontwikkeling (Bublitz, 2006). Ieder kind doorloopt stapsgewijs en in een vaste volgorde de stadia van de cognitieve ontwikkeling. Volgens Piaget worden kinderen geboren met aangeboren reflexen en een aangeboren neiging om actief met de omgeving om te gaan. Door interactie met de omgeving en door de genetisch bepaalde lichamelijke rijping ontstaan uit de eerste reflexen steeds complexere cognitieve vaardigheden. De volgorde van de stadia die Piaget beschreef ligt vast, maar de snelheid waarmee de stadia doorlopen worden, varieert per individu en cultuur (Verhulst, 2005). De leeftijden die genoemd worden bij onderstaande fases moeten dan ook gezien worden als een benadering (Brysbaert, 2006).

Jean Piaget (1896-1980) (Francher, 1996)
Piaget veronderstelde dat het handelen van baby’s gebaseerd is op onderliggende cognitieve structuren die hij schema’s noemde. Schema’s zijn strategieën waarmee het kind de buitenwereld verkend. In de eerste levensmaanden zijn deze schema’s alleen maar sensomotorisch. Later ontstaan ook denkschema’s die steeds meer abstract worden (Verhulst, 2005). Een belangrijk principe in de theorie van Piaget is adapteren. Adapteren is het proces waarmee kinderen veranderen in gedrag of denken om effectiever te kunnen functioneren. Adapteren bestaat uit twee deelprocessen: assimilatie en accommodatie. Assimilatie is het proces waarmee bestaande vaardigheden of kennis worden gebruikt in nieuwe situaties. Accommodatie is het proces van aanpassing van bestaande vaardigheden of kennis om met een nieuwe situatie om te kunnen gaan (Kohnstamm, 2002, Verhulst, 2005). Dit assimileren en accommoderen gaat ons hele leven lang door (Sime, 1973). 

2.2.1 De cognitieve ontwikkelingsfasen volgens Piaget
2.2.1.1 De sensomotorische fase
Het eerste stadium is de sensomotorische fase (0-2 jaar) en is onderverdeeld in zes substadia. Deze periode wordt de sensomotorische fase genoemd omdat in deze periode de nadruk van het cognitief functioneren ligt op de motorische handelingen die volgen op de ervaringen die de baby opdoet door middel van zijn zintuigen  (Sime, 1973, Verhulst, 2005). In deze fase leert het kind onderscheid te maken tussen zichzelf en de wereld (Rigter, 1998). De baby staat in contact met zijn omgeving door zijn zintuigen te gebruiken en de dingen om hem heen te manipuleren (De Wit, Van der Veer & Slot, 1995). Door die interactie met de omgeving worden vroege schema’s geadapteerd aan nieuwe en meer complexe situaties. (Verhulst, 2005). Tijdens deze fase verwerft het kind objectpermanentie. Hij leert dat een voorwerp blijft bestaan als hij het niet meer kan zien (Brysbaert, 2006). Als het kind dit heeft geleerd, heeft hij de mogelijkheid verworven om cognitieve schema’s van objecten vast te houden (Rigter, 1998). Aan het eind van deze fase gaat het kind ook gebruik maken van taal. Dit wordt mogelijk doordat het kind bepaalde ervaringen generaliseert. Het kind vormt een gedachte door dezelfde eigenschappen in deze ervaringen en slaagt er uiteindelijk in deze gedachte door middel van een woord uit te drukken. Het kind kan deze ervaringen soms rechtstreeks verbinden aan een gedachte of een woord, maar dan moet deze ervaring wel verbonden zijn met een vertrouwde handeling of met een vertrouwd ding (Sime, 1973). De zes substadia van deze periode zijn:

· Reflexen (0 tot 1 maand). De pasgeborene heeft een aantal aangeboren reflexen. Deze reflexen worden wel iets verfijnd, maar er ontstaat nog geen nieuw gedrag (Piaget & Inhelder, 1973, Verhulst, 2005).

· Primaire circulaire reacties (1 tot 4 maanden). In dit stadium vertoond het kind gedrag dat een interessant of plezierig effect heeft. Het kind gaat dit gedrag herhalen. De eerste keer dat een handeling zo’n effect heeft, is toevallig (Piaget & Inhelder, 1973, Verhulst, 2005). Met circulair wordt bedoeld dat als aan het einde van een handeling een effect optreedt, het kind opnieuw deze handeling verricht. Met primair wordt bedoeld dat de reacties betrekking hebben op het eigen lichaam van het kind (Verhulst, 2005).

· Secundaire circulaire reacties ( 4 tot 8 maanden). In dit stadium ervaren baby’s wat de effecten zijn van hun handelen op de omgeving buiten het eigen lichaam (Verhulst, 2005).

· Coördinatie van secundaire schema’s (8 tot 12 maanden). In dit stadium komt gedrag naar voren dat niet in eerste instantie op toeval berust en daarna herhaald wordt zoals in de vorige stadia. Het kind is in staat doelgerichte aaneenschakelingen van gedrag te laten zien. Het kind kan iets doen om iets anders te bereiken (Verhulst, 2005).

· Tertiaire circulaire reacties (12 tot 18 maanden). In dit stadium laat het kind het niet bij de simpele herhaling van gedrag dat interessante gevolgen heeft. Het kind begint te experimenteren en zelf variaties aan te brengen in het omgaan met voorwerpen (Verhulst, 2005).

· Het eerste denken (18 tot 24 maanden). In deze fase kan het kind voor het eerst een probleem in gedachten oplossen in plaats van het zoeken van oplossingen door lichamelijk handelen. Deze fase markeert het einde van de sensomotorische fase en vormt de overgang naar het symbolisch denken. Met symbolisch denken wordt bedoeld dat iets voor iets anders kan staan of door iets anders gerepresenteerd wordt. Taal is een voorbeeld van een vaardigheid waar symbolisch denken voor nodig is. Want woorden vertegenwoordigen onder andere voorwerpen, mensen, gevoelens of gedachten (Verhulst, 2005).

2.2.1.2 De preoperationele fase
Het tweede stadium is de preoperationele fase (2 tot 7 jaar). Kinderen in deze fase zijn in staat tot een innerlijke representatie van de dingen om hen heen. Het gebruiken van taal is hier een belangrijk middel voor (De Wit, Van der Veer & Slot, 1995). Door innerlijke representaties is het kind steeds meer in staat om te denken. Dit denken is nog niet logisch en systematisch. Piaget noemt het ontbreken van logische denkstrategieën of operaties het belangrijkste kenmerk van de preoperationele fase (Verhulst, 2005). De representaties die kinderen hebben zijn nog sterk gebonden aan hun rechtstreekse waarneming van bepaalde situaties. Ze kunnen hun representatie van een bepaalde situatie niet veranderen zonder dat die situatie ook echt verandert of zij zelf de situatie van een andere kant gaan bekijken (De Wit, Van der Veer & Slot, 1995, Kohnstamm, 2002). Het kind kent nog geen denkprocessen die los van de waarneming staan. Het kind kan zich bij de waarneming en het denken dat daarop gebaseerd is maar op één aspect richten. Meerdere dimensies bij de waarneming kunnen nog niet tegelijkertijd verwerkt worden. Doordat het kind geleerd heeft dat het zelf invloed kan uitoefenen op zijn omgeving, gaat hij achter elke waargenomen gebeurtenis ook een oorzaak zoeken. De oorzaak wordt na verloop van tijd niet meer alleen bij zichzelf gezocht, maar elke gebeurtenis heeft wel een oorzaak. Voor een kind in deze fase bestaat toeval niet. Wanneer een kind een gebeurtenis waarneemt dan wordt de oorzaak daarvan vooral gezocht in een andere gebeurtenis die qua tijd en plaats vlak daarvoor plaatsvond (Rigter, 1998). Een kind in deze fase begrijpt nog niet dat allerlei verschijnselen omkeerbaar zijn (Kohnstamm, 2002). 

Volgens Piaget wordt de preoperationele fase gekenmerkt door de volgende aspecten:

· Egocentrisme. Het denken van het kind centreert zich rond de eigen persoon. In de waarnemingen staat het eigen gezichtspunt centraal en is het kind nog niet in staat zich in het perspectief van de ander te verplaatsen (Verhulst, 2005).

· Animisme. De neiging om aan niet-levende dingen leven toe te kennen (Verhulst, 2005). 

· Artificialisme. De neiging om te geloven dat alle dingen door mensen zijn gemaakt (Verhulst, 2005).

· Realisme. De neiging psychische fenomenen zoals gedachten of dromen als fysische fenomenen te zien (Verhulst, 2005). Dit wordt ook wel magisch denken genoemd (Rigter, 1998).

2.2.1.3 De concreet-operationele fase
Het derde stadium is de concreet-operationele fase (7 tot 11 jaar). In deze fase is het kind minder egocentrisch en ontdekt het dat er verschillende manieren van kijken zijn, dat een ander kind een ander gezichtspunt kan hebben (Rigter, 1998). Ook kunnen kinderen in deze fase de representaties van de omgeving actief veranderen, denkhandelingen verrichten, ordenen en classificeren (De Wit, Van der Veer & Slot, 1995). Het kind komt los van het toestandsbeperkt denken, krijgt oog voor tussenliggende processen en ziet daardoor steeds meer samenhangen tussen verschijnselen. Het kind onderscheidt die verschijnselen beter en kan ze steeds beter met elkaar in verband brengen. De samenhangen zitten in zijn hoofd als operaties. Een operatie is een mentale afspiegeling van een handeling. Dit leidt tot inzichten in wat er gebeurt als je wat doet. Niet alleen de toestand, ook het proces gaat meespelen in de overwegingen (Kohnstamm, 2002). Het kind heeft oog voor oorzakelijke samenhangen en het kan conclusies trekken, maar alleen met betrekking tot dingen die in zijn omgeving direct waarneembaar zijn of rechtstreeks ervaren kunnen worden. Ook wanneer een kind fantaseert sluit dat vooral aan bij zaken in zijn omgeving die direct waarneembaar zijn (De Wit, Van der Veer & Slot, 1995). Het magisch denken maakt plaats voor meer logisch redeneren. Wel heeft het kind nog zichtbare objecten nodig om logisch te kunnen redeneren (Rigter, 1998). Het kind is in deze fase in staat tegenstrijdigheden of onjuistheden te ontdekken (Verhulst, 2005). Het bereik van het denken is nog erg klein. Er kan maar met een beperkt aantal eigenschappen van objecten en gebeurtenissen tegelijk rekening gehouden worden (De Wit, Van der Veer & Slot, 1995). De belangrijkste vooruitgang in deze fase is dat een kind niet meer wordt afgeleid door niet ter zake doende uiterlijke kenmerken. Het kind krijgt besef van onomkeerbaarheid en dat kan in zijn eigen redeneringen worden toegepast. Je kunt voorwerpen niet alleen vervormen, maar ze ook weer in hun originele toestand herstellen (Kohnstamm, 2002, Brysbaert, 2006). Een kind kan na verloop van tijd ook voorzien wat er gaat gebeuren als hij wat doet. En of hij dat wel wil en of hij niet liever of beter iets anders kan doen. Het wordt mogelijk in gedachten de werkelijkheid te veranderen. Het kind blijft echter wel nog steeds in beelden denken: het stelt zich voor wat er gebeurt als het wat doet. Het blijft nog beeldend en concreet denken (Kohnstamm, 2002).  Het kind is niet in staat om een voorstel te doen voor een oplossing en deze daarna systematisch te bewijzen of af te wijzen (Sime, 1973). Piaget heeft in talloze experimenten met kinderen de ontwikkeling van een aantal elementen van het logisch denken in kaart gebracht. De belangrijkste begrippen zijn: rangorde, categorieën en conservatie van aantal, volume en gewicht.  In deze fase leert het kind hiermee om te gaan (Sime, 1973, Verhulst, 2005).

2.2.1.4 De formeel-operationele fase
Het vierde stadium is de formeel-operationele fase (11 jaar en ouder). In deze periode komt het abstract-logische denken tot ontwikkeling. Het logische denken in de concreet-operationele fase bleef beperkt tot het concreet waarneembare. In de formeel-operationele fase ontstaat het vermogen om logische denkoperaties uit te voeren met het mogelijke of hypothetische (Verhulst, 2005). De formeel-operationele fase valt onder te verdelen in drie nieuwe categorieën:

· Abstract denken. Het denken kan betrekking hebben op dingen die niet waarneembaar zijn en gebeurtenissen die niet rechtstreeks ervaren worden. Het is voor de adolescent mogelijk in het denken verder te gaan dan het hier en nu aanwezige. Hij kan denken over zaken die er niet zijn, over situaties die anders zijn dan dat ze op dit moment zijn (De Wit, Van der Veer & Slot, 1995).

· Hypothetisch-deductief denken. Bij het oplossen van problemen verloopt het denkproces van de adolescent in een opeenvolging van het stellen van hypothesen en het maken van deducties. Het denken heeft nu niet meer alleen betrekking op concrete situaties, maar ook op beweringen. De adolescent kan ‘als…dan’-redeneringen maken. Het denken wordt experimenterend denken. De adolescent kan vanuit vooronderstellingen gevolgtrekkingen maken, deze gevolgtrekkingen toetsen aan de concrete werkelijkheid en afhankelijk van het resultaat van deze toetsing zijn vooronderstellingen behouden of aanpassen. De adolescent is in staat zijn vooronderstellingen te zien als willekeurige probeersels die met de feiten geconfronteerd moeten worden. Jonge kinderen zijn tot een dergelijk hypothetisch denken niet in staat (De Wit, Van der Veer & Slot, 1995).

· Combinatorisch denken. De adolescent is in staat alle mogelijke combinaties van afzonderlijke eigenschappen na te gaan, om kwantitatieve relaties tussen eigenschappen uit te drukken in proporties en om vervolgens op basis van het wel of niet voorkomen van bepaalde combinaties causale verbanden af te leiden (De Wit, Van der Veer & Slot, 1995).

2.2.2 Denken en taal

Wanneer men een kind die de taal nog niet verworven heeft, vergelijkt met een kind die dat al wel heeft, kan men net als Watson en vele anderen de conclusie trekken dat hetgeen mensen denken en de manier waarop ze dit doen, volledig door de taal wordt bepaald. Dit wordt linguïstische determinisme genoemd (Piaget, 1969, Brysbaert, 2006). Maar volgens Piaget heeft taal wel invloed op het denken, maar is taal niet de enige bepalende factor. Dit wordt linguïstische relativiteit genoemd (Furth & Wachs, 1977, Brysbaert, 2006). Piaget benadrukt dat er verschil is tussen het kennen van een woord (woordkennis) en het begrijpen van een situatie (intelligentie). Een kind van zes jaar oud weet meer dan het onder woorden kan brengen. Hieruit kan men afleiden dat zijn denken verder ontwikkeld is dan zijn taal. Verder benadrukt Piaget dat er behoefte is aan formele denkmechanismen. Taal kan een middel vormen om het denken te bevorderen en verder onderzoek te stimuleren. Maar taal kan deze rol alleen spelen als het kind beschikt over formele denkmechanismen. Hiermee bedoelt Piaget de ontwikkelingsfase in het denken dat het kenmerk is van het volwassen denken, en vooral de mogelijkheid van volwassenen om na te denken over mogelijkheden en mogelijke situaties en het combineren en onthouden van de betekenis en samenhang van de verschillende vermoedens. Om hier aandacht aan te kunnen besteden en om dit aan anderen over te kunnen dragen is er een vorm van taal nodig (Furth & Wachs, 1977).

2.2.3 Kritiek op Piaget

Andere onderzoekers toonden aan dat kinderen sommige vaardigheden vroeger bezaten dan Piaget veronderstelde. Ook de stapsgewijze ontwikkeling van de ene fase naar de andere blijkt niet zo netjes te verlopen als Piaget dacht. Kinderen kunnen met de ene vaardigheid in een ander stadium zitten dan met een andere vaardigheid. Ook is er kritiek op de rol van aangeboren eigenschappen. Piaget ging ervan uit dat aangeboren eigenschappen alleen een rol speelden in de vorm van reflexen en lichamelijke rijping. Andere onderzoekers geven aan kinderen veel meer aangeboren vermogens hebben om de omringende wereld te begrijpen (volgens Baillargeon in Verhulst (2005)).

2.3 Het behavioristisch perspectief
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Het behaviorisme gaat uit van de veronderstelling dat een kind blanco ter wereld komt. De taalverwerving wordt verklaard met behavioristische leerprincipes (Rigter, 1998). Volgens B. F. Skinner wordt taal, net als al het andere gedrag, verworven door middel van operante conditionering. Wanneer een baby een geluid maakt, wordt hij door zijn ouders aangemoedigd om een woord te zeggen. Ouders kunnen dit doen door middel van terugpraten, glimlachen en knuffelen (volgens Skinner in Berk (2008)). Het is belangrijk dat ouders dit doen want voordat een kind een begrip of zin zelf kan verwoorden, moet hij het eerst gehoord hebben (Rigter, 1998). Sommige behavioristen zijn er van overtuigd dat kinderen door middel van imitatie snel moeilijke woorden leren en hoe de uitspraak en uitdrukkingen zijn van die woorden (volgens Moerk in Berk (2008)).

B.F. Skinner (1904-1990) (nl.wikipedia.org)
Later bleek dat de taalontwikkeling anders verloopt dan de behavioristen dachten. Hoewel aanmoediging en imitatie een vroege taalontwikkeling bevorderen, kunnen zij beter gezien worden als een ondersteuning van een vroege taalontwikkeling dan als een volledige verklaring hiervoor. Jonge kinderen creëren veel nieuwe woorden waartoe zij niet werden aangemoedigd door anderen en die zij niet van anderen geïmiteerd hebben. En wanneer zij wel het taalgebruik van anderen imiteren, doen ze dat selectief, en richten zij zich op het uitbreiden van hun woordenschat en op het verfijnen van de taalaspecten die zij op dat moment aan het verwerven zijn (volgens Owens in Berk (2008)).

2.4 Het nativistisch perspectief
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Taaldeskundige Noam Chomsky was een aanhanger van het nativisme. Chomsky gaat bij het verklaren van de taalontwikkeling uit van de veronderstelling dat kinderen niet blanco ter wereld komen. Hij veronderstelt bij mensen een aangeboren mogelijkheid om taal te verwerven, die alleen tot ontwikkeling komt als kinderen in een talige omgeving opgroeien (Rigter, 1998). In een interview met Fons Elders geeft hij aan waarom hij er vanuit gaat dat het vermogen om taal te verwerven aangeboren is. Hij geeft een voorbeeld van zijn kleindochter om dit te verduidelijken. Zijn kleindochter is geboren in een bepaalde omgeving. Door middel van interactie heeft zij uit die omgeving aspecten opgepikt die te maken hebben met taal. Maar haar poes die in precies dezelfde omgeving is opgegroeid, is niet in staat om die aspecten op te pikken en is dus ook niet in staat tot communicatie via taal. Chomsky geeft hier als verklaring voor dat zijn kleindochter een genetisch vermogen heeft dat haar poes niet heeft (Elders, 2008).

Noam Chomsky (7-12-1928) (www.geocities.com)

Chomsky zegt verder dat de regels voor de uitspraak veel te complex zijn om in één keer te leren of om het zelfstandig te leren, zelfs bij een jong intelligent kind. In plaats daarvan hebben alle kinderen volgens hem een taalverwervingssysteem. Dit is een aangeboren systeem voor grammaticale regels die gebruikt worden in alle talen. Door dit aangeboren systeem kunnen kinderen wanneer zij voldoende woorden geleerd hebben, woorden combineren in nieuwe grammaticaal samenhangende uitspraken en begrijpen zij de betekenis van de zinnen, waarbij het niet uitmaakt welke taal zij horen. Omdat het taalverwervingssysteem vooral geschikt is voor taalverwerking, leren kinderen de basis van taal snel en spontaan. In tegenstelling tot het behavioristisch perspectief vinden nativisten het bewust oefenen van ouders met hun kinderen onnodig (volgens Pinker in Berk (2008)). Het bewijs dat er speciale gebieden in de hersenen zijn voor taal en dat er een gevoelige periode is voor de taalontwikkeling, ondersteunen de theorie van Chomsky (Berk, 2008). 

2.4.1 Kritiek op Chomsky
De theorie van Chomsky heeft een grote invloed op huidige visies over taalontwikkeling. Het wordt nu breed geaccepteerd dat mensen een uniek biologisch gebaseerd vermogen hebben om taal te verwerven. Maar toch wordt Chomsky’s verklaring van de taalontwikkeling met meerdere standpunten bestreden (Berk, 2008). 

Ten eerste hebben wetenschappers veel moeite met het beschrijven van Chomsky’s universele grammatica. Een groot probleem is de afwezigheid van een complete beschrijving van de abstracte grammaticale structuren of zelfs een afgesproken lijst van hoeveel er bestaan of wat de beste voorbeelden zijn van hen. Critici twijfelen eraan of één stel regels een verklaring kan zijn voor de vele verschillende variaties in grammaticale vormen tussen de verschillende talen van de wereld (volgens Maratsos en Tomasello in Berk (2008)). Hoe kinderen het voor elkaar krijgen om zulke regels te koppelen met een reeks woorden die zij horen is ook onduidelijk (Berk, 2008).

Ten tweede komt de verklaring van Chomsky dat grammaticale kennis aangeboren is niet overeen met verschillende observaties van taalontwikkeling. Wanneer kinderen gebruik maken van een aangeboren grammaticale structuur, zouden we verwachten dat zij die toepassen op alle relevante gevallen in hun taalgebruik. Maar kinderen verfijnen en generaliseren geleidelijk veel grammaticale vormen, zij leren het beetje bij beetje en maken de hele tijd nog fouten (volgens Tomasello in Berk (2008)).

2.5 Het interactionistisch perspectief

Recente ideeën over taalontwikkeling benadrukken een wisselwerking tussen innerlijke vermogens en omgevingsinvloeden. Binnen het interactionisme bestaat een tweedeling over de taalontwikkeling. Het ene deel van de interactionistische theorie gebruikt het informatieverwerkingsperspectief voor taalontwikkeling en het andere deel benadrukt de sociale interactie (Berk, 2008). Sommige informatieverwerkingstheoretici gaan ervan uit dat kinderen betekenis geven aan hun complexe taalomgeving door gebruik te maken van sterke cognitieve vermogens van algemene aard (volgens Bates en Elman in Berk (2008)). Deze theoretici merkten op dat de taalgebieden in de hersenen ook vergelijkbare waarneembare, motorische en cognitieve vaardigheden regelen (volgens Koelsch et al. en Saygin et al. in Berk (2008)). Andere theoretici mengen deze informatieverwerkingstheorie met het nativistisch perspectief van Chomsky. Zij zijn het erover eens dat kinderen verbazingwekkende analisten zijn van spraak en andere informatie. Maar volgens hen zijn deze vermogens waarschijnlijk niet voldoende om de macht van aspecten van een hoger niveau van taal te verklaren, zoals ingewikkelde grammaticale structuren (volgens Newport & Aslin in Berk (2008)). 

Maar andere interactionisten benaderen dat de sociale vaardigheden en taalervaringen van kinderen ook zeker betrokken zijn in taalontwikkeling. De aanhangers van deze sociaal-interactische visie zien het kind als getalenteerd voor het begrijpen van taal en het leren communiceren. Het kind vraagt aan zijn ouders/verzorgers om geschikte taalervaringen, die het kind kunnen helpen om sociale betekenissen te geven aan de inhoud en structuur van taal (volgens Bohannon & Bonvillian en Chapman in Berk (2008)).

Er is tussen sociaal-interactionisten voortdurend onenigheid over of kinderen wel of niet uitgerust zijn met gespecialiseerde taalstructuren (Bloom en Tomasello in Berk (2008)). Als we het verloop van de taalontwikkeling in kaart brengen, zullen we veel bevestiging zien voor de veronderstelling dat de sociale competenties en taalbeleving van kinderen een grote invloed hebben op hun taalontwikkeling. In werkelijkheid kunnen aangeboren talent, cognitieve verwerkingsstrategieën en sociale ervaring allemaal een bijdrage leveren met betrekking tot elk aspect van taal: uitspraak, woordenschat, grammatica en communicatievaardigheden (Berk, 2008).

2.6 De socioculturele theorie van Lev Semënovic Vygotsky

Doordat vroeger de mensen in groepen leefden ontstond er behoefte aan een communicatiemiddel. Volgens Lev Vygotsky is de mens taal gaan gebruiken om de communicatie tussen mensen te vergemakkelijken (Van der Veer & Van IJzendoorn, 1983, Van der Veer, 1985). Kinderen leren taal via interactie met volwassenen in hun omgeving (Verhulst, 2005). Volgens Piaget is ontwikkeling een randvoorwaarde voor leren, maar kan ontwikkeling niet gezien worden als een resultaat van het leren. Hier was Vygotsky het niet mee eens (Palincsar, 1998). Volgens Vygotsky ontstaan er door leren verschillende ontwikkelingsprocessen die alleen maar kunnen ontstaan wanneer het kind in interactie is met mensen in zijn omgeving. Leren is geen ontwikkeling, maar leren heeft een mentale ontwikkeling als gevolg die verschillende ontwikkelingsprocessen in gang zet die onmogelijk zouden zijn zonder leren (Volgens Vygotsky in Palincsar (1998)). Terwijl Piaget de cognitieve ontwikkeling zag als het construeren van kennis dat het kind zelf moet doen in interactie met de omgeving, legde Vygotsky de nadruk op de begeleidende rol van de volwassenen (Verhulst, 2005). Het gedrag van het kind is in het begin chaotisch van aard. Het kind beschikt niet over een plan. Daarom stuurt de volwassene het gedrag van het kind door middel van bepaalde opdrachten in de gewenste banen. Na een tijdje neemt het kind de sturende rol over. Het zegt nu zelf hardop waar er op moet worden gelet en geeft het kind zich als het ware zelf opdrachten. Na verloop van tijd zegt het kind de opdrachten niet meer hardop maar denkt het voor zichzelf: nu doe ik dit en dan doe ik dat. Volgens Vygotsky is het kind van sturing door anderen overgegaan op [image: image5.jpg]


zelfsturing. Taal speelt hier een belangrijke rol bij. Het kind gebruikt woorden om zijn gedrag te sturen. Door taal komt het kind tot bewust en doelgericht gedrag (Volgens Zivin in Van der Veer (1985)). Volwassenen kunnen dus het kind helpen de kloof te overbruggen tussen wat het kind op een bepaald moment zelf kan en waar het, weliswaar met hulp, toe in staat is. Vygotsky veronderstelde dat de cognitieve ontwikkeling plaatsvindt in een sociale context (Verhulst, 2005). Door sociale interacties neemt de kennis van een persoon toe (Palincsar, 1998, Brysbaert, 2006). Het kind kan door interactie met volwassenen profiteren van de kennis die deze volwassenen hebben. Taal speelt hier een belangrijke rol bij, want via taal brengen volwassenen hun kennis over op het kind (Verhulst, 2005). Ook wordt volgens Vygotsky via taal de cultuur overgedragen van volwassene op het kind (Van der Veer, 1985). 

Lev S. Vygotsky (1896-1934) (www.geocities.com)

2.7 Samenvatting

De cognitieve ontwikkelingstheorie van Piaget verloopt in vier fasen. De cognitieve ontwikkeling heeft te maken met de ontwikkeling van het denken, de taal en andere functies, zoals aandacht en geheugen. Ieder kind doorloopt stapsgewijs en in een vaste volgorde de fasen van de cognitieve ontwikkeling. Maar de snelheid waarop dat gebeurt verschilt per individu. De vier fasen waar Piaget het over heeft zijn de sensomotorische fase, preoperationele fase, de concreet-operationele fase en de formeel-operationele fase.

Volgens B. F. Skinner wordt taal, net als al het andere gedrag, verworven door middel van operante conditionering. Chomsky gaat bij het verklaren van de taalontwikkeling uit van de veronderstelling dat kinderen niet blanco ter wereld komen. Hij veronderstelt bij mensen een aangeboren mogelijkheid om taal te verwerven, die alleen tot ontwikkeling komt als kinderen in een talige omgeving opgroeien. Binnen het interactionisme bestaat een tweedeling over de taalontwikkeling. Het ene deel van de interactionistische theorie gebruikt het informatieverwerkingsperspectief voor taalontwikkeling. Het andere deel benadrukt de sociale interactie. En volgens Vygotsky leren kinderen taal via interactie met volwassenen in hun omgeving.

In dit hoofdstuk zijn ideeën van bekende theoretici over het ontstaan van de taalontwikkeling aanbod gekomen. In hoofdstuk 3 wordt er stilgestaan bij hoe de taalontwikkeling verloopt bij kinderen. 
Hoofdstuk 3 Taalontwikkeling

3.1 Inleiding

In dit hoofdstuk staat de taalontwikkeling centraal. Het leren van taal is afhankelijk van drie factoren: aanleg, aard en aanbod. Aan de aanleg en de aard van het kind kan in het algemeen niet veel worden veranderd. Het taalaanbod kan echter op vele manieren gerealiseerd worden. Van belang is, dat het gericht is op het kind in een omgeving die het mogelijk maakt dat het kind het taalaanbod opneemt (Van Beek, 2001).

Taal is het vermogen om complexe symbolen die een bepaalde betekenis hebben binnen een sociale context te begrijpen en te produceren. Taal is een middel om kennis op te doen, om gevoelens te uiten en om sociale verbanden te benoemen. Taal is ook een middel om gedachten te ordenen en om abstract te redeneren (Verhulst, 2005). Taal is opgebouwd uit vijf elementen. Het kind maakt in elk van deze vijf elementen een ontwikkeling door. De vijf elementen die hier bedoeld worden zijn de fonologische-, de semantische-, de syntactische-, de morfologische en de pragmatische ontwikkeling. Bij de fonologische ontwikkeling gaat het om de klanken die een kind kan maken. De semantische ontwikkeling gaat over het leren van de betekenis van woorden en zinnen. De syntactische ontwikkeling gaat over de grammaticale regels van de zinsbouw en de morfologische ontwikkeling gaat over de verbuigingen en vervoegingen van woorden. Samen vormen syntaxis en morfologie de grammatica . De pragmatiek verwijst naar het gebruik van taal in een sociale context (Kohnstamm, 2002, Verhulst, 2005).

Alle kinderen beschikken over de mogelijkheid om één of meerdere talen te verwerven. Er wordt van taalverwerving gesproken omdat jonge kinderen de taal bijna geheel onbewust oppikken (Goorhuis-Brouwer, 1997, Kohnstamm, 2002). Aan het einde van het tweede levensjaar heeft het kind twee belangrijke cognitieve vaardigheden verworven: symbolisch denken en objectpermanentie. Deze beide vaardigheden zijn belangrijk voor de taalontwikkeling en zijn in paragraaf 2.2.1.1 van hoofdstuk 2 ook al besproken. De mogelijkheid om van voorwerpen of personen een innerlijk beeld te vormen en vast te houden is een grote stap in de ontwikkeling. De symbolische representatie van voorwerpen en personen is van belang voor de taalontwikkeling omdat aan symbolen een woord verbonden kan worden (Verhulst, 2005). De vraag die in dit hoofdstuk centraal staat is de vraag ‘Hoe verloopt de taalontwikkeling bij jonge kinderen?’. In dit hoofdstuk is gebruik gemaakt van de kennis die is opgedaan tijdens het volgen van het vak Ontwikkelingspsychologie van het jonge kind. 

3.2 Voortalige periode

Het eerste onderdeel van de taalontwikkeling dat op gang komt is de fonologische ontwikkeling. Dit zijn de klanken die een kind kan maken. Het kind brengt ongeveer twee maanden na de geboorte de eerste aahh-, eheh- en uhuh-geluidjes ten gehore. Deze geluidjes worden ook wel comfortgeluidjes genoemd. Een aantal maanden later gaat het kind tateren. Er ontstaan nieuwe klanken als rrrr en gggg. Alle baby’s over de hele wereld maken op deze leeftijd dezelfde geluiden. 

Het kind begint met brabbelen als het ongeveer zeven maanden oud is. Als het kind wat ouder is vallen de klanken, intonaties en melodieën weg die niet voorkomen in de omgevingstaal van het kind. Vanaf negen maanden vertoond het kind een voorkeur voor klankcombinaties die specifiek zijn voor zijn omgevingstaal. Ieder kind heeft zijn eigen specifieke voorkeur voor bepaalde bewegingen van de lippen, de tong en het verhemelte. Daardoor is de klankontwikkeling bij ieder kind anders. Er is geen vaste volgorde voor de klankontwikkeling (Goorhuis-Brouwer, 1997, Kohnstamm, 2002).

Tussen de negen en twaalf maanden krijgt het kind in de gaten, dat hij degene is tot wie de volwassenen praten. Het kind begint met ‘terugpraten’, maar ze kunnen ook zelf het initiatief nemen tot een gesprek. Het kind imiteert in het gesprek met volwassenen geluidjes die de volwassenen maken (Goorhuis-Brouwer, 1997).  

Rond de twaalf maanden begint het brabbelen op woordvorming te lijken. Het kind begint verhalen te vertellen met een goede woord- en zinsmelodie. Dit wordt ook wel aangepast of sociaal brabbelen genoemd (Kohnstamm, 2002). Elk kind heeft zijn eigen ontwikkelingstempo. 

3.3 Vroegtalige periode

‘Mama’ en ‘papa’ zijn in veel talen de eerste woordjes die een kind leert. Dit komt omdat het de eerste duidelijke klankcombinaties zijn die een baby zelf spontaan maakt. Het kind zegt zijn eerste woordje als het tussen de dertien en achttien maanden oud is. Het is niet altijd gemakkelijk om de grens te trekken tussen wat nog brabbelen is en wat al een woord. Er mag pas van een woord gesproken worden, als het kind een bepaalde klankcombinatie steeds in dezelfde situatie gebruikt en er ook een duidelijke betekenis mee wil overdragen. Wanneer de klanken die een kind maakt een betekenis krijgen, komt de semantische ontwikkeling op gang. Vanaf veertien maanden is het kind in staat om vlot een woord met een ding te verbinden. Er zit veel variatie tussen welke woorden kinderen in hun tweede levensjaar leren. Het gemiddelde kind van anderhalf heeft nog maar enkele woorden tot zijn beschikking. Als het kind twee jaar oud is, heeft het zijn actieve woordenschat uitgebreid naar 50 tot 600 woorden. Aan het actieve gebruik van woorden, gaat het passieve taalbegrip vooraf. Dit wil niet zeggen dat het kind alle woorden begrijpt die hij gebruikt (Goorhuis-Brouwer, 1997, Kohnstamm, 2002). 

Men gaat ervan uit dat een kind met één woord eigenlijk een heel verhaal wil vertellen. Daarom wordt er ook wel gesproken van éénwoordzinnen (Kohnstamm, 2002). Het kind kan met deze éénwoordzinnen verlangens, emoties of constateringen aangeven (Piaget & Inhelder, 1973). 

Bijna alle kinderen hebben in het begin moeite met het correct uitspreken van woorden. Eenlettergrepige woorden worden teruggebracht tot een combinatie van één klinker en één medeklinker. Bijvoorbeeld ‘schoen’ wordt ‘oen’. 

Bij woorden met twee lettergrepen en de klemtoon op de eerste, komt in het begin nogal eens herhaling van de eerste lettergreep voor. ‘Keuken’ wordt ‘keukeu’. Het gebeurt ook dat de eerste lettergreep gewoon weggelaten wordt. 

Bij woorden met de klemtoon op de tweede lettergreep wordt de eerste lettergreep vaak weggelaten. ‘Konijn’ wordt dan ‘nijn’. 

Voor beginnende praters is een combinatie van twee medeklinkers achter elkaar te moeilijk. Deze worden weggelaten. Een andere optie is het uit elkaar trekken van de medeklinkers, de laatste wordt daarbij naar voren gehaald. 

Bij drie medeklinkers achter elkaar is er al helemaal geen beginnen aan. Het kind is hiertoe pas in staat wanneer het zes jaar is (Kohnstamm, 2002). 

Als het kind de leeftijd heeft van achttien tot vierentwintig maanden begint het te praten in tweewoordzinnen. Dit is meestal een combinatie van een zelfstandig naamwoord en een andere woordsoort. Kinderen geven met twee voor hen belangrijke woorden aan, wat hen opvalt of wat ze kwijt willen. 

De vijf meest voorkomende combinaties bij tweewoordzinnen zijn: bestendigheidsrelatie (twee dingen horen vast bij elkaar), toevalligheidsrelatie (twee dingen horen nu even bij elkaar), aanwijzing (iemands aandacht op iets richten), ontkennings- en bevestigingszinnetjes (laten weten dat je iets niet/graag wilt) en herhalingszinnetjes (vragen om of herkennen van hetzelfde) (Kohnstamm, 2002).

3.4 Periode van differentiatie

Tussen de tweede en derde verjaardag van het kind gaat het kind met langere zinnen spreken. De syntaxis (de regels van de zinsbouw) en morfologie (de voor de omgevingstaal typische verbuigingen en vervoegingen van woorden) beginnen dan ook een rol te spelen. Het kind begint met het spreken van zinnen met een zelfstandig naamwoord als onderwerp, een werkwoord als gezegde en een derde woordsoort als lijdend voorwerp, plaatsbepaling enz.

Ook de vervoegingen en verbuigingen gaat een kind pas gebruiken als het in drie- en meerwoordzinnen spreekt (Kohnstamm, 2002).

Als eerste nieuwe vorm leert het kind het meervoud beheersen. Het kind gaat rekening houden met het enkelvoud en meervoud bij zelfstandige naamwoorden. In het begin gebruiken kinderen meervouden vooral na de woorden ‘twee’, ‘veel’ of ‘allemaal’. Om het meervoud aan te geven gebruiken de kinderen de vormen /-s/ en /-en/. Het kind beschikt nog niet over het inzicht wanneer welke vorm precies gebruikt moet worden (Goorhuis-Brouwer, 1997, Kohnstamm, 2002). 

Als het kind ongeveer twee jaar oud is leert het kind hoe het gebruik moet maken van de onvoltooid tegenwoordige tijd in de eerste en derde persoon enkelvoud (ik loop, papa loopt). Rond het derde jaar kan het kind hier goed mee overweg. 

Als het kind ongeveer 25 maanden oud is, leert het de onvoltooid verleden tijd toe te passen. Als eerste leert het kind de onvoltooid verleden tijd van het onregelmatige werkwoord (lopen – liep). Met ongeveer 29 maanden weet het kind ook de onvoltooid verleden tijd van het regelmatige werkwoord toe te passen (maken – maakte). 

Het komt veel voor dat kinderen de vervoegingen van onregelmatige en regelmatige werkwoorden weer verkeerd gaan toepassen. Dit is normaal en kan tot de leeftijd van vier/vijf jaar duren.

Het kind gaat nu ook de voltooide tijd gebruiken. Het kind kan tot zijn vijf/zes jaar moeite houden met het juiste gebruik van het voltooid deelwoord (ik heb gemaakt).

Als het kind tweeënhalf jaar oud is gaat het ook hulp- en koppelwerkwoorden gebruiken. Dit zijn: hebben, kunnen, zijn, willen, mogen, gaan, komen, blijven, zullen.

In het begin worden deze woorden niet altijd in het juiste verband en op de juiste plaats in de zin gebruikt (Goorhuis-Brouwer, 1997).

Kinderen tussen de twee en drie jaar gaan naast de aanwijzende voornaamwoorden (deze, die) ook persoonlijke voornaamwoorden (ik, jij, hij, zij) gebruiken. Ook gaan ze gebruik maken van de bezittelijke voornaamwoorden (mijn, jou, hem, haar).

Tussen de persoonlijke en bezittelijke voornaamwoorden treedt er in het begin nogal eens verwarring op. Het is voor een kind gemakkelijker onderscheid te maken tussen een ander en zichzelf, dan tussen twee anderen.

Ook gaat het kind voorzetsels gebruiken. In het begin is het aantal voorzetsels dat ze gebruiken beperkt. De meeste kinderen gebruiken ‘op’ en ‘in’. Het kind kan hier moeite mee blijven houden tot de leeftijd van vier/vijf jaar (Goorhuis-Brouwer, 1997).

Het kind stelt eerst een vraag door een vragende intonatie te gebruiken. Vanaf 25 à 26 maanden gaat het kind het onderwerp en gezegde wisselen van plaats in de zin. 

Als het kind 27 maanden oud is, gaat het voor het eerst gebruik maken van zinnen met een vragend voornaamwoord (wie?, wat?). Als het kind de leeftijd van 28 maanden heeft bereikt, gaat het kind ook gebruik maken van een vraagzin met een koppelwerkwoord (wie is dat?).

Eenvoudige vragen met ‘wie’, ‘wat’ en ‘waar’ kunnen kinderen die 36 maanden oud zijn op een juiste manier stellen. Bij ingewikkeldere vraagwoorden (‘van wie’, ‘voor wat’) vormt de juiste plaatsing van de woorden vaak nog wel een probleem. 

Tussen twee en drie jaar leren kinderen het ontkennende woord op de juiste plaats in de zin te zetten. Hiervoor werd een ontkenning duidelijk gemaakt door voor of achter een bevestigende uiting het woord ‘niet’ te plaatsen (Goorhuis-Brouwer, 1997).

3.5 Periode van voltooiing

Voor hun derde jaar praten kinderen nog weinig met leeftijdsgenootjes. Ze praten vooral tegen volwassenen. Ze reageren op wat volwassenen tegen hen zeggen en doen. Rond hun derde jaar kan het kind echt met anderen communiceren. Hij gebruikt taal om duidelijk te maken wat hij wil, om antwoord te geven op vragen. Hij begrijpt steeds beter wat er tegen hem gezegd wordt. Ook zijn omgeving begrijpt steeds beter wat hij zegt (Feddema & Wagenaar, 2008). 

Kinderen in de leeftijd van drieënhalf tot zes jaar hebben nog moeite om altijd de juiste grammaticale regels toe te passen. Het is dan ook een normaal verschijnsel dat er nog een aantal vergissingen voorkomen (Goorhuis-Brouwer, 1997). 

Het aantal zelfstandige naamwoorden dat een kind nu kan gebruiken is enorm gegroeid. Het kind kan zich nog wel onzeker voelen over het gebruik van de enkelvouds- en meervoudsvorm.

In de meeste gevallen worden de onvoltooid tegenwoordige tijd en de onvoltooid verleden tijd op de juiste wijze gebruikt. Het voltooid deelwoord levert bij de voltooide tijd echter nog problemen op. Ook het gebruik van hulpwerkwoorden in het juiste verband verloopt nog niet helemaal vlekkeloos. 

Door gebruik te maken van bijwoorden en bijvoeglijke naamwoorden zijn kinderen in staat te beginnen met het maken van waardeoordelen (Goorhuis-Brouwer, 1997). 

In deze periode breiden zich ook het aantal persoonlijke en bezittelijke voornaamwoorden uit die tot de woordenschat van het kind behoren. Het kind leert de persoonlijke voornaamwoorden ‘wij’, ‘jullie’, en ‘zij’ en de bezittelijke voornaamwoorden ‘ons’ en ‘hun’ te gebruiken.

Het kind kan ‘ik’ en ‘jij’ en ‘mijnes’ en ‘jouwes’ goed uit elkaar houden, maar de andere bezittelijke voornaamwoorden kunnen nog problemen opleveren. 

Als bepaling bij een persoonlijk voornaamwoord gaat het kind ook het woord ‘zelf’ gebruiken (mijzelf, zijzelf). Als onbepaalde voornaamwoorden leert het kind naast ‘het’, ‘wat’, ‘ander’ en ‘iets’ ook ‘niemand’, ‘iemand’ en ‘sommige’ te gebruiken (Goorhuis-Brouwer, 1997). 

Het gebruiken van voorzetsels gaat het kind over het algemeen goed af. Er worden weinig vergissingen meer gemaakt. Ook het aantal voorzetsels dat een kind gebruikt is toegenomen.

Doordat het kind in langere zinnen gaat praten, komen er ook meer samengestelde zinnen voor. Hierdoor neemt het aantal voegwoorden toe (‘omdat’, ‘maar’, ‘als…dan’, ‘wat…als’, ‘of’).

Het kind gaat nu ook vragen stellen met ‘waarom’, ‘hoe’ en ‘wanneer’. Met het bepalen van de juiste woordvolgorde van de zin heeft het kind nog wel moeite.

Kinderen vervangen het woord ‘wanneer’ ook wel door ‘hoe laat’ of ‘welk uur’ (Goorhuis-Brouwer, 1997).

De kinderen spreken de woorden steeds duidelijker uit. De /s/ en de /r/ blijven nog wel moeilijk. Wanneer de woorden nog wat moeilijk zijn, bijvoorbeeld bij woorden die beginnen met twee of meer medeklinkers, wordt één medeklinker vaak weggelaten (boem – bloem).

Tussen de drie en vijf jaar maken bijna alle kinderen een periode door van niet-vloeiend spreken. Dit komt omdat kinderen erg veel beleven en willen vertellen, maar niet altijd op tijd de juiste woorden kunnen vinden. Ze winnen tijd door een stuk van de zin te herhalen of door een bepaalde klank te verlengen. Het verlengen en herhalen lijkt erg op stotteren, maar dat is het niet (Goorhuis-Brouwer, 1997). Het wordt ontwikkelingsstotteren genoemd en gaat vanzelf weer over (Feddema & Wagenaar, 2008).
3.6 Samenvatting

De taalontwikkeling van jonge kinderen verloopt in vier fasen: de voortalige periode, de vroegtalige periode, de periode van differentiatie en de periode van voltooiing. 

In de voortalige periode komt de fonologische ontwikkeling op gang. Bij de fonologische ontwikkeling gaat het om de klanken die een kind kan maken. Vervolgens komt in de vroegtalige periode de semantische ontwikkeling op gang. De semantische ontwikkeling komt op gang wanneer de klanken die een kind maakt een betekenis krijgen. In de periode van differentiatie komen de syntactische en morfologische ontwikkeling op gang. De syntactische ontwikkeling gaat over de regels van de zinsbouw en de morfologische ontwikkeling gaat over de verbuigingen en vervoegingen van woorden. Samen vormen syntaxis en morfologie de grammatica. In de periode van voltooiing worden het aantal woorden dat het kind kan gebruiken enorm uitgebreid. Met het toepassen van de grammaticale regels heeft het kind tot zijn zesde jaar nog moeite. Het is heel normaal dat het kind in deze fase nog een aantal vergissingen maakt. 

In dit hoofdstuk is de taalontwikkeling beschreven. Taalontwikkeling is één van de ontwikkelingsgebieden van VVE. In de inleiding is er al het één en ander vertelt over VVE. In hoofdstuk 4 wordt hier dieper op ingegaan.

Hoofdstuk 4 Voor- en Vroegschoolse Educatie

4.1 Inleiding

Uit de casus van Ömer die in de inleiding van deze afstudeerscriptie beschreven wordt, blijkt dat Ömer een achterstand heeft in de ontwikkeling van de Nederlandse taal. Zou hij deze achterstand kunnen inlopen door middel van deelname aan een VVE-programma? Met andere woorden zou Ömer er baat bij kunnen hebben als hij een peuterspeelzaal of kinderdagverblijf bezoekt die werkt met een VVE-programma? Aan het einde van dit hoofdstuk hoop ik hier een antwoord op te kunnen geven.

De directie van Kinderstad heeft besloten om van De Vlinderberg een VVE-locatie te maken. Zij heeft echter gekozen om niet te werken volgens één methode, maar volgens een mix. Zij halen uit alle programma’s hetgeen zij het best vinden en maken daar hun eigen methode van. 

In dit hoofdstuk staat de vraag ‘Wat is voor- en vroegschoolse educatie?’ centraal. In de inleiding van deze afstudeerscriptie is al het een en ander over VVE aanbod gekomen. Zo heeft Minister De Geus in zijn toespraak al aangegeven wat het doel is van VVE (De Geus, 2006). In dit hoofdstuk wordt er nog dieper ingegaan op wat VVE inhoudt. De geschiedenis van VVE wordt beschreven en ook komen er drie programma’s van VVE en wat hun effecten zijn aanbod.

4.2 Voor- en Vroegschoolse Educatie

VVE staat voor Voor- en Vroegschoolse Educatie. Het zijn programma’s om kinderen die extra steun nodig hebben beter te kunnen begeleiden. Ze zijn gemaakt door onder meer het Cito en het NIZW en diverse schoolbegeleidingsdiensten. Ze zijn bedoeld voor leidsters op peuterspeelzalen en kinderdagverblijven, en voor leerkrachten van groep 1 en 2 van de basisschool (Weijenberg, 2006).

Uit onderzoek blijkt dat het mogelijk is dat kinderen van drie jaar al een serieuze achterstand hebben ontwikkeld in de verwerving van hun verbale taalontwikkeling en hun woordenschat wanneer dit vergeleken wordt met hun leeftijdgenootjes (Volgens Hart en Risley in Wasik, Bond & Hindman, 2006). VVE biedt extra stimulansen aan jonge kinderen die minder kans hebben op een optimale ontwikkeling. Die extra stimulansen krijgen zij door mee te doen aan educatieve programma’s. De educatieve programma’s worden aangeboden op een voorschoolse voorziening, zoals een peuterspeelzaal of kinderdagverblijf, en lopen door tot in de eerste twee groepen van de basisschool. Binnen die programma’s wordt er aandacht besteed aan het stimuleren van de taal-, sociaal-emotionele, en de cognitieve ontwikkeling van kinderen (Dekker, De Fijter, Veen, Broeijer & Mellink, 2000).  

VVE-onderzoeker Paul Leseman van de Universiteit van Utrecht heeft het in Hilderink (2004) over de voorwaarden voor effectieve VVE-programma’s. De voorwaarden waar hij het over heeft zijn gebleken uit Amerikaans onderzoek. Zo wordt er van de programma’s verwacht dat ze intensief zijn en een breed scala van vaardigheden bij kinderen aanspreken. Verder moeten de uitvoerders goed getraind zijn en moeten de programma’s minstens twee of drie jaar duren. 

Ook aan de opbouw van de programma’s moet veel zorg besteedt zijn. Kinderen die eraan meedoen mogen niet ouder zijn dan 5 jaar. Uit het onderzoek blijkt ook dat de beste leeftijd om met VVE-activiteiten te beginnen zo’n 2,5 tot 3 jaar is. Volgens Leseman zijn er in Nederland niet veel programma’s die aan al deze eisen voldoen. Kaleidoscoop en Piramide voldoen echter wel aan de gestelde voorwaarden (Hilderink, 2004). 

4.3 De geschiedenis van VVE

Al sinds het begin van de 19e eeuw bestaat er in Nederland een vorm van vroege voorschoolse educatie voor medisch en pedagogisch verwaarloosde kinderen. Rond 1828 ontstonden de eerste bewaarscholen. Deze scholen waren bedoeld als armenzorg en waren er voor kinderen van twee tot zes jaar. Het doel van deze bewaarscholen was voorbereiding op de lagere school, maar de bewaarscholen boden ook opvang, opvoeding en educatie in een veilige, georganiseerde omgeving. De bewaarscholen waren eigenlijk bedoeld voor achterstandskinderen, maar in de loop van de 19e eeuw wekten deze scholen ook de belangstelling voor voorschools onderwijs van de middenklasse op. Als gevolg hiervan kreeg aan het einde van de 19e eeuw de Fröbel-methode veel invloed. Fröbel was een Duitse pedagoog. Hij heeft een programma met activiteiten ontwikkeld wat gericht was op de zintuiglijke, motorische, emotionele en cognitieve ontwikkeling van het jonge kind. Zijn programma werd bewerkt en dit leidde in de loop van de 20e eeuw tot de oprichting van het kleuteronderwijs als een algemene voorziening voor 4- tot 6-jarige kinderen. Dit hield in dat programma’s voor vroege opvang en educatie van achterstandskinderen plaatsmaakten voor het kleuteronderwijs.

Aan het eind van de jaren ’50 en het begin van de jaren ’60 van de 20e eeuw werden in Amerika de eerste compensatieprogramma’s uitgevoerd. Die programma’s waren erop gericht om de taalvaardigheid en de intelligentie van achterstandskinderen te vergroten. Deze compensatieprogramma’s zijn de voorlopers van de VVE-programma’s zoals wij die nu kennen (Leseman & Van der Leij, 2004). 

4.4 Programma’s van VVE

Er zijn een aantal verschillende programma’s van VVE. Hieronder behandel ik de programma’s Piramide, Kaleidoscoop en Startblokken & Basisontwikkeling. 

4.4.1 Piramide

Piramide is een educatieve methode die in 1995 is ontwikkeld voor de totale ontwikkeling van alle kinderen van 2,5 tot 6 jaar. Maar Piramide richt zich met name op kinderen die anderstalig zijn, Nederlandstalige kinderen in achterstandssituaties en kinderen met leermoeilijkheden. Het doel van Piramide is het zodanig stimuleren van de ontwikkeling van kinderen dat ze met succes de basisschool kunnen volgen (Dekker, De Fijter, Veen, Broeijer & Mellink, 2000). Piramide is een combinatie van spelen, werken en leren met vrije en gerichte activiteiten. Bij de gerichte activiteiten staat steeds één ontwikkelingsgebied centraal (Van Dijk & Terpstra, 2003). Er wordt aandacht geschonken aan de volgende ontwikkelingsgebieden:

· Sociaal-emotionele ontwikkeling

· Persoonlijkheidsontwikkeling en redzaamheid

· Creatieve ontwikkeling

· Motorische ontwikkeling en ontwikkeling van het schrijven

· Ontwikkeling van waarneming

· Taalontwikkeling en ontwikkeling van het lezen

· Denkontwikkeling en ontwikkeling van het rekenen

· Oriëntatie op ruimte en tijd en wereldverkenning

De basis van Piramide is pedagogisch. De belangrijkste onderdelen van Piramide zijn: vrij spel, projecten aan de hand van thema’s, observeren, toetsen, begeleiden en betrokkenheid van de ouders. Ook is er veel aandacht voor de didactiek. Door de didactiek wordt de ontwikkeling van de kinderen op de bovenstaande genoemde ontwikkelingsgebieden gestimuleerd en geoptimaliseerd (Dekker, De Fijter, Veen, Broeijer & Mellink, 2000).

4.4.2 Kaleidoscoop
Kaleidoscoop is een educatieve methode die in 1995 is ontwikkeld voor 2,5 tot 6 jarige allochtone en autochtone kinderen van laag tot zeer laagopgeleide ouders (Dekker, De Fijter, Veen, Broeijer & Mellink, 2000). De methode is gebaseerd op het Amerikaanse programma High/Scope, dat in veel landen gebruikt wordt (Copple, 2003). In 1962 werd dit programma ontwikkeld onder de naam ‘Perry Preschool Project’. Later is het door David Weikart en zijn medewerkers verder ontwikkeld. Het doel van het programma is het voorkomen van onderwijsachterstanden van jonge kinderen die de doelgroepen vormen van het onderwijsachterstandenbeleid. Er wordt aandacht geschonken aan de volgende ontwikkelingsgebieden:
· Sociale ontwikkeling

· Ontwikkeling van initiatief nemen en zelfstandigheid

· Creativiteit

· Motorische ontwikkeling

· Muzikale ontwikkeling

· Taalontwikkeling, (pre)geletterdheid

· Cognitieve ontwikkeling

Het uitgangspunt van Kaleidoscoop is dat kinderen kennis verwerven en vaardigheden ontwikkelen door actief betrokken te zijn bij mensen, materialen, gebeurtenissen en ideeën (Copple, 2003, Dekker, De Fijter, Veen, Broeijer & Mellink, 2000, Schweinhart & Weikart, 1997). Dit wordt ook wel actief leren genoemd. Volwassenen ondersteunen het actief leren door een uitdagende leeromgeving te bieden, te helpen met de uitbreiding van hun spel, en het probleemoplossend vermogen te vergroten (Van Dijk & Terpstra, 2003). In principe zijn kinderen vrij om te kiezen wat ze willen gaan doen, maar er wordt wel vooraf met hen afgesproken en gepland wat ze zullen gaan doen. De activiteiten die de kinderen gedaan hebben, worden later op de dag met hen nabesproken. Door dit dag in dag uit te doen wordt gewerkt aan de volgende ontwikkelingsdoelen: zelfsturing, systematisch spelgedrag en probleemoplossend vermogen, zelfevaluatie, subjectieve competentie en zelfvertrouwen. De stadiatheorie van Piaget speelt een belangrijke rol bij dit programma. Dit is terug te zien in de ontwikkelingsdoelen die voor elke leeftijdsfase geformuleerd zijn en aan het principe dat kinderen zich als het ware zelf ontwikkelen door een actieve interactie met de omgeving en speciale objecten in die omgeving. Er wordt veel aandacht geschonken aan de inrichting en aankleding van het lokaal en aan de toegankelijkheid en herkenbaarheid van speelgoed en materialen. Ook wordt er gewerkt met een vast dagritme (Copple, 2003, Dekker, De Fijter, Veen, Broeijer & Mellink, 2000, Schweinhart & Weikart, 1997). Dit wordt gedaan om de kinderen door een vaste, voorspelbare volgorde van gebeurtenissen het gevoel van controle te geven over hun omgeving en hen in staat te stellen daarbinnen keuzes te maken en initiatieven te nemen (Van Dijk & Terpstra, 2003).

Ook observaties spelen een belangrijke rol binnen Kaleidoscoop. Er wordt een observatiesysteem gebruikt, het Kind Observatie Registratiesysteem (KOR), dat gebaseerd is op de ontwikkelingsdoelen die door Kaleidoscoop geformuleerd zijn. Op deze manier krijgt men inzicht in het ontwikkelingsniveau van de kinderen. De gegevens die uit de observaties naar voren komen worden gebruikt voor het bedenken en inplannen van activiteiten (Dekker, De Fijter, Veen, Broeijer & Mellink, 2000). 
4.4.3 Startblokken & Basisontwikkeling

Startblokken is bedoeld voor kinderen van 2,5 tot 4 jaar. Basisontwikkeling is een uitbreiding van Startblokken en is bedoeld voor kinderen van 4 tot 8 jaar. Basisontwikkeling is gericht op ontwikkelingsgericht onderwijs, en streeft naar een verbetering van het onderwijs in de onderbouw van het basisonderwijs.

Zowel Startblokken als Basisontwikkeling zijn niet speciaal ontwikkeld voor kinderen in achterstandssituaties. Wel zijn beide programma’s met het oog op anderstalige kinderen pas aangepast op het gebied van taalverwerving. Het doel van de programma’s is het bevorderen van de brede ontwikkeling van kinderen.

Startblokken en Basisontwikkeling zijn pedagogische werkplannen. De ‘zone van naaste ontwikkeling’ staat binnen de programma’s centraal. De zone van naaste ontwikkeling is een gezamenlijke activiteit die aangepast is aan wat het kind kan en zelfstandig wil doen. Tegelijkertijd probeert het nieuwe interesses en handelingsmogelijkheden op te wekken. De bedoeling hiervan is dat het kind ook activiteiten gaat doen die het nog niet helemaal zelfstandig kan, maar wel met behulp van iemand anders. De zone van naaste ontwikkeling is als het ware het overgangsgebied tussen kunnen en net niet kunnen. 

De zones van naaste ontwikkeling worden door de volwassene samen met de kinderen gecreëerd. Dit wordt gedaan door nieuwe impulsen aan te brengen en die stimuleren op hun beurt dan weer de ontwikkeling van de kinderen. Er wordt wel van uitgegaan dat de leid(st)er/leerkracht weet wat het kind kan en graag wil.

Bij Startblokken en Basisontwikkeling wordt er gewerkt met alledaagse thema’s. Daardoor is er een samenhang tussen de activiteiten(Zonneveld & Van Ooyen, 2004, Dekker, De Fijter, Veen, Broeijer & Mellink, 2000).

4.5 De effecten van VVE

Verschillende onderzoeken hebben aangetoond dat VVE-programma’s inderdaad positieve effecten hebben op lange termijn. Uit bijvoorbeeld onderzoek van Peisner-Feinberg, Burchinal, Clifford, Culkin, Howes, Kagan & Yazjian (2001) blijkt dat VVE-programma’s niet alleen positieve effecten hebben op de taalontwikkeling, maar ook op cognitieve en sociale vaardigheden. Wat de taalontwikkeling betreft hadden de kinderen in vijf jaar tijd een betere vooruitgang geboekt in vergelijking met kinderen die niet aan een VVE-programma hebben meegedaan.

Uit een onderzoek van Montie, Xiang & Schweinhart (2006) blijkt dat kinderen die aan een VVE-programma hebben meegedaan waarbij vrijspel één van de belangrijkste uitgangspunten was, een betere taalontwikkeling hebben doorgemaakt op 7 jarige leeftijd, in vergelijking met kinderen die aan programma’s hebben meegedaan waarbij vooral individuele en sociale activiteiten een belangrijke rol spelen. Hoe het komt dat vrijspel een positieve invloed heeft op de taalontwikkeling is niet helemaal duidelijk. Het is tijdens het vrije spel vaak nodig om met andere kinderen te communiceren, bijvoorbeeld tijdens een rollenspel (Volgens Lockhart, Xiang & Montie, 2003 in Montie, Xiang & Schweinhart, 2006). 

De Goede & Reezigt (2001) in Leseman & Van der Leij (2004) hebben een evaluatieonderzoek geschreven over de VVE-programma’s Piramide en Kaleidoscoop. Kinderen die vanaf de peuterspeelzaal aan één van de twee programma’s hadden meegedaan, werden in groep 2 van de basisschool getest. Uit de resultaten van dat onderzoek blijkt dat ongeveer de helft van de beginachterstand wordt teruggedrongen. Verschillende onderzoeken laten zien dat kinderen die beginnen met deze programma’s een ontwikkelingsachterstand hebben van twee jaar. Dit houdt dus in dat de kinderen door middel van het meedoen aan één van twee programma’s ongeveer één ontwikkelingsjaar inlopen. 

Het High/Scope programma is ook in de Verenigde Staten uitgebreid geëvalueerd en laat ook daar effecten zien op lange termijn (Dekker, De Fijter, Veen, Broeijer & Mellink, 2000). Uit een onderzoek van Epstein in Copple (2003) blijkt dat kinderen die de mogelijkheid hadden om zelf hun activiteiten te plannen en deze achteraf te evalueren, een betere taalontwikkeling hebben doorlopen in vergelijking met kinderen die deze mogelijkheid niet hadden.

Verder blijkt uit onderzoek van CITO dat kinderen die al in de peuterspeelzaal beginnen met Piramide de beste resultaten behalen. Het is wel belangrijk dat ze doorgaan met Piramide in groep 1 en 2 van de basisschool. Ook de kinderen die in groep 1 en 2 zijn gestart met Piramide behalen betere resultaten in vergelijking met kinderen die niet hebben meegedaan aan dit programma. Maar uiteindelijk behalen zij niet het niveau dat de kinderen behalen die als peuter al begonnen zijn met Piramide (Dekker, De Fijter, Veen, Broeijer & Mellink, 2000).

Bij Startblokken & Basisontwikkeling is er nog geen externe evaluatie geweest, zoals wel is uitgevoerd bij Piramide en Kaleidoscoop. Bij de evaluatie die door de scholen zelf werd uitgevoerd, werden positieve effecten gevonden bij kinderen die meegedaan hebben met deze programma’s. De kinderen waren langer geconcentreerd tijdens activiteiten, ze hadden een veel groter taalgebruik, ze waren meer gemotiveerd tijdens spel-, lees- en schrijfactiviteiten en zij behaalde goede resultaten in groep 3 en 4. Ook constateerden leerkrachten dat kinderen die op een peuterspeelzalen gezeten hebben die met Startblokken werkt, verder zijn in hun spel- en taalontwikkeling dan kinderen die niet op zo’n peuterspeelzaal gezeten hebben. Door kleinschalig onderzoek worden deze bevindingen bevestigd (Dekker, De Fijter, Veen, Broeijer & Mellink, 2000).

4.6 Ömer
Uit bovenstaande gegevens blijkt dat Ömer inderdaad baat heeft bij het bezoeken van een peuterspeelzaal die werkt volgens een VVE-programma. Uit zijn casus blijkt dat Ömer een achterstand heeft in de ontwikkeling van de Nederlandse taal. Hij zou die achterstand kunnen verkleinen door naar een peuterspeelzaal en later naar een basisschool te gaan die werken volgens een VVE-programma. Door al naar een peuterspeelzaal te gaan die werkt met een VVE-programma vergroot hij de kans op het succesvol verkleinen van zijn taalachterstand. 

4.7 Samenvatting

VVE staat voor voor- en vroegschoolse educatie. VVE-programma’s zijn ontwikkeld om o.a. de opgelopen de taalachterstand weg te werken. VVE biedt extra stimulansen aan jonge kinderen die minder kans hebben op een optimale ontwikkeling. Die extra stimulansen krijgen zij door mee te doen aan educatieve programma’s. De educatieve programma’s worden aangeboden op een voorschoolse voorziening en lopen door tot in de eerste twee groepen van de basisschool. Voorbeelden van VVE-programma’s zijn Kaleidoscoop, Piramide en Startblokken & Basisontwikkeling.

Uit onderzoek blijkt dat de kinderen die meegedaan hadden aan een VVE-programma een vooruitgang hadden geboekt in hun taalontwikkeling in vergelijking met kinderen die niet meegedaan hadden aan zo’n programma. Verder bleek uit onderzoek dat Kaleidoscoop en Piramide op de lange termijn een positief effect hebben. Wanneer de kinderen in groep twee van de basisschool getoetst werden bleek bij hen de achterstand met een jaar te zijn teruggelopen. Bij Startblokken & Basisontwikkeling heeft nog geen externe evaluatie plaatsgevonden. Maar bij eigen onderzoek werden ook positieve effecten gevonden bij de kinderen die deelgenomen hadden aan deze programma’s.

Hoofdstuk 5 Onderzoeksopzet
5.1 Inleiding

Voor het praktijkgedeelte van deze afstudeerscriptie is gekozen voor het afnemen van een vragenlijst met open vragen bij de werknemers van De Vlinderberg. Dit omdat er op deze manier snel een heleboel werknemers bereikt worden. In dit hoofdstuk wordt er beschreven hoe het onderzoek is opgezet en uitgevoerd. Ook wordt het doel van het onderzoek beschreven. Voor het uitvoeren van dit onderzoek is er gebruik gemaakt van de kennis die is opgedaan tijdens het volgen van het vak Onderzoek. 

Hoewel er gebruik gemaakt is van een vragenlijst kan er toch gesproken worden van een kwalitatief onderzoek. Kwalitatief onderzoek is niet gebonden aan het verzamelen van cijfermatige gegevens. De onderzoeker kan zich aanpassen aan de omstandigheden tijdens het onderzoek. De benadering is daarmee open en flexibel, en er wordt ingegaan op de achtergronden van de verzamelde gegevens. Bij kwalitatieve dataverzamelingsmethoden staat de beleving door de onderzochte centraal. Kwalitatief onderzoek is daarmee interpretatief van aard. In tegenstelling tot bij kwantitatief onderzoek worden geen meetbare gegevens verzameld, geen causale verklaring onderzocht. Centraal staat de betekenis die de onderzochte aan situaties geeft (Verhoeven, 2007). Het gaat bij een kwalitatief onderzoek dus niet zozeer om hoeveelheden, maar om kwaliteiten, perspectieven, ervaringen, beleving en betekenisverlening (Baarda & De Goede, 2001). 

Bij kwantitatief onderzoek verzamelt de onderzoeker dus cijfermatige gegevens. Deze gegevens worden door de onderzoeker ingevoerd in een gegevensbestand, om ze vervolgens met statistische technieken te analyseren (Verhoeven, 2007). En dat is bij dit onderzoek niet het geval. In dit onderzoek is er aan de werknemers gevraagd naar hun mening, ervaringen en belevingen. Het waren dan ook bijna allemaal open vragen.

5.2 Doel van het onderzoek

De vragenlijst wordt afgenomen om inzicht te krijgen in wat de werknemers van De Vlinderberg vinden van de beslissing van de directie van Kinderstad om van De Vlinderberg een VVE-locatie te maken. Met dit onderzoek wordt er ook gekeken hoe de werknemers het vinden om met VVE te werken. Verder wordt er ook gekeken of het gezien de taalontwikkeling van de kinderen die naar De Vlinderberg komen nuttig is om met VVE te werken.

5.3 Het onderzoek

Aan 24 werknemers van De Vlinderberg is gevraagd of zij de vragenlijst in wilden vullen. De vragenlijst is uitgedeeld en de werknemers konden zelf bepalen op welk moment zij deze lijst invulden. Zij hadden hier een week de tijd voor. De vragenlijst bestaat uit 14 vragen. Hieronder worden de gestelde vragen beschreven:

1.
Wat is je geslacht?

2.
Wat is je leeftijd?

3.
Welke opleiding(en) heb je gevolgd?

4.
Hoelang ben je al werkzaam in de kinderopvang?

5.   Indien je niet gelijk in de kinderopvang bent gaan werken, wat heb je hiervoor dan

gedaan?

6.
Op welke groep werk je?

7.
De directie van Kinderstad heeft o.a. De Vlinderberg uitgekozen om te gaan werken 

volgens een VVE-methode. Vind je dat de directie hierin een juiste keuze heeft gemaakt? Waarom?

8.
Wat vind je van het werken volgens een VVE-methode? Leg uit.

9.   Vind je dat het werken volgens een VVE-methode een positieve bijdrage levert aan de

ontwikkeling van de kinderen die naar het kinderdagverblijf komen? Waarom?

10.
Werkte je voordat er gestart werd met de cursus VVE al met thema’s?

11.
Wat vind je van het werken met thema’s?

12.
Heb je kinderen op de groep die behalve in het Nederlands ook in een andere taal 

worden  opgevoed? Zo ja, om hoeveel kinderen gaat het dan en om welke talen? 

13.
Lopen de kinderen uit vraag 12 achter met hun Nederlandse taalontwikkeling? Zo ja, doe 

je hier iets aan en wat dan?
14.Vind je dat het werken met thema’s bijdraagt aan de taalontwikkeling van de kinderen die


naar het kinderdagverblijf komen? Waaruit blijkt dat?
5.4 Samenvatting

In dit hoofdstuk is de onderzoeksopzet beschreven. Er is een kwalitatief onderzoek gedaan. Aan 24 werknemers van De Vlinderberg is gevraagd of zij een vragenlijst wilden invullen. De vragenlijst wordt afgenomen om inzicht te krijgen in wat de werknemers van De Vlinderberg vinden van de beslissing van de directie van Kinderstad om van De Vlinderberg een VVE-locatie te maken. Met dit onderzoek wordt er ook gekeken hoe de werknemers het vinden om met VVE te werken. Verder wordt er ook gekeken of het gezien de taalontwikkeling van de kinderen die naar De Vlinderberg komen nuttig is om met VVE te werken.

Hoofdstuk 6 Resultaten van het onderzoek
6.1 Inleiding

In dit hoofdstuk worden de resultaten weergegeven van het onderzoek dat beschreven is in hoofdstuk 5. Voor de verwerking van de gegevens is wederom gebruik gemaakt van de kennis die is opgedaan tijdens het volgen van het vak Onderzoek. 

Zoals al eerder is aangegeven, is er aan 24 werknemers van De Vlinderberg gevraagd of zij een vragenlijst in wilden vullen. 19 van deze werknemers hebben de vragenlijst ingevuld en weer ingeleverd. In een aantal antwoorden wordt het Pedagogisch Kookboek genoemd. Dit begrip dient eerst nader toegelicht te worden. Het Pedagogisch Kookboek is een praktisch ideeënboek voor de groepsleiding. In het kookboek worden spelvormen, activiteiten en thema’s aangeboden, waarmee de groepsleiding in de praktijk kinderen kan stimuleren, zowel individueel als groepsgewijs (Kinderstad, 2006c). 

6.2 Resultaten van het gehouden onderzoek

Hieronder worden per gestelde vraag de resultaten van de 19 teruggekregen vragenlijsten weergegeven:

	
	Vraag 1
	Vraag 2
	Vraag 3
	Vraag 4
	Vraag 5
	Vraag 6

	Persoon
	Wat is je geslacht?
	Wat is je leeftijd?
	Welke opleiding(en) heb je gevolgd?
	Hoe lang ben je al werkzaam in de kinderopvang?
	Indien je niet gelijk in de kinderopvang bent gaan werken, wat heb je hiervoor dan gedaan?
	Op welke groep werk je?



	1
	Vrouw
	29 jaar
	SPW niveau 4, Creatieve therapie - beeldend (niet afgemaakt), SPH (niet afgemaakt)
	2,5 jaar
	Logeerhuis (gehandicapten, moeilijk opvoedbare kinderen), horeca, telemarketing
	BSO, R-Pooler



	2
	Vrouw
	33 jaar
	MDGO-AW
	12 jaar
	Meteen kinderopvang
	Peutergroep

	3
	Vrouw
	28 jaar
	MEAO 4 in Tsjechië, SPW 3 in Nederland
	2,5 jaar
	In Tsjechië als secretaresse bij een makelaar, receptioniste in een Belgisch 4 sterren hotel, in Nederland als au pair en alpha hulp.
	Babygroep



	4
	Vrouw
	30 jaar
	SPW, PABO (niet afgemaakt), kunstacademie
	8 jaar
	Meteen kinderopvang


	Peutergroep



	5
	Vrouw
	21 jaar
	MBO Onderwijs-assistente, PABO (niet afgemaakt).
	8 maanden
	Meteen kinderopvang


	Peutergroep



	6
	Vrouw
	34 jaar
	MDGO - Agogisch werk.
	15 jaar
	Meteen kinderopvang


	Babygroep



	7
	Vrouw
	26 jaar
	LKC (leidster kindercentra)
	8 jaar
	Magazijn medewerkster
	Babygroep



	8
	Vrouw
	28 jaar
	SPW
	8 jaar
	Meteen kinderopvang
	Babygroep




	9
	Vrouw
	23 jaar
	SPW 3 Kinderopvang
	5 jaar
	Bijbaantje naast opleiding: Supermarkt.
	Peutergroep



	10
	Vrouw
	23 jaar
	Fontys Sporthogeschool
	6 maanden
	Naschoolse sportlessen
	BSO



	11
	Vrouw
	35 jaar
	Propedeuse SPH-AB, MBO-AB
	8 jaar
	Verkoop-medewerker Bart Smit, Personal assistant bij Instore Marketing Bart Smit, Assistent Bedrijfsleidster Bart Smit.
	BSO



	12
	Vrouw
	21 jaar
	SPW 3
	2 jaar
	Bijbaantje naast opleiding: Bejaardentehuis
	Peutergroep



	13
	Vrouw
	35 jaar
	LKC (leidster kindercentra)
	15 jaar
	Meteen kinderopvang
	R-Pooler



	14
	Vrouw
	33 jaar
	Onderwijs-assistente 4
	2 jaar
	Ik ben begonnen op een basisschool in een achterstandswijk met name groep 1t/m 4.
	Peutergroep



	15
	Vrouw
	34 jaar
	MBO-AW
	12 jaar
	Meteen kinderopvang
	Peutergroep

	16
	Vrouw
	30 jaar
	MDGO-Verpleging, MBO-SPW
	10 jaar
	Meteen kinderopvang


	Peutergroep



	17
	Vrouw
	36 jaar
	Kappersdagschool, SPW-3
	7 jaar
	Kapster


	Babygroep



	18
	Vrouw
	28 jaar
	SPW-3
	7 jaar
	Meteen kinderopvang
	Babygroep



	19
	Man
	23 jaar
	Onderwijsassistent, PABO, Logopedie
	2 jaar
	Horeca werkzaamheden


	Babygroep




	
	Vraag 7
	Vraag 8
	Vraag 9

	Persoon
	De directie van Kinderstad heeft o.a. De Vlinderberg uitgekozen om te gaan werken volgens een VVE-methode. Vind je dat de directie hierin een juiste keuze heeft gemaakt? Waarom?
	Wat vind je van het werken volgens een VVE-methode? Leg uit.


	Vind je dat werken volgens een VVE-methode een positieve bijdrage levert aan de ontwikkeling van de kinderen die naar het kinderdagverblijf komen? Waarom?

	1
	Ja, het geeft wel structuur en je leert zelf het één en ander bij over opvoeding en oudercontacten. Over de manier waarop VVE gegeven wordt heb ik nog wel het één en ander op te merken. Maar de inhoud is nuttig.
	Zoals hiernaast beschreven. Verder wel uitkijken dat je je eigen spontane manier van werken behoud. Soms is het allemaal iets te bedacht van te voren/schools.


	Ja, meer structuur! En ook de activiteiten vanuit VVE zijn positief voor de kinderen.




	2
	Het is een goede keuze om het VVE te introduceren binnen Kinderstad. Je wordt als leidster weer even wakker geschud en bent je bewuster van je handelingen.
	Wij werkten op de groep al eerder met thema's, maar nu is het gestructureerd. Elke dag doen we iets en we proberen alle ontwikkelingsgebieden aan bod te laten komen.
	Ja, wat ik al eerder aangaf: we zijn nu bewuster met activiteiten opzetten bezig. Je kijkt naar je groep en probeert in te spelen op het stimuleren van die ontwikkelingsgebieden die wat extra aandacht nodig hebben.

	3
	Ja, hier komen veel kinderen van buitenlandse afkomst en kinderen met laagopgeleide ouders.
	Leuk, verrijkt je zicht op de ontwikkeling van de kinderen. Je moet het doen, dus je doet het. Als je iets niet moet doen, dan vervalt het na verloop van tijd. Omdat we niet één specifieke methode hebben, maar een mix, blijft er nog genoeg ruimte over voor je eigen creativiteit. Ik vind dat je te beperkt bent als je alleen maar Piramide volgt. Het is goed voor de peuterspeelzaal, maar op een kinderdagverblijf heb je meer vrijheid nodig. Daarom ben ik blij dat we met een mix werken.
	Ja zeker. Niet iedereen heeft van thuis uit dezelfde mogelijkheden. Hier wordt veel aangeboden en kinderen zijn gericht met iets bezig. Ze ontwikkeling zich spelenderwijs. Zo worden ze ook voorbereid voor de basisschool. Qua taal, maar ook andere vaardigheden worden gestimuleerd en op tijd bijgeleerd.



	4
	Enerzijds ja, omdat je bewuster omgaat met de ontwikkeling van kinderen. Anderzijds vind ik de manier waarop het geïntroduceerd en onderwezen wordt onduidelijk, rommelig en niet altijd inspirerend.
	Zie vraag 7. Daarnaast vind ik vooral werken met pedagogisch kookboek en thema's goed voor het bewust werken aan ontwikkeling van kinderen.


	Moeilijk te zeggen, omdat ik nu bewuster te werk ga. Maar ook omdat ik meer ervaring heb in het werk zie ik meer van de kinderen. Ik kan zelf moeilijk meten of dat specifiek alleen door VVE komt.

	5
	Ja, want het is toch weer iets extra's. Je hebt dan wel weer wat extra informatie die je kunt gebruiken.


	Het is wel een houvast. Dat is wel fijn. Je kunt altijd terugkijken. En bij de VVE heb je een richtlijn die je kunt gebruiken.
	Ja, ze krijgen onbewust al een voorbereiding voor het onderwijs.



	6
	Ja, er wordt nu themagericht gewerkt en samensmelting met het pedagogisch kookboek zorgt ervoor dat er vaker (bij baby's minimaal 3 keer per week) een gerichte activiteit wordt uitgevoerd en dat alle ontwikkelingsgebieden aan bod komen.
	Wij werken niet volgens één methode, dus dat blijft wazig…


	Weet ik niet; dan zou ik eerst met een vaststaande/bekende methode moeten werken.



	7
	Ja, gezien de ligging van de Vlinderberg.
	Je denkt na over je manier van werken. Bewust worden van eigen functioneren.
	Weet ik nog niet, traject nog niet klaar.



	8
	Ik vind het goed dat ze de mogelijkheden van VVE onderzoeken en op die manier zich blijven ontwikkelen.


	Het werken in thema is leuk. Maar op een babygroep vraag ik me af of het echt nut heeft voor de kinderen.
	Ja, maar ook vóór VVE hadden we leuke activiteiten die een positieve bijdrage leverde aan de ontwikkeling. Het is dus niet ontstaan door de VVE.


	9
	Ik kan niet vergelijken met anderen kinderdagverblijven of wij de juiste zijn.


	Er zijn voor- en nadelen. Je bent bewuster van wat je doet, maar het is veel werk en je hebt al weinig tijd.
	Ja, je bent bewuster als het gaat om de ontwikkeling.



	10
	Ik heb nog niet zoveel ervaring met VVE.


	
	Veel kinderen hebben moeite met zichzelf te vermaken. Soms moeten ze wel dus in die zin is het positief wanneer je juist geen activiteiten aanbied. Verder denk ik dat je bij elke activiteit wel iets positiefs bijdraagt aan de ontwikkeling, afhankelijk van wat voor activiteit.

	11
	Ja, het is een grote locatie, meerdere groepen baby, peuter, bso. De Vlinderberg is gelegen in een achterstandswijk, dus veel kinderen die extra aandacht nodig hebben.
	Ik vind het moeilijk om steeds herhaling toe te passen, en ik vind dat de thema's aan moeten sluiten bij wat er op dat moment leeft bij de kinderen (geldt voor de bso). Het voegt op de bso niet zoveel toe. De kinderen leren al op school en de nadruk hier ligt op spelen.
	Bij BSO vind ik dat niet zo. We zijn erg bezig met sociaal-emotionele ontwikkeling, leren van normen en waarden. Taal leren ze al op school. Thematisch werken vind ik wel fijn.



	12
	Ja, voor de kinderen wel. Door de verschillende culturen.
	
	

	13
	Ik vind van wel, omdat je daarmee bewust mee bezig bent en we thematisch werken. Zo worden kinderen veel meer geprikkeld.


	Fijn houvast. Je weet wat je iedere dag gaat doen.


	Omdat kinderen veel meer activiteiten aangeboden krijgen, en we houden er rekening mee dat er voor alle ontwikkelingsgebieden activiteiten aangeboden worden.

	14
	Ik denk dat het wel een goede keus is, omdat wij toch in een soort van achterstandswijk zitten. Zo is goed te zien of het ook in zo'n wijk werkzaam en haalbaar is.


	Ik vind het best lastig. In combinatie met pedagogisch kookboek vind ik het een stuk gemakkelijker. Ik zie wel veel herkenningspunten. Vooral lastig omdat ik op school ook VVE gehad heb.
	Ik denk wel dat het ons een duidelijker beeld geeft van de ontwikkeling van de kinderen, en wat wij hier aan kunnen doen om hen extra te stimuleren.



	15
	Ja en nee. Balen als je er 's avonds voor terug moet, maar het moet toch, dus Vlinderberg kan het maar gehad hebben.


	Duidelijker voor kinderen en leidsters, weet waar je naar toe werkt, wat je nodig hebt.


	Ja, zo stimuleer je diverse ontwikkelingsgebieden, en breng je ze met diverse thema's in aanraking, dus bredere kennis, taal.

	16
	Ja, veel variatie in leiding en kinderen. Uit allerlei achtergronden.


	Heel leerzaam, ook voor mezelf. Een andere visie op activiteiten en meer diepgang. De 'cursus' vind ik vaak minimaal in nieuwe uitleg en/of diepgang, komt vaak op hetzelfde neer, rommelig geheel.
	Voor de één wel en de ander niet, individueel verschillend. Denk dat de meeste kinderen nog te jong zijn. Ik zou denken vanaf 3 jaar en niet jonger.



	17
	Nee, drie jaar later vind ik niet dat ik iets nieuws heb geleerd. Ik snap nog steeds niet wat het nut hiervan is, zeker niet op een babygroep.


	De manier die wij geleerd hebben nutteloos. Tot nu toe heb ik weinig van een methode gemerkt. Het is een beetje onsamenhangend naar mijn idee.
	Niet volgens hoe wij het geleerd hebben. Bij peuters zal het wel wat meer nut hebben dan bij baby's. BSO is helemaal nutteloos.



	18
	Op zich wel, omdat de Vlinderberg wel een beetje in een 'achterstandswijk' staat. En ook omdat de peuterspeelzaal met VVE werkt. Maar het is alleen echt merkzaam op de BSO.
	Ik vind dat ik er op een babygroep weinig aan heb. Ik denk dat het zowel bij de peuters als BSO zinvol is. Baby's zijn vooral nog aan het ontdekken en doen nog weinig met taal.
	Dat zou het wel moeten zijn, maar dat zie ik nu nog niet. Ik denk dat het op de peuterspeelzaal wel werkt.



	19
	Ja. Ter verbetering van de kwaliteit  van de mensen die er werken en de zorg die er verleend wordt.
	Goed voor de kinderen en voor het eigen inzicht.


	Wordt nog te kort mee gewerkt om resultaat te zien.




	
	Vraag 10
	Vraag 11
	Vraag 12

	Persoon
	Werkte je voordat er gestart werd met de cursus VVE al met thema's?
	Wat vind je van het werken met thema's?


	Heb je kinderen op de groep die behalve in het Nederlands ook in een andere taal worden opgevoed? Zo ja, om hoeveel kinderen gaat het dan en om welke talen?

	1
	Ja


	Leuk. Kinderen vinden het heel leuk en het leert ze ook inzicht te krijgen, is dus leerzaam voor ze. Soms vind ik het allemaal iets te uitgedacht en probeer ik het wel spontaan te houden!
	Ja, een stuk of 4. Antiliaans, Papiaments, Turks



	2
	Ja


	Leuk, ik kan er veel creativiteit in kwijt en zo kunnen ouders ook mee denken en doen.
	2, Papiaments, Zwitsers



	3
	Ja


	Goed. Je valt niet zo snel in herhaling. Je bent bewust bezig met waarom je voor iets kiest. Je hebt er ook een doel achter. Het zijn niet alleen standaard thema's die elk jaar aanbod komen, maar ook andere. Het thema waar we nu mee werken is bijvoorbeeld 'huis en omgeving'.
	2, Turks en Limburgs (moeder spreekt bewust alleen het dialect met haar kind, daarom schrijf ik het er ook bij).



	4
	Af en toe.


	Goede kapstok.


	2 á 3 kinderen. Papiaments, Marokkaans, Zwitsers (Duits dialect).

	5
	Nee


	Dat vind ik heel fijn. Zo werkt iedereen tegelijk aan een onderdeel.
	Ja, 2 kinderen. Papiaments en Zwitsers.



	6
	Nee


	Leuke variatie voor zowel de kinderen als voor mijzelf. Ik blijf op zoek naar variatie in de activiteit en kom zelf met nieuwe dingen.
	1 kind. Turks.



	7
	Nee
	Geeft een houvast.
	Nee

	8
	Nee


	Leuk! Alleen in een babygroep schiet het soms het nut voorbij.
	Nee



	9
	Ja, maar niet zo uitgebreid.


	Leuk en duidelijk voor de kinderen. Wel veel werk om alles uit te werken.
	Ja, 2 kinderen. Turks en Papiaments.



	10
	Nee
	
	Turks, Marokkaans, Antilliaans, Pools.


	11
	Ja


	Prettig. Je kunt ook goed aansluiten bij wat er op dat moment speelt. Nadeel is dat thema's al vast staan en voor BSO is het soms moeilijk dat toe te passen. Kiezen liever zelf per maand. (Bijvoorbeeld thema vormen + kleuren slaat niet echt aan bij BSO).
	Ja, Pools en Portugees.



	12
	Ja


	Wisselend, je kunt je ergens aan vast houden. Dat is wel fijn. Maar soms prettig even niets of een spontaan idee/plan/actie.
	2 kinderen. Turks, ze spreken thuis alleen Turks.



	13
	Nee, niet echt
	Heel leuk. Je blijft zelf bezig.
	

	14
	Ja


	Erg leuk en fijn om mee te werken.
	Ja, 2 kinderen. Turks



	15
	Nee


	Duidelijk, afwisselend, blijft uitdagend.
	Ja. Turks



	16
	Ja, onregelmatig


	Erg leuk en zinvol vaak. Reacties van de kinderen lief en leuk, geeft een voldaan gevoel. Soms zijn mijn ideeën wel eens op.
	1 kind. Turks.



	17
	Nee


	Prettig, maar vooral door het pedagogisch kookboek.
	Ja, 2 kinderen. Engels, Frans



	18
	Ja


	Dat is makkelijk en leuk. Je weet van tevoren waar je aan toe bent. Je hebt voor jezelf ook een richtlijn.
	Ja, 2 kinderen. Engels, Frans



	19
	Ja


	Prettig. Helpt bij het plannen en maken van activiteiten.
	Ja, 1 kind. Frans




	
	Vraag 13
	Vraag 14

	Persoon
	Lopen de kinderen uit vraag 12 achter met hun Nederlandse taalontwikkeling? Zo ja, doe je hier iets aan en wat dan?
	Vind je dat het werken met thema's bijdraagt aan de taalontwikkeling van de kinderen die naar het kinderdagverblijf komen? Waaruit blijkt dat?

	1
	Soms iets corrigeren zoals de uitspraak, verder merk ik geen echte achterstand op, vanaf bepaalde leeftijd gaat het ook beter merk ik.


	Dat verband vind ik niet echt significant. Ik merk wel dat het op meerdere vlakken het kind kan stimuleren, bijvoorbeeld woordspelletjes kunnen de taalontwikkeling wel stimuleren.

	2
	Één hiervan heel duidelijk. Tijdens haar verblijf veel dingen benoemen, maar ook spelletjes met de taalkaartjes.


	Ik ben niet meer met taal bezig dan voorheen. Wel komt er door de verschillende thema's een grotere variatie in de woordenschat.

	3
	Nee, het ene kind dat Limburgs verstaat kan sowieso nog niet praten, ze brabbelt alleen nog maar.


	Ja, als je een thema hebt horen daar ook bepaalde woorden bij. Huis, keuken, buiten, binnen … en dat leer je ze. Je zegt de woorden vaak binnen de periode dat er met het thema gewerkt wordt. Herhalen, herhalen dat werkt het best.

	4
	1 kind (Papiaments) weet ik niet. Ik zie haar nooit. Andere kinderen voor zover ik kan beoordelen niet. Het kind wat ook in het Zwitsers wordt opgevoed maakt van een 'r' nog een 'j', maar dat is een kwestie van fijne motoriek.
	Zie vraag 9.




	5
	Ja, eentje loopt heel erg achter. Ik stimuleer haar door alles te benoemen.
	Ja, de kinderen krijgen meer besef van dingen. Bijvoorbeeld, wat is winter, zomer, kerst, etc. Daardoor ontwikkelen ze hun taal. En dat door te praten en denken enz.

	6
	Nog niets gemerkt. Ze reageert goed op de Nederlandse taal en ik heb het idee dat ze het ook echt begrijpt. Ze is natuurlijk nog jong (1½ jaar).


	Doordat woorden regelmatig terugkomen, worden ze voor de kinderen visueel en sommige dreumesen kunnen woorden uitspreken en herkennen na een themaperiode.

	7
	Nee
	Nee

	8
	Nee
	Nee

	9
	Ja. Veel woorden oefenen, extra aandacht geven en alles benoemen wat je doet.


	Ja, we hebben bij elk thema memorie. Die maken we zelf. Daarmee leren ze bij elk thema nieuwe woorden.

	10
	Ik verwacht het wel, maar merk het niet echt. Wel vaak een nare manier van praten: "Wat doe jij".
	Bij ons op de BSO niet bijzonder, omdat wij weinig activiteiten gericht op taal aanbieden.



	11
	Nee, we doen er niet veel mee --> op school.


	Op BSO niet zo. Leggen er geen nadruk op, doen ze op school. Maar VVE is ook niet bedoeld voor onze doelgroep (BSO). We halen er ons voordeel uit met bijvoorbeeld activiteiten en thematisch werken. Maar daar blijft het bij.

	12
	Snappen je goed, alleen terugpraten is moeilijk voor 1 kindje. Ze probeert het wel en wij herhalen vaker woordjes en zinnen. Duidelijk praten en vaak herhalen.
	

	13
	Extra boekjes lezen met plaatjes, blijven aanwijzen, herhalen.


	Dat ouders ook komen om te vragen: "hebben jullie dat gedaan? Pietje had het thuis erover". Kinderen wijzen zelf ook aan op werkjes wat ze gemaakt hebben.

	14
	Nee, tot nu toe lopen ze geen van beiden achter in de ontwikkeling.


	Ja, ik vind dat de thema's goed bijdragen aan de taalontwikkeling, maar dan toch met name door het pedagogisch kookboek.

	15
	Duidelijk praten, eventueel herhalen. Ze snappen het wel.
	Nee, niet echt met taal.

	16
	Nee
	Nee, niet direct de taalontwikkeling, maar alle ontwikkelingsgebieden.

	17
	Nee, zij zijn juist sneller met praten dan sommige ééntalige Nederlandse kinderen.
	Niet speciaal.



	18
	Nee, omdat ze tweetalig worden opgevoed. Vader spreekt Nederlands en moeder zowel Nederlands als Engels. Beide kinderen praten hier alleen Nederlands.
	Wanneer je steeds terugkerende activiteiten hebt wel. Alleen doen we dat nog te weinig.



	19
	Nee


	Ja, veel variatie en herhaling in woorden. Kinderen pikken dit snel op.


6.3 Samenvatting

In dit hoofdstuk zijn de resultaten van het onderzoek besproken. 19 werknemers van De Vlinderberg hebben de vragenlijst ingevuld en ingeleverd. In de tabellen hierboven staan per vraag de geven antwoorden weergegeven. In hoofdstuk 7 worden er conclusies verbonden aan de resultaten uit het literatuur- en praktijkonderzoek. 
Hoofdstuk 7 Conclusies & Aanbevelingen

7.1 Inleiding

Naar aanleiding van de vorige hoofdstukken worden er in dit hoofdstuk een aantal conclusies getrokken. Daarna wordt er geprobeerd om een antwoord te geven op de vraag die centraal staat in dit onderzoek. Die vraag is: ‘Waaruit blijkt dat de Vlinderberg een geschikte locatie is om met VVE te werken?’. Als laatste worden er een aantal aanbevelingen gedaan. 

Er is in dit hoofdstuk gebruik gemaakt van de kennis die is opgedaan tijdens het volgen van het vak Onderzoek.
7.2 Conclusies

In de inleiding was te lezen dat onderwijsachterstanden op vierjarige leeftijd al groot kunnen zijn. Daarom is het heel belangrijk dat er al heel vroeg aandacht besteed wordt aan het extra stimuleren van kinderen die het risico lopen op een achterstand in hun ontwikkeling. VVE is vooral gericht op het vroegtijdig opsporen en bestrijden van onderwijsachterstanden. Door middel van VVE kunnen extra stimulansen aangeboden worden aan jonge kinderen die minder kans hebben op een optimale ontwikkeling. Zij krijgen die extra stimulansen door mee te doen aan educatieve programma’s. 

De organisatie Kinderstad trekt een half miljoen euro uit in de strijd om de taalachterstand bij jonge kinderen te bestrijden. Om er voor te zorgen dat die taalachterstand bestreden wordt, heeft de directie o.a. besloten dat De Vlinderberg gaat werken met VVE-methode’s. 

De meeste werknemers zijn het eens met de directie om van de Vlinderberg een VVE-locatie te maken. Enerzijds omdat De Vlinderberg gelegen is in een achterstandswijk. Er komen veel kinderen van buitenlandse afkomst en met laagopgeleide ouders. Veel allochtone kinderen hebben een achterstand van twee jaar als ze in groep 1 van de basisschool beginnen. Maar ook het opleidingsniveau van de ouders speelt hierbij een belangrijke rol. Er kan dus geconcludeerd worden dat er kinderen  naar De Vlinderberg komen die extra aandacht en stimulansen nodig hebben. 

De werknemers zijn het er anderzijds ook mee eens omdat het werken met VVE zorgt voor een bepaalde structuur. Het biedt houvast. De werknemers werden ook bewuster van het eigen handelen door het werken met VVE. 

In de pedagogische visie is te lezen dat binnen Kinderstad opvoeden gezien wordt als een activiteit die zich richt op het meegeven van de bagage aan kinderen die zij nodig hebben om in de samenleving volwaardig te kunnen functioneren. Taal is een belangrijk middel om goed te kunnen functioneren in de samenleving. Want taal is het vermogen om complexe symbolen die een bepaalde betekenis hebben binnen een sociale context te begrijpen en te produceren. Taal is een middel om kennis op te doen, om gevoelens te uiten en om sociale verbanden te benoemen. Taal is ook een middel om gedachten te ordenen en om abstract te redeneren. Ook om die reden heeft de directie een goede keuze gemaakt om een VVE-locatie te maken van De Vlinderberg.

De meeste werknemers zijn het er over eens dat VVE een positieve bijdrage levert aan de ontwikkeling van de kinderen. Er wordt gekeken naar welke ontwikkelingsgebieden (sociaal-emotioneel, lichamelijk of cognitief) op een groep extra aandacht nodig hebben. Hier worden dan activiteiten op afgesteld. Ook worden de kinderen door VVE onbewust al een beetje voorbereid op de basisschool. 

Het werken met thema’s zorgt er voor dat er bewust gekozen wordt voor een bepaald thema. Iedere groep werkt tegelijk aan hetzelfde thema. Het werken met thema’s zorgt voor een houvast. Van te voren staat vast wat er die dag moet gebeuren. Het is een soort richtlijn. Doordat alles van te voren al bepaald is, valt men minder vaak in herhaling. Het werken met thema’s zorgt er ook voor dat er een samenhang is tussen de activiteiten. 

Veel werknemers vinden de manier waarop de cursus VVE geïntroduceerd en gegeven wordt niet goed. Ze vinden het nutteloos, rommelig en een onsamenhangend geheel. Ook vinden ze dat er te weinig diepgang in zit. Verder begrijpen ze na bijna drie jaar nog steeds niet goed wat ze er mee kunnen/moeten doen op een babygroep. Ook op de BSO weten ze soms niet wat ze met het VVE aanmoeten. VVE is eigenlijk ook helemaal niet bedoeld voor de BSO. De thema’s die gekozen zijn zijn soms moeilijk toe te passen op de BSO. Het thema vormen en kleuren sluit bijvoorbeeld niet echt aan. Dit komt omdat het leeftijdsverschil op de BSO erg groot is. En ook met taal wordt niet veel gedaan. Dat leren ze allemaal op school. Ze komen naar de BSO om te spelen. Dat ze hier iets leren is niet het hoofddoel. 

Er zijn voorwaarden voor effectieve VVE-programma’s. De programma’s moeten intensief zijn en een breed scala van vaardigheden bij kinderen aanspreken. Verder moeten de uitvoerders goed getraind zijn en moeten de programma’s minstens twee of drie jaar duren. De kinderen die eraan meedoen mogen niet ouder zijn dan 5 jaar. De beste leeftijd om met VVE-activiteiten te beginnen is 2,5 tot 3 jaar. 

Als er naar deze voorwaarden gekeken wordt, valt het te begrijpen dat de werknemers er op de babygroepen en de BSO weinig mee kunnen. VVE is helemaal niet bedoeld voor deze doelgroep. Aan de andere voorwaarden wordt wel voldaan. Alle medewerkers zijn of worden geschoold, en het programma is gericht op zowel de lichamelijke, cognitieve als sociaal-emotionele ontwikkeling. En doordat er al in de babygroepen mee gestart wordt, doorlopen bijna alle kinderen het programma vier jaar. Een uitzondering hierop is als er binnen die vier jaar van kinderdagverblijf gewisseld wordt. 

In de inleiding is te lezen dat er in Nederland steeds meer kinderen zijn die opgroeien in een omgeving waar dagelijks meer dan één taal wordt gebruikt. Dit kan leiden tot een achterstand in de Nederlandse taal, maar dat hoeft niet. Kinderen beschikken over de mogelijkheid om meerdere talen te verwerven. Op De Vlinderberg zitten op iedere groep wel een aantal kinderen die niet alleen in het Nederlands worden opgevoed. Naar het idee van de werknemers ontwikkelen de meeste van hen de Nederlandse taal goed. Er zijn maar een paar kinderen waarbij dit niet het geval is. Zij krijgen thuis dan ook de Nederlandse taal niet of nauwelijks aangeboden. Om de Nederlandse taal bij deze kinderen extra te stimuleren worden er woordjes met hen geoefend en wordt alles duidelijk benoemd. 

Een aantal werknemers hebben wel het idee dat door VVE de taalontwikkeling extra gestimuleerd wordt. Het gevolg van het werken met steeds een ander thema is dat er een grotere variatie in de woordenschat komt. Door het werken met thema’s komen er woorden aanbod, waar anders niet over gesproken zou zijn. Doordat er een aantal weken met hetzelfde thema gewerkt wordt, komen woorden regelmatig terug in die themaperiode. Kinderen pikken die woorden snel op doordat ze ze vaak aangeboden krijgen. Zoals Vygotsky al zei, leren kinderen taal via interactie met volwassenen in hun omgeving. Herhaling is hier dus heel belangrijk bij. 

Uit onderzoek blijkt dat kinderen die meededen aan een VVE-programma in vijf jaar tijd een betere vooruitgang hadden geboekt wat betreft hun taalontwikkeling in vergelijking met kinderen die niet aan een VVE-programma hadden meegedaan. 

7.3 Waaruit blijkt dat De Vlinderberg een geschikte locatie is om met VVE te werken?

Hieronder worden de punten opgenoemd waaruit blijkt dat De Vlinderberg een geschikte locatie is om met VVE te werken:

- De Vlinderberg staat in een achterstandswijk. Er komen veel kinderen van allochtone en laagopgeleide ouders.

- Er zijn een aantal kinderen die naar De Vlinderberg komen waarvan de werknemers denken dat ze een achterstand hebben in hun taalontwikkeling. Door het werken met VVE wordt geprobeerd om die achterstand te verkleinen.

- Door het werken met VVE werden de werknemers bewuster van hun eigen handelen. Hierdoor zijn ze beter in staat om die ontwikkelingsgebieden te stimuleren die extra aandacht nodig hebben.

- In de pedagogische visie is te lezen dat binnen Kinderstad opvoeden gezien wordt als een activiteit die zich richt op het meegeven van de bagage aan kinderen die zij nodig hebben om in de samenleving volwaardig te kunnen functioneren. Door het werken met VVE gebeurt dit veel gestructureerder. 

7.4 Aanbevelingen

Om er ook wetenschappelijk zeker van te zijn dat De Vlinderberg een geschikte locatie is om met VVE te werken, is er nog verder onderzoek nodig. De kinderen die naar het kinderdagverblijf komen en waarbij een achterstand vermoed wordt, zouden door een professional getest moeten worden om te kijken of dit ook daadwerkelijk zo is.

Om er achter te komen of het werken met VVE ook echt het gewenste resultaat heeft, zullen de kinderen ook getest moeten worden. Er zal dan een meting gedaan moeten worden voor deelname aan het VVE-programma en er na. Maar dan nog valt het niet te bewijzen dat de eventuele verbetering te wijten valt aan deelname aan het VVE-programma. Die verbetering kan ook te wijten zijn aan het natuurlijk ontwikkelingsproces.

Verder moet er aan de werknemers van De Vlinderberg duidelijk uitgelegd worden wat de plannen zijn van het werken met VVE. En wat er van hen verwacht wordt. Dit om de onduidelijkheden die er nog zijn weg te nemen. 

7.5 Samenvatting

In dit hoofdstuk zijn de conclusies besproken. Verder is er een antwoord gegeven op de vraag die centraal stond in deze afstudeerscriptie: ‘Waaruit blijkt dat De Vlinderberg een geschikte locatie is om met VVE te werken?’. Het antwoord op deze vraag was:

De Vlinderberg staat in een achterstandswijk en een aantal kinderen die naar De Vlinderberg komen worden door de werknemers verdacht van een achterstand in hun taalontwikkeling. Door te werken met VVE zijn de werknemers beter in staat om die ontwikkelingsgebieden te stimuleren waar extra behoefte aan is. En als laatste punt werd genoemd dat binnen Kinderstad opvoeden gezien wordt als een activiteit die zich richt op het meegeven van de bagage aan kinderen die zij nodig hebben om in de samenleving volwaardig te kunnen functioneren.

Als aanbeveling werd vooral genoemd dat er nog verder onderzoek nodig is om te kijken of de bevindingen van de werknemers ook daadwerkelijk kloppen.
Samenvatting

Ik heb mijn vierdejaarsstage gelopen op Kindercentrum De Vlinderberg in Tilburg. De Vlinderberg is één van de locaties van Kinderstad. De directie heeft besloten om van De Vlinderberg een VVE-locatie te maken. VVE staat voor Voor- en Vroegschoolse Educatie en is vooral gericht op het vroegtijdig opsporen en bestrijden van onderwijsachterstanden. Het doel van VVE is dan ook om jonge kinderen in een achterstandssituatie optimale ontwikkelingskansen aan te bieden. In mijn scriptie ben ik alleen dieper ingegaan op de achterstand in de taalontwikkeling, omdat het anders veel te breed werd.

De vraag die centraal staat in mijn scriptie is: ‘Waaruit blijkt dat De Vlinderberg een geschikte locatie is om met VVE te werken?’ Om een antwoord te kunnen gegeven ben ik gaan kijken naar wat bekende theoretici over de taalontwikkeling te zeggen hebben, naar hoe de taalontwikkeling verloopt, naar de verschillende VVE-programma’s en naar wat de werknemers van De Vlinderberg vinden van het werken met VVE.

De cognitieve ontwikkelingstheorie van Piaget verloopt in vier fasen. De cognitieve ontwikkeling heeft te maken met de ontwikkeling van het denken, de taal en andere functies, zoals aandacht en geheugen. Ieder kind doorloopt stapsgewijs en in een vaste volgorde de fasen van de cognitieve ontwikkeling. Maar de snelheid waarop dat gebeurt verschilt per individu. De vier fasen waar Piaget het over heeft zijn de sensomotorische fase, preoperationele fase, de concreet-operationele fase en de formeel-operationele fase. Volgens B. F. Skinner wordt taal, net als al het andere gedrag, verworven door middel van operante conditionering. Chomsky gaat uit van de veronderstelling dat kinderen niet blanco ter wereld komen. Hij veronderstelt bij mensen een aangeboren mogelijkheid om taal te verwerven, die alleen tot ontwikkeling komt als kinderen in een talige omgeving opgroeien. Binnen het interactionisme bestaat een tweedeling over de taalontwikkeling. Het ene deel van de interactionistische theorie gebruikt het informatieverwerkingsperspectief voor taalontwikkeling. Het andere deel benadrukt de sociale interactie. En volgens Vygotsky leren kinderen taal via interactie met volwassenen in hun omgeving.

De taalontwikkeling van jonge kinderen verloopt in vier fasen. In de voortalige periode komt de fonologische ontwikkeling op gang. Bij de fonologische ontwikkeling gaat het om de klanken die een kind kan maken. Vervolgens komt in de vroegtalige periode de semantische ontwikkeling op gang. De semantische ontwikkeling komt op gang wanneer de klanken die een kind maakt een betekenis krijgen. In de periode van differentiatie komen de syntactische en morfologische ontwikkeling op gang. De syntactische ontwikkeling gaat over de regels van de zinsbouw en de morfologische ontwikkeling gaat over de verbuigingen en vervoegingen van woorden. Samen vormen syntaxis en morfologie de grammatica. In de periode van voltooiing wordtn































































































 het aantal woorden dat het kind kan gebruiken enorm uitgebreid. Met het toepassen van de grammaticale regels heeft het kind tot zijn zesde jaar nog moeite. Het is heel normaal dat het kind in deze fase nog een aantal vergissingen maakt. 

De VVE-programma’s worden aangeboden op een voorschoolse voorziening en lopen door tot in de eerste twee groepen van de basisschool. Voorbeelden van VVE-programma’s zijn Kaleidoscoop, Piramide en Startblokken & Basisontwikkeling.

Uit onderzoek blijkt dat de kinderen die meegedaan hadden aan een VVE-programma een vooruitgang hadden geboekt in hun taalontwikkeling in vergelijking met kinderen die niet meegedaan hadden aan zo’n programma. Verder bleek uit onderzoek dat Kaleidoscoop en Piramide op de lange termijn een positief effect hebben. Wanneer de kinderen in groep twee van de basisschool getoetst werden bleek bij hen de achterstand met een jaar te zijn teruggelopen. Bij Startblokken & Basisontwikkeling heeft nog geen externe evaluatie plaatsgevonden. Maar bij eigen onderzoek werden ook positieve effecten gevonden bij de kinderen die deelgenomen hadden aan deze programma’s.

Er is een kwalitatief onderzoek gedaan. De vragenlijst werd afgenomen om inzicht te krijgen in wat de werknemers er van vinden om van De Vlinderberg een VVE-locatie te maken en hoe zij het vinden om met VVE te werken. Verder wordt er ook gekeken of het gezien de taalontwikkeling van de kinderen die naar De Vlinderberg komen nuttig is om met VVE te werken.

Naar aanleiding van deze scriptie kan het volgende antwoord gegeven worden op de eerder gestelde vraag: De Vlinderberg staat in een achterstandswijk en een aantal kinderen die naar De Vlinderberg komen worden door de werknemers verdacht van een achterstand in hun taalontwikkeling. Door te werken met VVE zijn de werknemers beter in staat om die ontwikkelingsgebieden te stimuleren waar extra behoefte aan is. En als laatste punt werd genoemd dat binnen Kinderstad opvoeden gezien wordt als een activiteit die zich richt op het meegeven van de bagage aan kinderen die zij nodig hebben om in de samenleving volwaardig te kunnen functioneren.
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